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RESUMO: Este artigo apresenta uma pratica pedagdgica realizada no Estagio Curricular Supervisionado II do
Curso de Letras - Portugués e Espanhol na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) campus Cerro Largo. O
estagio foi desenvolvido em uma turma de segundo ano de uma escola pablica de Ensino Médio, com durag¢io de
16 horas. O plano de aula trabalhou o texto dissertativo-argumentativo através da tematica “Regulamentagdo das
Redes Sociais” baseado no método de Sequéncia Didatica (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004). Essa ferramenta
didatica consiste em atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura, com duas produg¢des textuais: o texto de
sondagem, que visa identificar o conhecimento prévio dos alunos, e a producido textual final, que consiste no
desenvolvimento de uma redagio em um simulado do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Ademais,
realizamos uma autoavaliagdo, em que os alunos puderam refletir criticamente sobre seu processo de ensino e
aprendizagem, identificando, através de um questionario, suas dificuldades e evolucdo ao longo das aulas, nio
detendo-se somente a avaliagdo quantitativa feita pelo professor. Dessa forma, a partir dos resultados apresentados
na autoavalia¢io e nas producdes textuais, concluimos que os alunos demonstraram um bom aproveitamento do
conteddo trabalhado, desenvolvendo o senso critico, a argumentacio e, consequentemente, a cidadania.
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FROM THE DISSERTATION-ARGUMENTATIVE TEXT TO SELF-EVALUATION: THE
PROCESS OF CONSTRUCTION OF ARGUMENTATION AND CITIZENSHIP

ABSTRACT: This article presents a pedagogical practice carried out in the Supervised Curricular Internship II of
the Course of Letters - Portuguese and Spanish at the Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES) campus Cerro
Largo. The internship was developed in a second year class of a public high school, lasting 16 hours. The lesson
plan worked the dissertation-argumentative text through the theme "Regulation of Social Networks" based on the
method of Didactic Sequence (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004). This didactic tool consists of pre-reading,
reading and post-reading activities, with two textual productions: the text of survey (Dolz; Noverraz; Schneuwly
2004), which aims to identify the previous knowledge of the students and the final textual production, that consists
in the development of a writing in a simulated National High School Exam (ENEM). In addition, we conducted
a self-assessment, in which the students could reflect critically on their teaching and learning process, identifying
through a questionnaire, their difficulties and evolution throughout the classes, not only focusing on the
quantitative evaluation made by the teacher. Thus, from the results presented in self-assessment and textual
productions, we conclude that students demonstrated a good use of the content worked, developing critical sense,
argumentation and, consequently, citizenship.
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Introdugio

O presente artigo foi elaborado a partir das experiéncias vivenciadas na pratica do Estagio
Curricular Supervisionado II, durante a sétima fase do curso de Letras - Portugués e Espanhol na
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) campus Cerro Largo. As aulas foram desenvolvidas em uma
escola publica de Ensino Médio, em uma turma do segundo ano com a duragio prevista de, no minimo,
doze horas.

No planejamento das aulas, o principal objetivo foi promover momentos de leitura e de produgio
textual através de diferentes atividades a fim de conhecer as principais caracteristicas sociodiscursivas do
texto dissertativo-argumentativo, bem como possibilitar espagos para debates e reflexdes que colaborem
com a formacao critica do sujeito acerca do tema regulamentagao das redes sociais. A escolha do género textual
a ser trabalhado foi o dissertativo-argumentativo, por conta do interesse dos alunos devido a prova do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), compreendendo que o exame serve como um parametro
para o sucesso escolar dos alunos e norteia o planejamento dos professores, conforme aponta Oliveira
(2014). Ademais, a escolha da tematica também relacionou-se com os interesses dos estudantes, assim, @
regulamentagao das redes sociais foi escolhida como tema devido a sua proximidade com a realidade dos alunos
e sua relevancia nas discussoes que circulam entre a sociedade brasileira e mundial.

A metodologia adotada para o planejamento das aulas foi a Sequéncia Didatica (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004) a qual consiste em atividades de pré-leitura, leitura e pés-leitura que despertam o
interesse e ativam o conhecimento de mundo do aluno, situando-o no assunto tratado na leitura para
depois realizar a atividade de pos-leitura. Além disso, trabalhamos as caracteristicas sociodiscursivas do
género. Como método avaliativo, foi realizado um simulado do ENEM, em que os alunos puderam ter
a experiéncia de vivenciar, da forma mais realista possivel, dentro do contexto em que estdao inseridos,
como ¢ escrever a redagdo do ENEM; ainda, foi respondido um questionario de autoavaliagdo. Dessa
forma, percebemos que os alunos possuem bom dominio da lingua portuguesa, porém apresentam
dificuldades no desenvolvimento do texto dissertativo-argumentativo, principalmente no
desenvolvimento da introdugao e da proposta de intervenc¢ao. Em relaciao a tematica, durante as aulas,
os alunos demonstraram interesse e identificagdo com o tema, construindo argumentagées, porém, no
simulado, grande parte preferiu limitar-se aos textos motivadores. Mesmo assim, a turma apresentou uma
evolugdo em comparagao com os textos de sondagem. Na autoavaliagio, os alunos refletiram
criticamente sobre seu processo de ensino e aprendizagem e reconheceram a evolugao de suas produgoes,
além de identificarem suas dificuldades e admitirem terem compreendido o conteido trabalhado em
classe.

Dado o exposto, este artigo se organiza da seguinte forma: primeiramente, apresentamos a

fundamentagio tedrica que embasou tanto o planejamento das aulas como a produgao deste artigo; em
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seguida, descrevemos a metodologia adotada; na sequéncia, discutimos os resultados obtidos e as

consideracSes finais.

A construgio da cidadania a partir da elaboragao do texto dissertativo-argumentativo

Reconhecendo a escola como ambiente de formagao social, onde admitimos o aluno como sujeito
ativo na sociedade que possui conhecimento de mundo oriundo de suas experiéncias de vida e que tal
conhecimento deve ser levado em consideracio no processo de aprendizagem em sala de aula,
compreendemos a importancia de empregar tematicas que fazem parte da realidade dos estudantes e lhes
¢ interessante.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, ao trabalharmos géneros textuais, nao devemos, como
professores, nos ater apenas as questoes estruturais, criando uma falsa concepg¢ao de género artificial,
distante da realidade. Acerca disso, Geraldi (2010) aponta que ‘“todo texto pertence ao género que lhe
fornece uma ossatura, mas o mero conhecimento da ossatura nao leva a redagao do texto em si” (Geraldi,

2010, p. 98). Ademais,

O professor de lingua portuguesa, mas nao somente ele, deve desenvolver praticas de
ensino-aprendizagem que fomentem o desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos estudantes. Uma competéncia pressuposta nos sujeitos que conseguem acionar a
lingua para se comunicar, proficientemente, com o outro, articulando os diversos
recursos expressivos de que dispomos para construir textos e, assim, mediar nossas
relagdes interpessoais. Assume-se, portanto, que o ser humano medeia suas relacdes por
intermédio de atuagdes linguisticas concretas, realizadas sob os diversos géneros textuais
que circulam socialmente (Oliveira, 2014, p. 02).

Quando se trata ainda do género dissertativo-argumentativo no Ensino Médio, como apresentado
nessa sequéncia didatica, compreende-se que a argumentacao ¢ parte crucial da estrutura. Porém, a
metodologia de ensino empregada pelo professor nao deve tratar desse importante recurso para a
formagao cidada como uma mera fragao integrante do texto, mas como um recurso importante na
constitui¢ao do sujeito, apurando o senso critico dos alunos e levando-os a refletir acerca de tematicas
relevantes para a sociedade de que fazem parte. Acerca disso, Geraldi (2010) aponta que “o projeto como
um todo tem de estar sempre voltado para as questdes do vivido, dos acontecimentos da vida, para sobre

eles construir compreensdes, caminho necessario da expansao da propria vida.” (Geraldi, 2010, p. 100).

Portanto, mobilizar os temas transversais propostos na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), implantando-os nas sequéncias didaticas desenvolvidas em sala de aula de acordo com o perfil
de interesse da turma e relacionando com o conteido especifico (caracteristicas sociodiscursivas e
atividades de analise linguistica e gramatical), é imprescindivel para desenvolver o senso critico e exercer

a cidadania, cumprindo a habilidade prevista na BNCC que prevé que o aluno deve



123 Ana Cecilia Gongalves Teixeiray Jeize de Fetima Batista; Lanra Schmitt Pereira

Engajar-se na busca de solucio de problemas que envolvam a coletividade,
denunciando o desrespeito a direitos, organizando e/ou participando de discussoes,
campanhas e debates, produzindo textos reivindicatérios, normativos, dentre outras
possibilidades, como forma de fomentar os principios democraticos e uma atuagio
pautada pela ética da responsabilidade (Brasil, 2018, p. 505).

Além disso, ao incrementar em sala de aula assuntos presentes na realidade dos alunos, o ensino
torna-se mais interessante, pois deixa de ser um saber abstrato e torna-se proximo a realidade vivenciada
no cotidiano dos alunos. Da mesma forma que através da identifica¢io com o tema o conhecimento
produzido através desse estudo se revelara util e aplicavel a vida de cada um, nido apenas um instrumento
que resultara em uma avaliagdo ou aprovagio, afastando a ideia de escola como meio para conquistar
algo, mas como um lugar de construgao de aprendizados. Portanto, o professor de Lingua Portuguesa
deve reconhecer o papel social que carrega e compreender que aprender nao ¢ se tornar um deposito de
respostas ja dadas. Saber nao ¢ dispor de um repertério de respostas. Saber € ser capaz de compreender

problemas, formular perguntas e saber caminhos para construir respostas (Geraldi, 2010, p. 96).

Assim, cotejando com Freire (2021), “ensinar nao ¢é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria produ¢ao ou a sua construgao” (Freire, 2021, p. 47), ressaltamos a
concepgao de professor como mediador de conhecimento, que concebe seu aluno como ser possuidor
de conhecimento de mundo, sujeito integrante de uma sociedade, e a escola como espago para construir
aprendizados em uma constante troca, compreendida por Geraldi (2010) como relagao triadica entre os

alunos, o professor e o conhecimento.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como ferramenta norteadora nas aulas de Lingua
Portuguesa

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é compreendido como um parametro para o
sucesso escolar dos alunos, por se tratar de um instrumento de avaliagdo em larga escala e ser o principal
meio de entrada em universidades publicas em nosso pafs. Assim, os alunos almejam o bom desempenho
no exame, de forma que influencia seu interesse nas aulas de Lingua Portuguesa e, consequentemente, o
planejamento do professor, que privilegia o estudo do género dissertativo-argumentativo visando ao éxito
dos alunos na reda¢ao da prova.

Segundo Oliveira (2014), o ENEM influencia as praticas de ensino-aprendizagem de produgao
textual em sala de aula, incentivando, de certo modo, o professor a trabalhar o género textual utilizado
na prova, o dissertativo-argumentativo, de forma tecnicista, privilegiando a forma e concebendo o texto
como estrutura, ¢ ndo como processo dialégico entre sujeitos. Ao mesmo tempo, os alunos escrevem
apenas para serem avaliados e “treinar” para a prova, buscando a técnica sem refletir sobre o contexto e
uso da lingua na sociedade, transformando a escrita em sala de aula em em um mero instrumento
avaliativo, que lhes sera util, somente, para alcancar uma boa nota no ENEM. Ainda, Oliveira (2014)

critica “no tocante a produgao escrita, o ENEM ainda propoe uma prova de redagao que nao se sintoniza
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com a dinamicidade e a plasticidade dos usos da lingua que respaldam a produgao dos diversos géneros
textuais que circulam socialmente” (Oliveira, 2014, p. 3).

Assim, tal forma como a produgao textual é tratada no exame reflete no método de ensino do
genero dissertativo-argumentativo em sala de aula, quando o professor privilegia o estudo técnico desse
género textual em sua proposta didatica, apresentando-o apenas como estrutura pré-definida composta
por introducio, desenvolvimento e conclusio, em que deve apresentar uma proposta de intervengao.
Essa abordagem restringe-se apenas a superficie, concebendo o texto de forma artificial, meramente
avaliativa, sem relagdo com as atividades linguisticas desenvolvidas no cotidiano e, muitas vezes, sem
desenvolver o senso critico dos alunos, transformando-os em produtores técnicos de argumentos.

Ainda, é importante destacar que a prova do ENEM ¢ constituida ndo somente pela redacdo, o
que pode parecer 6bvio, porém a redagao é demasiadamente valorada em relagao a prova de linguagens,
que explora a competéncia leitora dos alunos e a capacidade de interpretagdo. Em sala de aula, tais
atividades sdo frequentemente esquecidas para dar espaco aos estudos referentes a educacio. B
imprescindivel considerar que, na BNCC, consta que o aluno deve “utilizar as diferentes linguagens,
levando em conta seus funcionamentos, para a compreensao e producao de textos e discursos em
diversos campos de atuagao social” (Brasil, 2018, p. 483). Ou seja, as atividades de producio textual
devem prover atividades de interpretacio de texto que desenvolvam também a competéncia leitora e

apurem o senso critico dos alunos, levando em conta o papel social da escola, conforme aponta Almeida

(2013):

O professor de Portugués por meio do ensino da lingua deve colaborar para que o aluno
possa ser um cidaddo atuante no meio em que vive, ele (o professor) tem que colocar-
se como um instrumento presente e ndo simplesmente ficar a margem dos
acontecimentos reais do dia a dia, contribuindo assim para formar educandos
participantes nas decisdes diante das questdes sociais. Acredita-se que é por meio da
linguagem que as pessoas interagem e tém uma participa¢do efetiva na sociedade.

(Almeida, 2013, p. 3)
Dessa forma, Oliveira (2014) ainda observa que “as significagdes que construimos com a lingua
devem ser objeto de analises e reflexdes em sala de aula; o que pressupde a realizacio de atividades

¢

continuas de leitura, de producao de textos e de estudo dos recursos e processos de compreensao neles
presentes” (Oliveira, 2014, p. 2). Portanto, para o desenvolvimento da referente sequéncia didatica aqui
proposta, buscamos englobar o estudo de elementos sociodiscursivos e atividades de interpretacao de
texto que visam desenvolver a competéncia leitora e o senso critico dos alunos, compreendendo o papel
da escola na formagao cidada de seus estudantes, através de uma tematica atual e socialmente relevante
b >
que desperte o interesse dos alunos. Da mesma forma, através dos textos multimodais apresentados,

trabalharam-se atividades de analise linguistica, buscando conceber aulas atraentes em que os alunos

possam ter um bom aproveitamento em sala de aula, visando atuar em sociedade e ndao apenas focando
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em serem avaliados na escola, ao transformar o conhecimento em meros numeros que definem uma

aprovagao.

A importancia da autoavaliagao no processo de ensino e aprendizagem

Buscando ressignificar o estudo do género dissertativo-argumentativo no Ensino Médio,
ampliando a visao dos alunos para além da busca por técnicas que julgam uteis para obter éxito na redagao
do ENEM e atingir notas de forma meramente avaliativa para serem aprovados no final do ano letivo,
propomos o método de autoavaliagao, em que os alunos sao convidados a refletir sobre suas praticas e
evoluciao do conhecimento produzido em sala de aula. Primeiramente, é pertinente conhecer o conceito
de autoavaliagdo, que ¢ variavel, mas vamos considerar aquele proposto por Santos (2002): “a auto-
avaliacdo é um processo de metacognicao, entendido como um processo mental interno através do qual
o proprio toma consciéncia dos diferentes momentos e aspectos da sua actividade cognitiva. (...) E um
olhar critico consciente sobre o que se faz, enquanto se faz” (Santos, 2002, p. 2).

Ou seja, ¢ durante o processo de autoavaliagao que o aluno tem a oportunidade de reconhecer e
refletir sobre as praticas em sala de aula e a construgao de conhecimento do qual fez parte, ao perceber
sua evolugao em diversos aspectos, tanto como estudante, como sujeito ativo na sociedade, incentivando
assim o reconhecimento de aprendizagem para a vida, ndo apenas a fim de obter aprovag¢oes (bem como
na escola como no vestibular). Ademais, é nesse momento que o aluno tem a oportunidade de identificar
suas dificuldades apresentadas durante o processo de ensino e aprendizagem e 0s aspectos em que precisa
melhorar, através de uma reflexdo pessoal sobre seu proprio crescimento em sala de aula e ndo se
utilizando somente de notas quantitativas atribuidas por terceiros (professores, escolas, vestibulares)
como parametro de sucesso.

O processo de autoavaliagio exige também dos professores uma postura de mediador, que
provoca e orienta os alunos a identificarem seus erros e acertos, no que podem vir a melhorar e no que
ja evoluiram, através de questionamentos claros e objetivos que podem ser feitos de forma oral ou escrita.
Na sequéncia didatica aqui apresentada, optamos por realizar a autoavaliagdo de forma escrita e virtual,
utilizando-se da ferramenta digital Formularios Googl, em que o aluno é convidado a responder a dez
questdes autoavaliativas descritivas ou de multipla-escolha, que despertem a reflexdo sobre seu processo
de escrita do texto dissertativo-argumentativo, seu conhecimento acerca da tematica proposta e perguntas
comparativas sobre suas produgdes textuais realizadas.

Destacamos também a importancia do erro no processo de aprendizagem dos alunos, pois
“quando o proprio consegue identificar o erro e corrigi-lo, acontece aprendizagem” (Santos, 2002, p. 03).
Dai a importancia da autoavaliagao em sala de aula, principalmente durante o Ensino Médio, momento
em que os alunos estao mais preocupados em obter bons resultados, sobretudo no ENEM, que deixam

em segundo plano a aprendizagem, reduzindo-a a uma nota. Isso ocorre, segundo Oliveira (2014), devido
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a associacado que os estudantes fazem entre o sucesso escolar e o bom rendimento nos vestibulares,
ignorando que a escola é um espago de construcao social que nao visa apenas a aprovagao dos alunos em

vestibulares, mas a constru¢ao de sujeitos para a sociedade.

Metodologia

Para o desenvolvimento desse planejamento, adotamos o método da Sequéncia Didatica (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004), que consiste em trabalhar a internalizacio/caracterizagao de um género
textual a partir de atividades de linguagem organizadas em etapas de leitura (pré-leitura, leitura e pos
leitura), producao textual e analise linguistica. Para iniciar, na pré-leitura, buscamos despertar o interesse
dos alunos e seu conhecimento de mundo, preparando-o para a leitura. Desse modo, utilizamos videos,
charges e posts de redes sociais nesta etapa. Para a leitura, trabalhou-se com textos dissertativos-
argumentativos, além de reportagens sobre o tema da aula. Nos momentos de pos-leitura, realizamos
debates e atividades de interpretagdao de texto e analise linguistica.

Ademais, abordamos os critérios avaliativos para realizacao da prova do ENEM, as caracteristicas
sociodiscursivas do texto dissertativo argumentativo, assim como os erros mais comuns durante a prova
e o que zera a redagao. Trabalhamos também com os conceitos de coesao e coeréncia e uso de conectores
no texto - sua fungao e importancia.

Além das atividades, trabalhamos com producao textual em dois momentos. Primeiramente, com
o texto de sondagem (Dolz, Novertaz, Schneuwly, 2004) a fim de identificar o conhecimento prévio dos
alunos sobre o género e o tema proposto e identificar suas maiores dificuldades. Posteriormente, com a
realizacdo de um simulado do ENEM, com foco na elaboracio da redagao. Para esse momento,
reservamos trés periodos em que os alunos foram direcionados a outra sala para a aplicagao do simulado,
seguindo todas as normas previstas pelo INEP, 6rgiao responsavel pela aplicagio do ENEM, que
puderam ser encaixadas dentro da realidade da escola. Dentre essas regras, foram propostas as seguintes:
a proibi¢ao do uso de celular e relégios, o uso exclusivo de caneta preta em material transparente, um
tempo minimo de permanéncia em sala etc.

A corregao textual-interativa da prova foi realizada seguindo as cinco competéncias avaliadas na
redacio do ENEM, elaboradas pelo INEP, que foram estudadas ao longo das aulas, em conjunto com o
bilhete orientador, proposto por Fuzer (2012), indicando a reescrita. Além do simulado, foi proposta
também uma atividade de autoavaliagio, em que os alunos puderam avaliar seu processo de
aprendizagem, identificando seus erros e sua evolugio referente ao conhecimento do género dissertativo-

argumentativo e a tematica das aulas de forma critica e objetiva, através de um formulario on/ine intuitivo.

Analise do corpus e Discussiao dos resultados

Em primeiro lugar, cabe destacarmos que a proposta de Sequéncia Didatica (Dolz, Noverraz,

Schneuwly, 2004) é imprescindivel para o éxito das aulas, pois, conforme propoe, desperta o interesse
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dos alunos e ativa seu conhecimento de mundo, aproximando a tematica proposta com a realidade
vivenciada no cotidiano em que estdo inseridos. Freire (2015) aponta sobre isso, quando afirma que a
“leitura de mundo sempre precede a leitura da palavra” (Freire, 2015, p. 79). Dessa forma, o tema
escolhido, a regulamenta¢ao das redes sociais, que em primeiro momento pareceu complexo e distante,
por meio das atividades de pré-leitura, tornou-se familiar e compreensivel.

Durante a correcao textual-interativa (Fuzer, 2012) do texto de sondagem, percebeu-se que
poucos alunos tinham conhecimento acerca das caracteristicas sociodiscursivas do género, tanto que
quatro alunos entregaram a folha com a seguinte frase: “eu nao sei o que é um texto dissertativo-
argumentativo”. Ao longo das aulas, puderam conhecer tais caracteristicas, além das normas para a
realizagdo da prova e o que zerava uma redacio no ENEM. Em ambos os tépicos, os alunos possufam
pouco ou nenhum conhecimento, além de compartilharem de informagbes equivocadas (como a
possibilidade de uso de caneta azul e lapis na prova ou o uso de rasuras para corrigir palavras escritas
erradas na redacao).

Para a realizacdo do simulado, foi reservada uma outra sala de aula, preparada conforme a
aplicagao oficial da prova do ENEM, com as classes organizadas mantendo distancia uma das outras e
com o horario escrito no quadro, sendo apagado conforme o tempo passava, uma vez que o uso de
celular e relogios era proibido. Os alunos tiveram o tempo de trés periodos para a realizagao da prova,
em torno de 120 minutos, e todos os alunos se propuseram a realizar a atividade. A preocupagao em
manter as regras oficiais da prova durante o simulado se deve ao fato de que a maioria nao possui
nenhuma experiéncia com o ENEM, visto que, quando questionados se iriam realizar a prova neste ano
na modalidade de treineiros, poucos demonstraram interesse. Por isso, promover atividades como essa
sao primordiais para preparar os alunos para o exame.

Durante a corre¢do textual-interativa, foi utilizado o bilhete orientador, proposto por Fuzer
(2012), que consiste em corrigir a atividade nao apenas atribuindo nota, de forma quantitativa, mas
também apontando os erros e acertos, indicando a reescrita para aprimorar a habilidade escrita do aluno,
pois se acredita que ¢ na reescrita que o aluno desenvolve tal habilidade, podendo reconhecer os erros e
melhorar. Para isso, o bilhete otientador funciona como um norte, direcionando o aluno de forma
humanizada e qualitativa. Ademais, para realizar a corre¢ao, foram consideradas as cinco competéncias
utilizadas no ENEM: dominio da lingua portuguesa, compreensao da proposta, organizagdo e
argumentagdo, conhecimento dos mecanismos linguisticos e desenvolvimento da proposta de

intervengao, totalizando 1000 pontos. O quadro, a seguir, apresenta esses indicadores:

Quadro 1 — Indicadores de avaliacio do ENEM
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1. Dominio da escrita formal em lingua portuguesa;

2. Compreensido do tema e aplicagdo das areas de conhecimento: apresenta uma argumentagio consistente, com

repertorio sociocultural e um dominio excelente do texto dissertativo-argumentativo;

3. Capacidade de interpretagdo das informagdes e organizagdao dos argumentos: defende um ponto de vista com

informagdes, fatos e opinides de forma consistente e organizada, configurando autoria;

4. Dominio dos mecanismos linguisticos de argumentagao: sabe articular as partes do texto com uso diversificado de

recursos de coesao;

5. Capacidade de conclusdo com propostas coerentes que respeitem os direitos humanos: consegue apresentar

proposta detalhada, coerente e relacionada a argumentacio desenvolvida na redagio.

Fonte: Ministério da Educacio.

Na leitura dos textos produzidos, foi possivel percebermos que a maioria dos alunos possui bom
dominio da lingua portuguesa, apresentando poucos desvios gramaticais, porém alguns apresentam
dificuldades no emprego de letras maitsculas e minusculas. Outro problema percebido na turma foi a
caligrafia: quatro alunos apresentaram letras parcialmente ilegiveis, o que zera a redagio no ENEM. A
turma também apresentou dificuldades na escrita da introdugao, nao utilizando repertério sociocultural
nem apresentando o tema, partindo, muitas vezes, direto para a argumentagao.

Ademais, a maioria dos alunos desenvolveu uma boa argumentag¢ao, porém apresentaram algumas
dificuldades, como nao saber como referenciar os textos motivadores, ou realizar copias literais dos textos
motivadores, assim como ndo citar as fontes das informagdes apresentadas. Na conclusdo, poucos
desenvolveram propostas de intervenc¢ao, sendo o maior problema da turma.

Além disso, durante o simulado, surgiram varias dividas acerca de questdes bem desenvolvidas
e repetidas, em aula, demasiadas vezes, por exemplo, como corrigir uma palavra que escreveu errado.
Isso ocorreu pois, durante as aulas, faltou atenc¢ao dos alunos no momento da explicagao dos contetidos
e, também, porque parte da turma nao possuia uma boa frequéncia em sala de aula. Ambos os motivos
possuem a mesma origem: boa parte da turma trabalha no turno inverso em que estiao na escola e também
nao possuem boas perspectivas em relacio a educagiao, encontram-se totalmente desmotivados em
estudar, principalmente com a implantacio do Novo Ensino Médio, do qual os estudantes reclamam
bastante. Assim, a turma alcangou notas entre 300 e 600 pontos, com dois alunos que obtiveram notas
acima dessa média, sendo que todos demonstraram evolu¢ao ao comparar a produgao final com o texto
de sondagem.

Na autoavaliagdo, foram propostas aos alunos 10 questoes, tanto objetivas quanto descritivas, de
forma online através do Formularios Google, com o intuito dos estudantes refletirem sobre o seu processo

de aprendizagem. Os alunos responderam as questoes de forma critica, atendendo a proposta. A partir
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de suas respostas, pudemos constatar que os alunos perceberam a evolu¢io em suas escritas e
compreenderam o conteudo trabalhado ao longo das aulas, conforme apontado no grafico abaixo, que

ilustra os resultados:

IMAGEM 1 - Grafico A

Em uma escala de 1 a 10, classifique seu nivel de conhecimento sobre a redagdo do ENEM

(estrutura e normas da prova) ANTES de iniciar nossas aulas
14 respostas

5 (35,7%)

3 (21,4%)
2 (14,3%) 2 (14,3%)
1(7,1%) 1(7,1%)

0 ((l)%) 0 (?%) 0 (?%)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Criado pelas autoras

IMAGEM 2 - Grafico B

Em uma escala de 1 a 10, classifique seu nivel de conhecimento sobre a redagdo do ENEM

(estrutura e normas da prova) DEPOIS de finalizar nossas aulas
14 respostas

2 (14,3%) 2 (14,3%) 2 (14,3%)
1(7,1%) 1(7,1%)

0((|>%) 0(c|)%) 0(?%) 0((1)%)

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Criado pelas autoras
Quanto a tematica, a maioria reconhece a importancia de discutir sobre o assunto e afirma nao

possuir conhecimento antes das aulas. Na autoavaliagiao, os alunos puderam identificar também suas
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maiores dificuldades, tanto no texto de sondagem como no simulado final, em que apontaram a falta de
conhecimento sobre as caracteristicas do género e a constru¢do de argumentos e da proposta de
intervencao. Também foi disponibilizado um espago em que os estudantes poderiam fazer comentarios
acerca das aulas. Nesse espaco, os alunos relataram ter gostado e compreendido o contetdo. Assim, as
respostas dos alunos no questionario de autoavaliagao refletem o olhar critico, sincero e maduro sobre
seus processos individuais de aprendizagem e estio em consonancia com o que apresentaram no texto

do simulado.

Consideragdes finais

Diante do exposto, cabe ressaltarmos que o momento de estagio ¢ imprescindivel para a formacao
docente, em que podemos colocar em pratica toda a teoria que aprendemos durante o curso, além de ter
contato direto com os alunos e a realidade escolar. Dessa forma, o plano de aula proposto, neste trabalho,
cumpriu-se em 16 horas, atingindo os objetivos estabelecidos.

A partir dos resultados apresentados, podemos concluir que empregar o método de Sequéncia
Didatica (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004) foi fundamental para o éxito das aulas, pois despertou o
interesse dos alunos e ativou seus conhecimentos de mundo. Além disso, os bilhetes orientadores,
metodologia defendida por Fuzer (2012), auxiliaram demasiadamente no processo de corre¢ao e reescrita
do texto, ndo focando apenas nos aspectos quantitativos e na atribuicdo de notas, mas humanizando o
processo, de forma que o aluno construa o conhecimento junto do professor.

Dessa forma, obtivemos como resultado a compreensio do conteido trabalhado, pois, entre a
escrita do texto de sondagem e a produgao final, todos apresentaram uma boa evolugao. Tal mudanca
positiva foi percebida pelos estudantes e é expressa na autoavaliagdo, ferramenta crucial para a
identificacao do desempenho dos alunos em sala de aula. A ferramenta também auxiliou na avaliagdao das
praticas do professor, estendendo o olhar para o processo de ensino e de aprendizagem. Como se trata
de professores em formagao, o papel da autoavaliagao feita pelos alunos ¢ ainda mais importante, pois ali
podem-se identificar praticas positivas e negativas, visando sempre ao aperfeicoamento com um olhar
critico sobre o préprio processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, durante o periodo de estagio, ha uma troca continua de conhecimentos entre professor-
alunos, beneficiando ambas as partes em prol de uma construcao critica de Lingua Portuguesa, nao apenas

para a sala de aula ou para a aprovagao em vestibulares, mas para a atua¢ao como cidadaos em sociedade.
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