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RESUMO

O presente trabalho, que tem em sua estrutura pensadores ligados ao pensamento critico, visa
aproximéa-los dentro de uma referéncia Unica: a necessidade de uma educagdo ancorada na constituicdo
do sujeito. Sendo assim, a educacdo tem a tarefa de esclarecer o homem fazendo-o perceber em que
momento ela prépria € um instrumento para racionalizar o poder. Kant, Adorno e Foucault, parece-
me, evidenciam algumas observagdes Uteis para a discussdo do processo educativo hoje.
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A producéo de uma educacdo critica, hoje, apresenta-se cada vez de maneira mais necessaria.
A modernidade ou idade contemporédnea tem visto o aflorar continuo de técnicas e modelos
pedagdgicos no intuito de ndo so restaurar uma identidade, como também de restabelecer esta mesma
préatica em consonancia com as mudancas inerentes a ela. E a questéo, entdo, como um fantasma, talvez
até irrespondivel, mas sempre necessaria a ser posta, mais uma vez é estabelecida: como garantir, dentro
de uma prética educacional, uma vida em paralelo com as diferengas que se Ihe imp&em e a firmeza de
uma identidade que exige presenca?

Sabemos ndo poder responder diretamente a esta questéo; e sabemos mais ainda a importancia
de se confrontar com ela. A educagdo, como processo de desenvolvimento da humanidade, € um
trabalho complexo e, 0 que me parece melhor nessa historia, interminavel. Sendo interminavel e, ao
mesmo tempo, iniciado a cada momento, ndo posso me desprender disso, de um agora pertinente e
pertencente a cada um de n6s. Sendo assim, me cabe tecer algumas idéias ou observagdes, que, longe
de uma resposta ao irrespondivel continuo, se aproximam de um inverso: uma nao-resposta ao que
sempre se apresenta como resposta.
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Para tanto, faco-me valer de trés observagdes, de trés pensamentos, de trés pensadores: Kant,
Adorno e Foucault. E, mais do que me fazer valer de seus pensamentos, perceber algumas aproximacoes
possiveis, seus pontos de culminancia, seus encontros e, também, seus afastamentos — pontos retragados
em fragmentos tragados.

Assim, temos em Kant e, mais especificamente, em seu pequeno texto intitulado “Resposta
a Pergunta: que é ‘Esclarecimento?”, o que se convencionou chamar de “inauguracdo da
modernidade”. E nesse interessante texto que encontramos ndo s o conceito préoprio de
“esclarecimento” (Aufkldrung), mas também uma pergunta que ndo para de nos lancar a nossa
atualidade, uma questdo que nos persegue como um pensamento insistente. Sobre o conceito de
esclarecimento, Kant nos propde a necessidade de nos livrarmos das amarras do poder alheio,
instituindo, no lugar da “falta de entendimento”, a “coragem e a decisdo” como motores para um
salto em dire¢do a maioridade. Serei maior, autbnomo no modo de pensar, se tiver coragem e
decisdo para fazer uso do meu pensamento sem a dire¢édo de outro (KANT, 1985, p. 100).

Ele, Kant, percebe de maneira urgente a necessidade de o homem se livrar da preguica, da covardia
e, diante de si proprio, dar um caminho corajoso ao pensar e ao fazer. Ora, 0 primeiro passo no
direcionamento desse caminho, tenho a convicgao disso, é aponta-lo para a nossa atualidade. Em outras
palavras, € o constante perguntar sobre 0 nosso momento presente. Mas, como ele se pergunta sobre
sua atualidade, seu momento? E mais, como ele mesmo a responde? Em um paragrafo, ele nos diz:

Se for feita entéo a pergunta: ‘vivemos agora em uma época esclarecida [aufgeklarten]?’, a resposta
serd: ‘ndo, vivemos em uma época de esclarecimento [aufkldrung]'. Falta ainda muito para que os
homens, nas condi¢des atuais, tomados em conjunto, estejam ja numa situagdo, ou possam ser
colocados nela, na qual em matéria religiosa sejam capazes de fazer uso seguro e bom de seu
préprio entendimento sem serem dirigidos por outrem. Somente temos claros indicios de que
agora lhes foi aberto o campo no qual podem langar-se livremente a trabalhar e tornarem
progressivamente menores 0s obstaculos ao esclarecimento [aufkldrung] geral ou a saida deles,
homens, de sua menoridade, da qual sdo culpados. Considerada sob este aspecto, esta época é a
época do esclarecimento [aufklarung] ou o século de Frederico. (KANT, 1985, p. 112).

Sabemos que fala dos seus tempos e faz um elogio ao Rei da Prussia, Frederico, 0 Grande. No
entanto, ele nos lega a razéo livre como uma necessidade, uma busca constante de todo homem a
realizar, pois vivemos em uma época de esclarecimento sem sermos esclarecidos. Belissimo paradoxo
ao qual gosto de chaméa-lo “paradoxo da modernidade” — somos modernos sem sermos. Com isso,
olho para todos os lados e me pergunto como realizar (constantemente, claro, pois é uma tarefa
infinita) tal necessidade aproveitando o que tanto meu tempo me impde e que me imponho. Nao
posso deixar de pensar tal tarefa, tal empenho, como nosso e por meio de uma educagdo critica.
Vivemos em um periodo no qual a educacéo, a forma de educar, nos dara elementos suficientes para
a realizacdo dessa liberdade: o pensar livremente atrelado a possibilidades atuais. Kant observa,
positivamente, e dentro de uma ambigiidade, o fato de ndo sermos esclarecidos, mas de termos a
possibilidade para tal. Poderiamos até repetir assim: ndo somos esclarecidos, mas temos, pela educacéo,
a chance para tal. Eis uma observagao.

Ora, essa busca pelo homem esclarecido ou emancipado, para um outro pensador que se insere
nesta corrente tedrico-critica, Adorno, deve ser a educagdo, que nos levaria a uma sociedade mais
democrética. Em um conjunto de entrevistas radiofonicas dadas na década de 60, intituladas Educacéo
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— para qué?, ele parece responder a esta questdo com o proprio conceito de educagao:

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepcéo inicial de educacéo.
Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de modelar
pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera transmissdo de conhecimentos, cuja
caracteristica de coisa morta j& foi mais do que destacada, mas a producdo de uma consciéncia
verdadeira. 1sso seria inclusive da maior importancia politica; sua idéia, se € permitido dizer assim, é
uma exigéncia politica. Isto é: uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar
conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode ser
imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado. (ADORNO, 1995, p. 141-142).

Temos aqui a efetivacdo de uma sociedade democrética pela realizacdo de pessoas emancipadas
—eis 0 que € e deve ser a educacdo. Esta ndo deve se agarrar a uma mera razdo instrumental, mas, de
acordo com Kant, realizar a producdo de uma consciéncia verdadeira, de uma existéncia verdadeira.
Para tanto, ele observa a existéncia de dois problemas na realizagdo dessa producéo: a relagdo, diria
estreita, entre organizacdo do mundo e ideologia dominante; e o problema da adaptacéo.

O primeiro problema é uma relacéo identitéria entre o existente ou a maneira como esse existente
(estado de coisas) se organiza e o que pensamos ideologicamente sobre essa realidade. Ou seja, tal
relacdo nos traz o que Adorno chamou *“obscurecimento da consciéncia pelo existente”. O segundo,
no processo de emancipagdo ou esclarecimento, € um movimento continuo de adaptacdo do homem
a realidade na qual vive. Vé-se, de inicio, a necessidade de combater a ideologia dominante
desmistificando-a, 0 que desvelaria diretamente a realidade, ou seja, vé-se 0 quanto o processo educacional
ndo pode ignorar tal relacéo estreita; depois, a adaptacéo das individualidades deve ser considerada pela
educacdo para que esta ndo seja ideoldgica. Produzir a “consciéncia verdadeira” que sempre se relaciona
e se adapta com o existente; com certeza, uma ambiglidade da educacdo para a emancipagdo, mas que
é observada: “Talvez ndo seja possivel superé-la no existente, mas certamente ndo podemos [a educagéo
ndo pode] nos desviar dela” (ADORNO, 1995, p. 144).

Esse desvio ndo pode se dar, pois estariamos eliminando a forga maior da educagéo, forga
essa que se assenta na sua ambigiidade e no paradoxo do esclarecimento. Viver (se educar) em
uma realidade onde a modelagem do individuo é constante, onde a “inddstria cultural” tece um
papel bem organizado, sendo puro reflexo de um exterior também organizado, é motivo suficiente
para fazer da quest&o kantiana e em dire¢do a uma sociedade democréatica uma questéo a se radicalizar
atodo o momento. Radicalizacdo que permite ndo sé abrir 0s olhos, mas intensificar as percepgdes
— as percepgdes a uma heteronomia violenta ao individuo. Heteronomia contra autonomia, uma
dificuldade se apresenta:

[..] é que a organizacdo social em que vivemos continua sendo heterdbnoma, isto é, nenhuma
pessoa pode existir na sociedade atual realmente conforme suas proprias determinagdes; enquanto
isto ocorre, a sociedade forma as pessoas mediante inimeros canais e instancias mediadoras, de
um modo tal que tudo absorvem e aceitam nos termos desta configuracdo heterbnoma que se
desviou de si mesma em sua consciéncia. E claro que isto chega até as instituicdes, até a discussio
acerca da educacdo politica e outras questdes semelhantes. O problema propriamente dito da
emancipacdo hoje € se e como a gente — e quem € a ‘gente’, eis uma grande questdo a mais —
pode enfrenta-lo. (ADORNO, 1995, p. 181-182).
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Esta ai uma grande tarefa: como enfrentar, em prol da autonomia, a heteronomia? Ora, tal tarefa,
infelizmente ainda empreendida por poucos, deve seguir uma dire¢do, uma direcdo de contradicéo e
resisténcia a toda e qualquer organizagdo institucional, na qual até a propria educacdo se encaixa. Sua
observacdo, mais uma vez, se impde: “a Unica concretizacdo efetiva da emancipacdo consiste em que
aquelas poucas pessoas interessadas nesta dire¢do orientem toda a sua energia para que a educacgéo seja
uma educacdo para a contradicdo e para a resisténcia” (ADORNO, 1995, p. 183). Contra a inddstria
cultural, contra as instituicdes politico-educacionais, contra a heteronomia se delineia 0 que a educacéo
tem de mais proprio: um uso para a contradicdo e a resisténcia.

Mas ndo esquegamos: vivemos um paradoxo que nos traz algo de positivo (a possibilidade do uso
livre do pensamento) e de negativo (a impossibilidade deste mesmo uso). A este uso negativo, Foucault,
outro pensador critico, chamava de “uso excessivo da razao” ou “poder microfisico”, tdo presente ainda
nas relagdes professor/aluno, instituicdo/individuo. Em 1970, em sua aula inaugural no Collége de France,
ele ja chamava a nossa atencdo para tal poder, saltitante na educagdo, por meio de uma “vontade de
saber” discursiva. Diz ele: “Todo sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar
a apropriacéo dos discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 1996,
p. 44). Em 1982, em uma entrevista, deixa claro que a relagéo razao/poder ndo pode escapar aos n0Ssos
olhos, pois esta ai presente para quem a perceba: “A relacdo entre a racionalizacdo e 0s excessos do
poder politico € evidente” (FOUCAULT, 1994, p. 224). Ora, contra isso nada melhor do que pensar tal
relacdo de uma outra forma, ou seja, por meio de um estudo genealdgico.

E ¢ assim que, para além de um poder (politico-estatal) tdo ja constituido nas formas sociais de
pensar, para além dos discursos educacionais j& analisados, Foucault tenta chamar nossa atencéo para
“relacbes de poder” as quais sd0 matérias da propria liberdade no processo de autoconstituicdo do
individuo. Este, diria até educacionalmente, ao se constituir, deve ter em mente que relagdes estratégicas
de poder se lhe incidem como condi¢do ontoldgica desse mesmo processo. O poder, ou melhor, as
relagcdes de poder, na relagdo com a liberdade, e vice-versa, ndo implementam uma eliminagdo fulminante
um do outro, mas algo mais complexo:

Néo existe, portanto, um face a face do poder com a liberdade, a0 mesmo tempo entre eles uma
relacdo de exclusdo (em todos os lugares, onde o poder se exerce a liberdade desaparece); mas um
jogo muito complexo: nesse jogo a liberdade vai aparecer como condicdo de existéncia do poder
(-..); mas ela aparece, também, como o que somente podera se opor a um exercicio do poder,
exercicio que tende, no final das contas, a determina-la inteiramente. (FOUCAULT, 1994, p. 238).

Diante disso, e depois de Kant e Adorno, apresenta-se a nds uma tarefa que ndo pode estar
de fora do processo educativo: perceber a relacdo ontoldgica (sutil) ndo mais entre o poder e a
liberdade, relagdo por demais n&o dinamica, mas entre o poder da liberdade e a liberdade do poder.
N4&o existe uso gratuito nem de um nem de outro; o que existe, e aqui culmina a observagdo
foucaultiana, € a possibilidade de “aprender a aprender” (faco-me valer da pedagogia de John
Dewey) a limitar os excessos do poder e dos saberes que o atravessam: “O que eu gostaria de fazer
€ um uso da filosofia que permita limitar os dominios do saber” (FOUCAULT, 1994, p. 707).

Parece-me que, atrelado a um processo de esclarecimento, o sujeito foucaultiano, por um trabalho
de subjetivagdo (que vejo como um trabalho educacional) e em frente a toda e qualquer adaptagdo ao
real, pode encontrar uma saida. Limitagdo dos poderes sutis para ampliagdo dos movimentos de
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liberdade, movimentos de emancipagdo. Se a observacéo de Foucault nos faz ver com clareza a relagéo
intrinseca entre poder e liberdade, contra esta ele mesmo nos apresenta uma radicalidade: a recusa
constante de si proprio, a recusa de uma individualidade modelada, adaptada, para uma abertura de
autocriacdo — eis a tarefa da filosofia na direcdo, me parece, de uma educacgdo critica. A “producdo de
uma consciéncia verdadeira”, de Adorno, passa, em Foucault, por um constante refazer-se: “A analise
critica do mundo no qual vivemos constitui cada vez mais a grande tarefa filosofica. Sem duvida o
problema filos6fico mais infalivel é aquele da época presente, do que nGs SOMOS Nesse momento preciso”.
E finaliza:

Sem duvida o objetivo principal hoje ndo é descobrir, mas recusar o que nés somos. Precisamos
nos imaginar e construir o que poderiamos ser para nos desembaracarmos desta espécie de
‘dupla violéncia’ que sdo a individualizagdo e a totalizacdo simultaneas das estruturas do poder
moderno. (FOUCAULT, 1994, p. 232).

A realizagéo de uma “ontologia critica de nds mesmos” deve ser uma tarefa educacional, deve ser
o0 trabalho da educagdo para a formacdo de sujeitos criticos perante a sua realidade. Se estamos
mergulhados nesta atualidade, temos que aprender, com Kant, que vivemos um paradoxo; com Adorno,
que ndo podemos fechar os olhos para o poder sociocultural alienante; e com Foucault, que uma saida
se apresenta: a transformacdo critica constante do individuo na sociedade. Eis o legado ao qual néo
podemos escapar e virar as costas. Cabe-nos, pela educagéo, um encontro de criagdo, contradicéo e
resisténcia entre o que pensamos sobre as coisas, sobre 0s outros e sobre nds mesmos.
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ABSTRACT

This paper, which has in its structures thinkers connected to the critical thinking, has the objective of
bringing together some of these thinkers within a unique reference; that is, the need for an education
anchored on the constitution of the individual subject. In this way, education has the objective of
clarifying things to mankind, making it know exactly at what moment education is an instrument to
rationalize power. It seems to me that Kant, Adorno and Foucoult make clear some evidence for the
discussion of the educational process in our days.

KEYWORDS: critical education; power; subjective.
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