VIOLENCIA: UMA FORMA DE EXPRESSAO DA ESCOLA?

Marilena Ristum?

RESUMO

Coloca-se a questdo da educacdo como base de acdes efetivas no combate a violéncia e a propria
conceituacdo de violéncia escolar. Muitos estudos apontam, na perspectiva de Bourdieu, que a principal
violéncia promovida pela escola é a simbdlica que, ao criar a possibilidade de consenso, é utilizada
como forma de dominacéo. Alguns estudiosos sugerem que este conceito distancia-se das novas relagoes
sociais que se estabelecem no mundo atual, propondo sua substituicdo pelo de violéncia psicoldgica.
Pretende-se questionar a utilidade desses conceitos para a compreenséo da violéncia e para a adequagdo
das agOes, surgidas desta compreensdo, a serem empreendidas pela escola, no cenério da violéncia.
PALAVRAS-CHAVE: Violéncia escolar. Educacdo formal. Violéncia simbolica. Violéncia
psicoldgica.

E A ESCOLA, POR SUA NATUREZA, UMA INSTITUICAO ANTI-VIOLENCIA?

O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é elaborado com base em trés indicadores:
- Educacdo (alfabetizacdo e taxa de matricula);
- Salde (esperanca de vida ao nascer) e
- Renda (PIB per capita).

Este indice tem por finalidade medir a qualidade de vida das populagdes, permitindo uma
comparacdo entre os diferentes paises do mundo. No Brasil, 0s Gltimos relatérios sobre desenvolvimento
humano tém mostrado que, apesar de os dados referentes a salide e a renda terem piorado, a educacéo
tem contribuido para que o IDH néo caia muito, pois apresenta uma diminuicéo do analfabetismo e um
aumento na taxa de matricula da populagdo em idade escolar (ZALUAR; LEAL, 2001).

Por outro lado, dados do Ministério da Saude mostram um aumento alarmante das mortes
violentas, especialmente nos grandes centros urbanos, atingindo, preponderantemente, 0s jovens do
sexo masculino, apesar de haver também um aumento importante nas taxas relativas as mulheres.
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E freqiiente encontrarmos na literatura, e também nas conversas informais com professores ou
com a populacéo em geral, e mesmo nos discursos dos nossos governantes, a citagdo do analfabetismo,
da falta de escolas, do baixo nivel de escolaridade, da precariedade das escolas como importantes
fatores de causagdo da violéncia.

Ao vermos, por um lado, as estatisticas sobre a diminui¢do do analfabetismo e sobre o aumento
no numero de matriculas da populacéo em idade escolar e, por outro lado, as estatisticas que apresentam
um alarmante incremento nos indices de violéncia, nas suas diversas categorias, a questdo que se
apresenta, de imediato, € a de que, entdo, a educacdo ndo contribui, efetivamente, para combater ou
para, pelo menos, minimizar a violéncia. Inimeros trabalhos que relacionam violéncia e educacdo
juntam-se a varios setores da sociedade, inclusive governamentais, na colocacdo da expectativa de
que a educacdo formal constituiria a base de qualquer acdo efetiva de combate a violéncia. No
entanto, as estatisticas parecem frustrar tal expectativa, colocando um cenario que sugere ndo ser a
educacéo fator de importancia vital na causalidade da violéncia. Pretende-se, neste trabalho, mostrar
que estas conclusdes sdo, no minimo, precipitadas e que, antes disso, seria necessario empreender
estudos mais cuidadosos que pudessem ir além dos dados estatisticos, que pudessem analisar as
caracteristicas da escola que € oferecida a populagdo e as caracteristicas da violéncia que se manifesta
nas instituicbes da sociedade, inclusive na escolar, nosso alvo de maior interesse neste trabalho.

Os estudiosos da violéncia tém, reiteradamente, apontado a sua multicausalidade, mostrando
que as diversas causas atuam em rede, havendo, portanto, uma impossibilidade de isola-las ou de
estuda-las fora do contexto mais amplo em que ocorrem. Em trabalho anterior em que foram focalizadas
as causas da violéncia (RISTUM, 2001), considerou-se que elas contribuem sobremaneira para atribuir
caracteristicas de complexidade a violéncia, dada a sua grande quantidade, variedade e formas de
interacdo. Em vista desse cendrio, para sistematizar essa grande variedade e quantidade de causas
relatadas na literatura sobre violéncia, propds-se sua organizacdo em um modelo que apresenta
semelhanca com a proposta de Bronfenbrenner (1996) para o estudo do desenvolvimento humano.
As causas foram, entdo, classificadas em funcéo de como o ambiente em que elas se encontram esta
relacionado aqueles que praticam a violéncia, estabelecendo duas grandes categorias:

- Causas Pessoais (proprias do individuo que pratica a violéncia;, podem ser exemplificadas
por consumo de drogas e alcool, desequilibrio emocional, questdes passionais, estresse, temperamento,
natureza ou indole, etc.);

- Causas Contextuais

As causas contextuais foram divididas em duas subcategorias, de acordo com sua maior ou
menor proximidade em relagéo aos agressores;

- Causas Contextuais Distais (conjuntura social, politica, econ6mica: pobreza, miséria, fome,
desemprego, discriminacdo social, narcotréafico, impunidade, corrupcéo, exclusdo social, abandono
de criangas, etc). Moldam todo um modo de ser e de funcionar de uma sociedade;

- Causas Contextuais Proximais (modelos de violéncia em casa, na rua e nos meios de
comunicacdo, tipo de estrutura familiar, uso predominante de punicdo para promover disciplina em
vérias instituicGes sociais — familia, escola, religido, Febem, etc. — baixa renda familiar, desemprego
familiar, etc.)

Deve-se notar que mesmo as causas ditas pessoais estdo intimamente relacionadas aos contextos
proximais e distais, assumindo-se, de acordo com a posi¢ao da teoria socio-historica, que a construcdo
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da individualidade humana processa-se do social para o individual, através das relacbes sociais que
se estabelecem no contexto sdcio-historico-cultural. Assim, a divisdo em causas pessoais e contextuais
teria mais um sentido de organizagdo que de separagdo conceitual.

Mas, voltando a literatura sobre violéncia, pode-se observar que, apesar das muitas diferencas
e divergéncias apresentadas, ha uma clara concordancia quanto a:

A) Multicausalidade da violéncig;
B) Interacéo entre os fatores causais e
C) Atuacgdo de fatores pessoais e contextuais na constituicdo da violéncia.

Assim, ao considerar a multicausalidade e a agdo em rede, € 6bvio que a linearidade da relagéo
causal ndo se aplica a complexidade da situagdo de violéncia e que, portanto, ndo se pode reduzir,
dessa maneira, a relacdo violéncia e escola. Gongalves e Sposito, referindo-se a violéncia escolar,
afirmam que

a intensidade e a complexidade do fenémeno demandam um intenso trabalho de pesquisa, pois
a producéo de conhecimento ainda € incipiente e somente nos Gltimos anos tem mobilizado, de
forma mais nitida, os investigadores de algumas instituicdes de ensino superior e organizacdes
ndo governamentais (GONCALVES; SPOSITO, 2002, p. 102).

Em um artigo que faz um balango da pesquisa sobre violéncia e escola no Brasil, a partir de
1980, Sposito (2001) considera que, apesar de pequena, a produgdo sobre o tema aponta para um
quadro importante, em que se destacam as seguintes modalidades de violéncia: a¢bes contra o
patriménio (depredacéo, pichacéo) e agressdo interpessoal, especialmente entre os alunos. Em um
trabalho com professoras do ensino fundamental, a respeito do conceito de violéncia (RISTUM,
2001), essas professoras relataram, concordando com os dados apresentados por Sposito (2001), que
a maior freqiéncia de violéncia na escola é a que ocorre entre os alunos, nas suas mais variadas
formas (xingamentos, brigas com e sem violéncia fisica, ameacas, roubo de material, rixas de gangues,
etc). Entretanto, as a¢es contra o patrimonio foram pouco relatadas por essas professoras.

No mesmo artigo, Sposito (2001) observa que a violéncia escolar foi estudada sob dois &ngulos
diferentes: 1) como decorréncia de praticas escolares inadequadas e 2) como um aspecto da violéncia
na sociedade contemporanea. No primeiro caso, trata-se de violéncia produzida na e pela escola, em
funcdo de formas de atuagdo que estariam propiciando seu aparecimento e manutencdo. Ja o segundo
caso refere-se a uma reproducéo, dentro dos muros escolares, da violéncia que ocorre na sociedade.
SO para explicitar melhor, a maior parte dos trabalhos, ai apresentados, focalizava a dindmica e o
funcionamento das escolas situadas em areas de risco (sob influéncia do trafico de drogas ou do
crime organizado) e uma pequena parte dos estudos focalizava 0 comportamento violento dos alunos
como caracteristica da incivilidade advinda da crise do processo civilizatério contemporaneo. Uma
primeira pergunta que surge, diante desse cendrio, seria referente a propria conceituacdo de violéncia
escolar. E, antes disso: existe mesmo a violéncia escolar? Se existe, 0 que é exatamente que estamos
chamando de violéncia escolar? Uma coisa é falar da violéncia engendrada nas especificidades das
relagdes escolares; outra é falar da violéncia que pode ocorrer em praticamente todas as situagdes
sociais e, sendo a escola uma instituicdo social, ela também se constituiria num dos cenarios sociais
da violéncia, sem, entretanto, imprimir a violéncia uma especificidade que a torna escolar.
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No trabalho anteriormente referido, (RISTUM, 2001), sobre o conceito de violéncia, foi
necessario estabelecer um Sistema de Categorias que pudesse dar conta de organizar as falas das
professoras sobre a violéncia, possibilitando, inclusive, a comparacdo entre diferentes professoras e
diferentes escolas. Nesse Sistema de Categorias, a violéncia escolar foi colocada como uma
modalidade de violéncia, ao lado de outras como: violéncia policial, violéncia contra grupos
minoritarios, violéncia familiar, etc. Dois critérios foram estabelecidos para categorizar a fala da
professora como uma referéncia a violéncia escolar: um deles relacionado aos protagonistas da acdo
e outro, aos motivos da acdo. Assim, considerava-se violéncia escolar, quando a acéo relatada era
protagonizada por pessoas pertencentes aos quadros escolares (docente, discente, técnico e de
funcionarios) e realizada com motivacdo pertinente as caracteristicas e a dindmica da instituicdo
escolar.

Violéncia Escolar: violéncia que envolve membros dos corpos docente e/ou discente e/ou
técnico e/ou administrativo e/ou direcdo e/ou pessoal de apoio, referente a questdes escolares
administrativas, disciplinares e académicas. Nesta categoria foi também incluida a depredagdo da
escola, praticada tanto por elementos externos a escola como pelos prdprios alunos da escola
(RISTUM, 2001, p. 134).2

Com isso, um assassinato nas dependéncias da escola pode néo ser considerado violéncia escolar,
se executado por pessoas alheias aos quadros escolares e/ou se 0s motivos do crime forem alheios as
questdes proprias da instituicdo escolar. Da mesma forma, ndo poderiamos chamar de violéncia
familiar ou doméstica a violéncia ocorrida nas dependéncias de uma casa em que mora uma familia,
mas que ndo envolveu membros dessa familia.

Se aceitarmos o uso desses critérios, varios dos estudos publicados com o rotulo de violéncia
escolar estariam usando um rétulo inadequado ou, no minimo, pouco esclarecedor do que se pretende
tratar. No artigo de Sposito (2001), intitulado: Um breve balanco da pesquisa sobre violéncia
escolar no Brasil, ficaria de fora grande parte dos artigos que pertencem ao segundo conjunto, com
foco na violéncia como um aspecto da sociedade contemporanea, praticada nas dependéncias escolares.

Nado se pretende, com essa colocacéo, afirmar uma independéncia entre a violéncia que ocorre
na sociedade em geral e a violéncia escolar, como se fosse possivel que o individuo, ao adentrar o0s
muros escolares, deixasse 14 fora tudo o que, na sua constitui¢do social, ndo se referisse, especificamente,
a escola. Pretende-se, apenas, dizer que, se hd uma modalidade de violéncia que pode ser adjetivada
de “escolar”, entdo ela deve apresentar caracteristicas distintivas das demais.

Entdo, considerando a violéncia escolar nesse sentido mais restrito do termo, pode-se passar a
analisar 0 seguinte questionamento:

A escola, como uma instituicdo da sociedade, deve, necessariamente, atuar como
reprodutora da violéncia ou, por sua natureza educativa, poderia trabalhar no sentido de
oposicdo a violéncia?

2 A depredacéo escolar esta relacionada especialmente a escola publica, seu estado de conservagdo e seu relacionamento com a comunidade
(MEDRADO, 1995; ROAZZI; LOUREIRO; MONTEIRO, 1996).
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A VIOLENCIA SIMBOLICA

Vérios estudos referem-se a violéncia simbdlica, na perspectiva de Bourdieu, como a principal
violéncia promovida pela escola. Ao criar a possibilidade de consenso, é utilizada como forma de
dominacdo, inclusive pelos professores, posto que os simbolos sdo instrumentos estruturados e
estruturantes de conhecimento.

Bourdieu considera o campo do poder como um “campo de forgas” definido, em sua estrutura,
pelo estado de relagdo de forcas entre formas de poder ou espécies de capital diferentes. Trata-se de
um campo em que se processam as lutas pelo poder, envolvendo os detentores de diferentes poderes;
trata-se de um espaco de jogo, em que agentes e instituicdes, a0 possuirem uma quantidade de capital
especifico (especialmente econdmico ou cultural) suficiente para ocupar posicdes dominantes no
interior de seus respectivos campos, afrontam-se em estratégias destinadas a conservar ou a transformar
essa relacdo de forcas (BOURDIEU, 1989, p. 375).

O poder simbolico é, para Bourdieu, “uma forma transformada, quer dizer, irreconhecivel,
transfigurada e legitimada, das outras formas de poder” (BOURDIEU, 1998, p. 15).

As leis de transformacdo regem a transmutacdo de diferentes espécies de capital em capital
simbolico e, em especial, 0 trabalho de dissimulacéo e transfiguragdo, que assegura uma verdadeira
transformacao das relacOes de forca, faz ignorar-reconhecer a violéncia que elas encerram. Transforma-
as, assim, em poder simbolico, capaz de produzir efeitos reais, sem gasto aparente de energia
(BOURDIEU, 1998, p. 15).

Para Bourdieu, este poder é quase magico; permite conseguir algo semelhante ao que se obtém
pela forga fisica ou econémica, devido ao seu efeito especifico de mobilizacdo. Todo poder simbdlico
s0 se exerce se for reconhecido, isto €, ignorado como arbitrario. Assim, o poder simbdélico define-se
em e por meio de uma relacdo determinada, relagdo esta que se estabelece entre os que detém o
poder e 0s que se sujeitam a ele. No poder simbdlico, a ordem torna-se eficiente porque aqueles que
a executam reconhecem-na e créem nela, prestando-lhe obediéncia (BOURDIEU, 1998). A destruicdo
desse poder implica na tomada de consciéncia do arbitrério, j& que sua forga reside na crenca e no
desconhecimento.

De acordo com Bourdieu, o poder exercido no Sistema de Ensino é o poder simbdlico, “poder
invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que Ihe
estdo sujeitos ou mesmo que o exercem” (BOURDIEU, 1998, p. 7-8).

Em um trabalho em que analisa as relacbes de poder na escola, utilizando as propostas de
Weber e Bourdieu, Castro (1998) identifica duas situaces que caracterizam tais relagdes. No cotidiano,
predominam as relacbes de um poder formal e impessoal, préprio das organizacbes burocréticas,
exercido em nome dos Orgdos administrativos do sistema. Esse poder é usado como escudo e
justificativa para o exercicio do poder simbolico pelos dirigentes da institui¢do, “os atores se submetem
as ordens e exigéncias de superiores ‘bons’, ‘amigos’ e ‘compreensivos’ que ndo as impdem por uma
vontade propria, mas enquanto ‘arautos’ dos érgdos oficiais — 0s verdadeiros impositores” (CASTRO,
1998, p. 11).

De acordo com Castro, nessa ordem hierarquica, as exigéncias sdo externas aos atores, vindas
de normas regimentais, de leis e ordens dos 6rgdos administrativos do sistema de ensino. E isto que
torna o poder aparentemente impessoal, dando a idéia de que todos gostariam de colaborar, mas as
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ordens precisam ser cumpridas. “Além disso, todos estdo envolvidos em um processo educativo, em
torno do qual hd uma mobilizagdo dos atores, em uma prética do poder simbélico, reconhecido, n&o
conhecido como arbitrario, exercido com a conivéncia de todos” (CASTRO, 1998, p. 12).

O outro tipo de situacdo identificada pela autora refere-se a determinados momentos em que
emergem divergéncias e incompatibilidades. Ocorre, nesses momentos, que o poder consentido, e
ndo admitido como tal, é desvendado, perde sua invisibilidade, dando lugar a um poder explicitado,
que se revela nas relagdes de confronto, em que surgem os antagonismos e as lutas pela imposicéo de
idéias ou pela conquista de posi¢cdes de poder (CASTRO, 1998). Esses momentos, que costumam ser
desgastantes para a instituicdo, sdo, segundo Bourdieu, préprios das relagdes de poder e, por ensejar
a tomada de consciéncia do arbitrario, promove avangos nessas relagdes.

A violéncia simbolica consiste no poder de construcdo da realidade, capaz de estabelecer o
sentido do mundo, especialmente do mundo social, tornando possivel 0 consenso, a concordancia
entre as inteligéncias. Ao possibilitar tal consenso, possibilita a dominacdo, a domesticagdo dos
dominados (BOURDIEU, 1998). Neste processo, Bourdieu utiliza um conceito que caracteriza a
reproducdo de préticas e simbolos, garantindo a continuidade da sociedade: o conceito de habitus.
Este conceito refere-se a um conjunto de padrfes de pensamento, comportamento e gosto que relaciona
a estrutura com a préatica social. O habitus é, entdo, resultante, “da relagdo entre condi¢Ges objetivas
e historia incorporada, capaz de gerar disposi¢Oes duraveis de grupos e classes” (ZALUAR; LEAL,
2001, p. 149).

Ao afirmar que o conceito de habitus fornece uma base para uma aproximacao cultural da
desigualdade estrutural, possibilitando enfocar as agéncias socializadoras, Zaluar e Leal (2001)
apontam, de forma critica, a seguinte questdo: o conceito sugere a indistingdo entre 0s mecanismos
de dominacéo (ou de negagdo do outro como sujeito) e os processos de reproducéo cultural ou de
socializacdo. Dessa forma, dificulta a distingdo entre sociedades democréticas e sociedades ditatoriais
ou totalitérias.

Zaluar e Leal continuam sua critica apontando um outro problema na utilizagdo da teoria da
violéncia simbdlica na atual realidade brasileira, especialmente dos grandes centros urbanos: as agéncias
de socializacdo e “reproducédo cultural” devem incluir, além da familia e da escola, as quadrilhas de
traficantes e as galeras de rua. E continuam dizendo que, de acordo com a teoria, a violéncia simbdlica
opera reforgando o habitus priméario dos que ocupam posi¢des mais altas da hierarquia social e que,
além de excluir, selecionar e manter por mais tempo na escola os pertencentes aos estratos dominados,
a escola acaba mantendo a ideologia do mérito e contribui para reforgar os estratos dominados.
Esclarecem, as autoras, que a socializagdo das quadrilhas e galeras concorre com a da escola, mas
ndo € libertadora. Institui-se, nesse tipo de socializagdo, um habitus que nada tem a ver com o mérito
e que muda a dindmica de vida dos que seriam subalternos: diminui a expectativa de vida dos jovens,
dissemina o medo e a inseguranca na vizinhanca, e na cidade em geral, e institui 0 poder do mais forte
ou do mais armado (ZALUAR; LEAL, 2001).

Uma Gltima consideracéo critica que Zaluar e Leal fazem a respeito das dificuldades no uso da
violéncia simbdlica, diz respeito a confusdo entre conflito e violéncia. Freqlientemente, a violéncia
tem sido colocada como um instrumento presente na sociedade, de forma permanente e excessiva.
Como ndo ha consenso total e permanente, o conflito torna-se inevitavel e necessario nas sociedades.
Dessa forma, é preciso dar lugar a sua manifestacdo sem que, entretanto, um dos oponentes seja
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calado ou destruido. Isto torna o consenso incompleto e precario, por um lado, e muito mais dindmico,
por outro. Acontece que um dos usos da violéncia fisica (¢ ndo da simbdlica) no Brasil e no mundo
tem a finalidade de defesa da ordem social, de manutencéo da unidade ou da totalidade, de forgar o
estabelecimento do consenso. O problema parece estar, entdo, ndo na negagdo do conflito, mas na
forma que o conflito assume. A questéo é se esta forma vai possibilitar a negociagdo que implica na
autonomia do sujeito e na criacdo de novas idéias, envolvendo diferentes personagens, concepgdes e
relagdes. Citando Simmel como um importante tedrico do conflito, as autoras colocam que, assumindo
esta forma, o conflito é visto como socializador, pois possibilita 0 desenvolvimento de normas e
regras de conduta, de maneiras de manifestar divergéncias e interesses opostos, instituindo a medida
e 0 limite para a violéncia.

Ap0s algumas consideragdes sobre o conceito de habitus de Norbert Elias, desenvolvido
especialmente em O Processo Civilizador, que se refere a praticas internalizadas através de longos
processos de socializagdo, variaveis segundo a época e a classe social, Zaluar e Leal (2001) afirmam
que suas vantagens em relacdo ao de Bourdieu reside no fato de que indica a existéncia de
desenvolvimentos varidveis e diferentes dos processos de socializa¢do, além de colocar a positividade
da domesticacéo ou do autocontrole, abrindo a possibilidade de maior precisdo para o conceito de
violéncia.

Prop&em, ao final, a substituicdo do conceito de violéncia simbdlica pelo de violéncia psicoldgica,
“evitando as indistin¢gbes apontadas acima, por estabelecer os limites e as regras de convivéncia
como parametros para sua caracterizagdo como violéncia” (ZALUAR; LEAL, 2001, p. 150-151).

As autoras referem-se, vérias vezes, a violéncia psicoldgica, separando-a da violéncia fisica,
mas ndo explicitam o conceito. No trabalho, ja citado, sobre o conceito de professoras do ensino
fundamental acerca da violéncia, o Sistema de Categorias descreve trés tipos de conseqiiéncia para
a violéncia: fisica, social e psicoldgica, sendo que essas conseqiiéncias ndo sdo excludentes. Assim,
uma mesma agéo violenta pode produzir um, dois ou 0s trés tipos de consequéncia. Dessa forma, o
termo “psicoldgica” ndo qualifica a violéncia (a a¢do violenta), mas o tipo de dano que ela produz
(RISTUM, 2001)

Parece, entdo, que a substituicdo da violéncia simbolica pela psicoldgica ndo focaliza 0 &mago
do problema. Na realidade, trata-se de verificar se esses conceitos tém contribuido para uma melhor
compreenséo das relacdes que se processam na escola. De um modo geral, os trabalhos fundados na
proposta de violéncia simbdlica de Bourdieu apenas identificam e descrevem esta violéncia na escola
como algo ja posto (por ex., CASTRO, 1998), parecendo que o rotulo é auto-explicativo. Por outro
lado, os trabalhos que se propdem a identificar e compreender essas relagées tém se mostrado mais
promissores, no sentido de ensejarem reflexdes e acdes de mudanca. Pode-se exemplificar com o
trabalno de Mundim Neto (2003), sobre a opressdo na escola, que denuncia a existéncia de uma
organizacdo cuja dindmica privilegia atividades burocraticas em detrimento de atividades pedagogicas
e das relacbes humanas que ali ocorrem. Busca compreender como € engendrada a opressdo, como
ela se mantém e as circunstancias em que poderia ser anulada.

Em um artigo sobre a violéncia no imaginario dos agentes educativos, Itani (1998) refere-se
aos trabalhos que, desde a década de 1970, vém desvelando a violéncia na escola, mostrando as
praticas educacionais que reproduzem a desigualdade social, chamada, entéo, de violéncia simbdlica.
Mas, diz a autora,



66 Marilena Ristum

[...] a reproducdo da violéncia ndo estd somente no nivel simbolico. Ela surge concretamente nas
praticas da desigualdade. Na realidade, o professor ou a professora sdo em si objetos da violén-
cia nas relagdes de trabalho, suscetiveis a pressdes e conflitos decorrentes dessas relagbes desi-
guais. As vezes, o professor vive a experiéncia da desmoralizago de seu trabalho, com a imposi-
¢do continua de mudangas no sistema de ensino. Entretanto, pode ser também co-autor de
atitudes discriminatdrias contra alunos, que escapam, as vezes, a reflexdo (ITANI, 1998, p. 40).

Apesar de ndo muito clara, percebe-se na colocacdo de Itani, uma critica ao papel central que
a violéncia simbdlica tem ocupado em diversos trabalhos, por ndo ser um conceito suficientemente
inclusivo de importantes relagdes que se processam na escola.

Também no artigo de Aquino (1998) identifica-se uma critica ao conceito de violéncia simbdlica.
Vejamos: ao se referir a um olhar institucional sobre a violéncia escolar, o autor discute a questdo da
escola como refletora da conjuntura politica, econdmica e cultural. Afirma ndo ser possivel sustentar
que a escola seja mera reprodutora de valores de forca exdgenos a ela. “E certo, pois, que algo de
novo se produz nos intersticios do cotidiano escolar, por meio da (re)apropriacéo de tais vetores de
forca por parte de seus atores constitutivos e seus procedimentos instituidos/instituintes” (AQUINO,
1998, p. 10).

Concordando com esta posicdo de Aquino, afirma-se que o sistema educacional reflete a ideologia
do sistema socio-politico-econdmico em que se insere, mas isto ndo significa, entretanto, que a
instituicdo escolar tenha que, necessariamente, estar a reboque dos sistemas mais amplos “ja que,
numa perspectiva gramsciana, ela € uma instituicdo que traz, em si, as contradi¢cdes sociais em cujas
brechas podem brotar as transformac6es de uma realidade” (RISTUM, 2002).

E este também o sentido da colocacdo de Guimardes a respeito de violéncia e indisciplina
escolar, “apesar dos mecanismos de reproducéo social e cultural, as escolas também produzem sua
propria violéncia e sua prépria indisciplina” (GUIMARAES, 1996, p. 77).

Aquino (1998) propde que o estudo da violéncia escolar deve rastrear, na propria escola, 0s
cendrios constituintes da violéncia, assim como seus efeitos. PropGe, também, que a descri¢do e a
analise do fendmeno se referenciem nas relagdes institucionais que o retroalimentam. E, neste caminho,
chega a questdo da crise da autoridade docente, que ele considera o ponto nevralgico da ética docente,
reguladora do trabalho pedagdgico e antidoto contraa violéncia escolar. Cita, entdo, Arendt, afirmando
que ela aponta caminhos importantes ao definir a qualificagdo do professor como a capacidade de
conhecer 0 mundo e de ser capaz de instruir 0s outros acerca desse mundo, acrescentando que o que
sustenta sua autoridade € a responsabilidade que ele assume por este mundo (ARENDT, 1994).

Aquino finaliza seu artigo propondo que nos perguntemos:

Qual mundo temos apresentado a nossos alunos? Quais de seus detalhes lhes temos apontado?
Qual histdria queremos legar para as novas geracdes? H4, ainda, no encontro habitual da sala de
aula, responsabilidade por este mundo e esperanga de um outro melhor? (AQUINO, 1998, p. 17).

Numa direcdo que poderia ser considerada complementar as anteriores, Zaluar e Leal
apontam o caminho da retomada do debate sobre a educacéo moral, no sentido contemporaneo de
autonomia moral,
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[...] entendida como preparacdo para o exercicio da cidadania nas escolhas éticas [...] naquelas
escolhas que ndo implicam a destrui¢do ou o silenciamento dos outros. Sobretudo, a autonomia
na participagdo na vida publica em seus diversos canais, como principio condutor e possivelmen-
te redutor de situacGes de violéncia (ZALUAR; LEAL, 2001, p. 161).

VIOLENCE: IS IT A WAY OF EXPRESSION AT SCHOOL?

ABSTRACT

This paper discusses education as and effective ground for actions in the combat to the violence, as
well as the proper concept of violence at school. Many studies point out, under Bourdieu’s perspective,
that most of the violence that happens at school is symbolic and is used as a form of dominance.
Some researchers suggest that this concept is moving away from the new social relations which are
established in the current world, and suggest its substitution by psychological violence. Finally, the
paper discusses the usefulness of these concepts for the understanding of violence and the adequacy
of some actions to be understood by school, in face of violence.

KEY-WORDS: School violence concept. Formal education. Symbolic violence. Psychological
violence.
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