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RESUMO

Este trabalho analisa os conceitos evolucionistas da educacéo inclusiva e as diferentes formas de
organizacdo dos espacos educativos existentes como resposta a diversidade, buscando o
desenvolvimento de uma préatica educativa que visa o favorecimento de ambientes de aprendizagem.
Enfoca-se, também, a implicagdo das relagBes de cooperacdo como eixo principal para o ensino
inclusivo, favorecendo o desenvolvimento da aprendizagem, a partir de uma abordagem tedrica
consubstanciada em referenciais socio-interacionistas.

PALAVRAS-CHAVE: Integracdo. Ensino inclusivo. Necessidades especiais. Pratica pedagdgica.

INTRODUCAO

Torna-se visivel o fato de que o cenario educacional apresenta uma crise global no
desenvolvimento da concepcéo de educacéo inclusiva, a qual requer que os velhos paradigmas da
modernidade sejam contestados e o conhecimento passe por uma re-interpretacéo.

Sabemos que a racionalidade, segundo Sousa Santos (1988) e outros, evolui a partir de uma
rede cada vez mais complexa de encontros entre 0 homem e sua subjetividade com o cotidiano, com
0 social, o cultural, invadindo as demarcacdes dos espacos disciplinares, buscando maneiras/formas
de inventar o dia-a-dia, que subvertem o estabelecido, isto é, a fragmentacéo das disciplinas, a ruptura
da compreenséo, a cisdo entre o saber e o fazer.

t P6s-graduada (lato sensu) em Educacdo Especial pela Universidade Estadual de Santa Cruz (Uesc). Professora da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (Uesh).
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A quebra dos entraves os quais impedem a integracdo do ambiente escolar com a vida
experienciada fora dele é uma tarefa que ndo visa demolir a escola, mas, reconstrui-la a partir de seus
alicerces e de muitas areas a serem preservadas, pois, constituem o que € préprio da instituicéo, ou
seja, a sua vocagdo de reunir pessoas para propiciar a cada uma e a todas um tempo de conhecimento
mutuo e de autoconhecimento, sem 0s quais ndo se aprende ou ndo se ensina.

A educagdo inclusiva apresenta-se como uma nova concepc¢do de educacgdo escolar e uma
pratica pedagogica em que tudo estd em constante movimento, ressaltando que o conhecimento se
constroi coletivamente, mediante interacBes e vivéncias muatuas. Através de uma escola inclusiva, 0
professor pode tornar-se 0 mediador de todos os conflitos/situagdes do contexto de vida dos alunos,
suscitando a producédo de novas ideias, a elevacdo de sentimentos, o respeito aos valores e as diferencas
sociais e culturais dos que compdem as comunidades escolares.

Apontamos que uma anélise tedrica consubstanciada acerca da inclusio como um conceito
que emerge da complexidade impera sobre a compreensdo da interacdo entre as diferengas humanas,
sendo que o contato e o compartilhamento dessas singularidades comp8em a sua idéia matriz. A
complexidade implica ndo apenas na reforma do pensamento e da escola, mas na formagédo dos
professores, de modo que possam ser abertos e capazes de conceber e de ministrar uma educagéo
plural, democrética e transgressora, COmo 0 sdo as escolas para todos.

A partir dessa compreensdo, a diversidade® interfere na acdo pedagdgica provocando, assim,
uma transformacé&o do ambiente escolar. Devido a diversidade de caracteristicas dos alunos, o ensino
n&o pode se limitar a proporcionar sempre 0 mesmo tipo de ajuda nem intervir da mesma maneira.
Para aprender é indispensavel que haja um clima e ambientes adequados, constituidos por um marco
de relagdes em que predominem a aceitagdo, a confianca, o respeito mutuo e a sinceridade. A
aprendizagem é potencializada quando convergem as condi¢Ges que estimulam o trabalho e o esforgo.

Ao enfocarmos essa conjectura, apresentaremos uma analise acerca da concepg¢do de ensino
inclusivo, buscando enfatizar o processo historico da incluséo, a definicdo de necessidades especiais
e quais as implicagdes na educacdo e na préatica pedagdgica.

EM BUSCA DE UMA EDUCACAO INCLUSIVA

A Sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere as praticas sociais.
Ela comecou praticando a excluséo social de pessoas que, por causa das condi¢Ges atipicas, ndo lhe
pareciam pertencer a maioria da populagdo. Em seguida, desenvolveu o atendimento segregado dentro
de instituices, passou para a pratica da integragdo social e recentemente adotou a filosofia da “incluséo”
social para modificar os sistemas sociais gerais. Essas fases ndo aconteceram ao mesmo tempo para
todos os segmentos populacionais. Ainda hoje vemos a excluséo e a segregacdo sendo praticadas em
relagdo a diversos grupos sociais vulneraveis, em varias partes do Brasil, assim como em praticamente
todos os outros paises. Mas também vemos a tradicional integracdo dando lugar, gradativamente, a
“inclusdo”. No sentido de apresentarmos a concepcdo de inclusdo, abordaremos o processo de
evolugdo dos conceitos a partir do processo de Normalizagdo e Integracéo.

2 Baseada nos principios da educagéo inclusiva, enfatiza as diferencas e a diversidade existente entre os varios sujeitos que compdem o espaco escolar.
¢ Abordamos a diversidade como elemento primordial para o desenvolvimento do trabalho educativo. A diversidade de sujeitos e culturas exige que para alcancar
as metas de participacao social em igualdade de condicdes é preciso prever situacdes educativas diversas.
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Inicialmente, com a Normalizacdo*pretendeu-se facilitar a interacdo dos portadores de
deficiéncia® num convivio social, considerando as diversidades humanas. Esse termo “normaliza¢do”
traz muita controvérsia em seu significado, porque deriva de uma palavra “normal”, e também faz
pensar em “normas sociais”, que consideram como “desviantes” aqueles que fogem aos padrdes
medios de comportamento socialmente estabelecidos. Normalizagéo néo significa tornar “normal” a
pessoa portadora de deficiéncias , prevalecendo o seu direito de ser diferente e de ter suas necessidades
especiais reconhecidas e atendidas pela sociedade. Esta idéia de normalizacdo traz em seu bojo dois
aspectos: o primeiro refere-se ao oferecimento das mesmas oportunidades sociais, educacionais e
profissionais para o portador de deficiéncia e as demais pessoas; 0 segundo diz respeito as caracteristicas
pessoais. Nesse sentido, normalizar significa aceitar a maneira das pessoas viverem com direitos e
deveres equitativos.

A prética da normalizagdo deve ser vivenciada pela crianga desde cedo, ainda no seu ambiente
familiar, recebendo, precocemente, 0s estimulos necessarios para o desenvolvimento de suas
potencialidades iniciadas na pré-escola. A interacdo da escola com a familia é importante para que se
estabeleca um clima de efetiva cooperacéo, proporcionando um convivio de respeito as diferengas
com afetividade e solidariedade.

Néo foi por acaso que 0 movimento de Normalizacdo surgiu na Suécia e Dinamarca, pois
justamente nesses paises, observam-se niveis elevados de qualidade de vida e acentuada preocupagao
com o aspecto social. No Brasil, esse movimento teve impulso com Pérez-Ramos, na década de 70,
enfocando teoricamente principios importantes tais como: similaridade, socializa¢do, continuidade e
integracdo. Em paralelo a insercdo da Normalizacdo no Brasil, devemos considerar também que,
ainda na década de 60, ocorre a proliferacdo de instituices especializadas no atendimento a pessoas
com necessidades especiais, a saber: escolas especiais, centros de habilitagdo e reabilitacéo, oficinas
pedagogicas, associacOes desportivas especiais, etc.

Os principios de normalizacdo esbarram em dificuldades que se manifestam através de
resisténcias e preconceitos denominados “barreiras atitudinais”, considerados o maior obstaculo na
efetivacdo desses principios. Apesar das dificuldades, o movimento ampliou-se, dando subsidios
para Conferéncias, Congressos e gerou novos enfoques, como o “Movimento Mainstreaming”®e o
“Método SIVUS”"do psicdlogo Walujo, desenvolvido a partir de 1992.

O Movimento Mainstreaming tem como proposta a insercédo do deficiente no ensino regular,
promovendo a integracdo da educagdo especial através de alteragdes curriculares, formulacdo de
tecnologias educativas diversificadas e avaliagBes continuas e qualitativas do desempenho escolar.
Isso significa a reformulacdo do ensino em busca de uma convivéncia saudavel e de mutua
aprendizagem.

4 Em 1959, na Dinamarca, Bank-Nikkelsen deu inicio a0 movimento de normalizagdo tendo como seguidor, o sueco Nirje. Até esse momento as pessoas
consideradas excepcionais ou portadoras de deficiéncia viviam isoladas do convivio social, residindo em ambientes segregadores, que os acolhiam com objetivo de
dar abrigo, alimentos, medicamentos; e alguns procuravam ocupar o seu tempo ocioso com atividades, configurando-se em muitos casos como verdadeiros
depésitos humanos. Essa acolhida tinha como principio filoséfico a caridade e o assistencialismo dentro de uma visao religiosa. Essas Instituicdes foram revisando
sua pratica e se especializando para atender pessoas por tipo de deficiéncia, provendo todo o0s servigos possiveis, ja que essas ndo eram aceitas pela sociedade. Nessa
reformulacdo, a prética da assisténcia baseava-se no modelo médico-psicoldgico enfatizando o tratamento, pois considerava o individuo deficiente como doente
(SASSAKI, R. K. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA, 1997).

5 A terminologia “deficiente” é adotada de acordo com o principio trabalhado no texto.

6 Este movimento deu origem a varias Conferéncias Internacionais, destacando-se a “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Especiais: Acesso e Qualidade de
Vida”, patrocinada pela Unesco e pelo MEC da Espanha em 1994, na cidade de Salamanca, onde elaborou-se uma proposta de compromisso que visa a educagéo
para todos, formulando a Declaragéo de Salamanca, que enfatiza a pedagogia centrada no aluno, respeitando as suas caracteristicas e necessidades individuais.

7 O Método SIVUS, tem sua origem na Indonésia e baseia-se na concepcdo de que s6 se alcanca a Normalizagio com a integracdo social do ser humano,
compartilhando espagos comuns. Para isso, é necessario que as pessoas deficientes desenvolvam confianca em si mesmas, atitudes de independéncia pessoal e
sentimento de solidariedade.
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O Método SIVUS se estrutura num processo dindmico através da formagéo de grupos, com
encontros periddicos entre portadores de deficiéncia e orientadores, para planejamento , realizagdo e
avaliagdo continua de atividades, desenvolvendo-se gradualmente em trés etapas de integracdo: Fisica,
Funcional e Social.

O segundo movimento apontado foi o de Integracdo de pessoas com necessidades educativas
especiais aos sistemas regulares de ensino, iniciado em meados dos anos 60, quando existiam apenas
duas opcOes para o atendimento dessas criangas: centros especiais e escolas regulares, com pouca ou
nenhuma ligagdo entre ambos.

Reynolds apud Sassaki (1997) afirma que o ensino especializado pode ocorrer em outros locais
além das instituicOes especializadas e das escolas regulares, entretanto é importante que haja um
vinculo entre ambos. Surge, desta forma, o “Sistema de Cascata”,® proposto pelo autor como um guia
de servicos educativos para a colocacdo de alunos com deficiéncias em diferentes situacdes de
educacdo especial, de acordo com as necessidades individuais.

O modelo de “cascata” é criticado devido as exigéncias com a responsabilidade do aluno (como
se a mudanca de nivel dependesse unicamente do aluno e ndo da relagdo professor/aluno); os baixos
indices de encaminhamento para as classes regulares (o aluno continua segregado em classes especiais
ou instituicdes especializadas) e as poucas exigéncias que faz nas respostas da escola (o desempenho
do aluno depende exclusivamente de seu esforgo, ndo importando se foram feitas adequacGes de
acordo a suas necessidades). Nesse modelo, todos os alunos tém o direito de entrar e transitar pela
corrente principal (“Mainstream”), podendo descer ou subir na “cascata” em funcdo de suas
necessidades especificas.

Dessa forma, a integracdo configura-se num processo dindmico de participagdo das pessoas
num contexto relacional, legitimando sua interacdo nos grupos sociais. Em linhas gerais, integrar
significa adaptar-se ao outro, participar com o outro, implicando numa reciprocidade, muito além da
simples insercéo fisica do outro.

A integracéo justifica-se como principio na medida em que se refere aos valores de igualdade
de viver em sociedade tendo direitos iguais, privilégios e deveres como todos os individuos;
participacdo ativa; respeito a direitos e deveres socialmente estabelecidos. Estes principios tém como
“idéias forcas” a igualdade de valor e o reconhecimento das necessidades de qualquer pessoa. Todos
sdo iguais, porém com peculiaridades que devem ser respeitadas. A integracdo € um todo. Parte do
conceito de criangas especiais para 0 conceito de situagdes especiais, criando novas prioridades de
formacdo, de investigagdo. A integracdo deve estar atenta as modificacdes de comportamento, de
desenvolvimento humano, de atitudes dos pais, de atitudes de professores, etc. Assim, faz-se necessario
uma tomada de posicdo frente a questdo da integragdo, para que a idéia inicial, enquanto préatica
presente, evolua do nivel do discurso e se efetive como realidade de fato, sem encobrir-se na prética
excludente.

O terceiro movimento, que culmina na proposta de Inclusdo Social, iniciou-se na segunda
metade dos anos 80 nos paises mais desenvolvidos. Tomou impulso na década de 90 em outros
paises e devera desenvolver-se nos primeiros dez anos do século XXI.

& Caracterizam-se por no ser em categorias, uma vez que 0s alunos no sdo incluidos num determinado nivel ou modalidade educativa, em funcéo do tipo e grau
de deficiéncia que possuem, mas de acordo com uma avaliagdo exaustiva e detalhada de suas necessidades educativas.
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A inclusdo tem por objetivo a construcdo de uma sociedade para todas as pessoas, sob a
inspiracdo de novos principios, dentre os quais destacam-se: celebracdo das diferencas, direito de
pertencer, valorizacdo da diversidade humana, solidariedade humanitaria, igual importéncia das
minorias, cidadania com qualidade de vida. Muito antes de alguns movimentos internacionais e
nacionais adotarem oficialmente a idéia de uma sociedade inclusiva, profissionais espalhados pelo
mundo se articulavam em busca de estratégias que dessem as pessoas com necessidades especiais
uma vida mais digna.

O movimento mais importante, no &mbito da educacéo inclusiva, foi a Declaragdo de Salamanca,
a qual afirma a urgéncia de agdes que transformem em realidade uma educagdo capaz de reconhecer
as diferencas, promover a aprendizagem e atender as necessidades especiais de cada crianca
individualmente. A Declaracdo de Salamanca recomenda que as escolas se ajustem as necessidades
dos alunos, quaisquer que sejam suas condi¢des fisicas, sociais e lingtisticas, incluindo aqueles que
vivem nas ruas, as que trabalham, as némades, as de minorias étnicas, culturais e sociais.

O termo inclusdo é muito recente, principalmente no Brasil, onde a implementacdo dessa
préatica voltada as pessoas com necessidades especiais, na educacdo geral, tem gerado inumeras
discussOes sobre o tema. Sassaki conceitua a inclusdo social como

0 processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais,
pessoas com necessidades especiais e simultaneamente, estas preparam-se para assumir seus pa-
péis na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas
ainda excluidas e a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir sobre solucGes
e efetivar a equiparagdo de oportunidades para todos (SASSAKI, 1997, p. 13)

Os praticantes da inclusdo baseiam-se na perspectiva do modelo social da deficiéncia, segundo
o qual a sociedade deve ser modificada a partir do entendimento de que ela é que precisa ser capaz de
atender as necessidades de seus membros, para poder incluir todas as pessoas.

Uma sociedade inclusiva garante seus espagos a todas as pessoas, sem prejudicar aquelas que
conseguem ocupa-los s6 por méritos proprios. Nesse ponto, é oportuno acrescentar que o conceito de
sociedade inclusiva, introduzido nos meios especializados em deficiéncia, tornou-se hoje valido também
em outros meios, ou seja, naqueles em que estdo presentes as pessoas com outras condigdes atipicas.
Alem disso, uma sociedade inclusiva vai bem além de garantir apenas espacos adequados para todos.
Ela fortalece as atitudes de aceitacdo das diferengas individuais, de valorizacdo da diversidade humana
e enfatiza a importancia do pertencer, da convivéncia, da cooperacéo e da contribuicdo que todas as
pessoas podem dar para as vidas comunitarias mais justas, mais saudaveis e mais satisfatorias.

O processo de inclusdo, exatamente por ser diferente da ja tradicional prética da integragao,
desafia um importante sistema social que é a educagdo a efetuar mudancas fundamentais em seus
procedimentos e estruturas.

O principio fundamental da escola inclusiva consiste em que todas as pessoas devam aprender
juntas, onde quer que isto seja possivel, ndo importam quais dificuldades ou diferengas elas possam
ter. As escolas inclusivas precisam reconhecer e responder as necessidades diversificadas de seus
alunos, acomodando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando educagdo de
qualidade para todos, mediante curriculos apropriados, mudancas organizacionais, estratégias de
ensino, uso de recursos e parecerias com suas comunidades:
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A meta principal da inclusdo é a de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o
comeco. As escolas inclusivas propdem um modo de se constituir o sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que € estruturado em virtude dessas necessidades
(MANTOAN, 1997, p. 145).

A inclusdo concorre para estimular os alunos em geral (sejam eles normais ou com deficiéncias)
a se comportarem ativamente diante dos desafios do meio escolar, abandonando, na medida do
possivel, os esteredtipos, os condicionamentos e as dependéncias que Ihes sdo tipicas.

Se o0 ensino for significativo para todos os alunos, eles encontrardo na escola o espago de
transformacéo e de enriquecimento a que tém direito como cidaddos. Portanto, incluséo torna-se
uma oportunidade e um catalisador para a construgdo de um sistema democratico melhor e mais
humano. Incluir ndo é favor, mas troca. Conviver com as diferencas é direito de todo cidaddo.

COMPREENDENDO AS NECESSIDADES ESPECIAIS NO CONTEXTO EDUCATIVO

A terminologia que designa a pessoa com necessidades especiais vem passando por mudancas
ao longo dos anos. Na verdade, o primeiro termo adotado foi “excepcional”, depois “pessoa deficiente”,
“pessoa portadora de deficiéncia”, “pessoa portadora de necessidades especiais”; hoje “pessoa com
necessidades educativas especiais”. Tais designagdes restringem-se muito ao &mbito da Educagdo. O
termo deficiente implica ndo ser eficiente: esta conotacéo é muito forte, principalmente numa sociedade
como a nossa, onde 0 modo de producédo €é o capitalista, em que sdo muito exigidas a eficiéncia e a
produtividade. Nesse sentido, podemos constatar que essas mudancgas de terminologia ndo
minimizaram a questdo da marginalizacdo social desses individuos.

Essa marginalizacdo € visivel quando algumas pessoas apresentam respostas muito diferentes
daquelas esperadas, passam a ser estigmatizadas, uma vez que nao correspondem as normas e aos
valores estabelecidos. Na verdade, o estigma nédo esta na pessoa, ou melhor, na deficiéncia que possa
apresentar, e sim, nas normas e valores da sociedade que definiu quais pessoas sdo estigmatizadas,
desviantes.

Portanto, entende-se que o estigma “ser diferente do normal” ndo pode ser determinado apenas
em funcdo dos impedimentos de ordem sensorial, fisica ou mental, e 0s sentimentos paternalistas,
protecionistas e caritativos ndo podem impedir que esses individuos sejam vistos em sua totalidade,
tenham valorizado o seu lado eficiente, tenham garantido o direito de exercerem sua cidadania.

S&o considerados alunos portadores de necessidades educativas especiais aqueles que, por
apresentarem necessidades proprias e diferentes dos demais alunos, requerem recursos pedagdgicos
e metodoldgicos educacionais especificos. Consideram-se integrantes desse grupo pessoas com:
deficiéncia mental, visual, auditiva, fisica, mdltipla, condutas tipicas e altas habilidades.

Partindo do ponto de que € uma certa utopia, a “inclusdo” torna-se um desafio do futuro a ser
construida gradativamente. A inclusdo educativa é uma opgdo ideoldgica, uma opcéo de valores,
uma opgao de vida e, em definitivo, € um sentimento. O importante é a escola ou o sistema educativo
partir do ponto de que a diversidade ndo é um problema, mas, pelo contrério, € uma oportunidade
para nos enriquecermos pessoal e socialmente, e para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

A escola para todos, a escola inclusiva tem como principio fundamental que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
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diferengas que elas possam ter. A escola deve ser aberta, pluralista, democréatica e de qualidade.
Deve, assim, manter abertas suas portas as pessoas com necessidades educativas especiais.

A escola que desejamos para nossa sociedade deve ter em seu projeto educativo a idéia da
unidade na diversidade. N&o pode haver democracia e segregacdo, pois uma nega a outra. O fato de
estarem juntos no cotidiano vai ensinando a todos o respeito as diferengas e a aceitacdo das limitacGes.
Segundo Carvalho,

H&, pois, um novo conceito de escola e de educacédo especial. Neste ultimo, o especial da educa-
¢do traduz-se por meios para atender a diversidade, como, por exemplo, propostas curriculares
adaptadas, a partir das que sdo adotadas pela educacdo comum. Tais meios fazem parte de um
conjunto de medidas que se redinem como respostas educativas da escola, compativeis com as
necessidades dos alunos. O atendimento dos mesmos exige, ainda, servicos de apoio integrados
por docentes e técnicos devidamente qualificados. Uma escola aberta a diversidade, isto é, que
respeite e reunifique as diferengas individuais bem como estimule a producéo de respostas criati-
vas, divergentes, em 0posicao as estereotipias e a homogeneidade do sécio-culturalmente atendi-
do como “normal”. Tal perspectiva implica numa redefinicdo do papel da Escola, a partir da
mudanca de atitude dos professores e da comunidade (CARVALHO, 1998, p. 59).

Se tomarmos a Vvisdo socio-interacionista de aprendizagem que considera a heterogeneidade
como uma caracteristica positiva e imprescindivel para as interagdes de sala de aula, presente em
qualquer grupo humano, os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetdrias pessoais,
contextos familiares, valores e niveis de conhecimento de cada crianca (e do professor) imprimem,
no cotidiano escolar, a possibilidade de troca de repertérios, de visdo de mundo, confrontos, ajuda
mutua e consequente ampliagdo das capacidades individuais.

Um projeto curricular emancipador, destinado aos membros de uma sociedade democrética e
progressista, além de especificar os principios de procedimento que permitem compreender a natureza
construtiva do conhecimento e sugerir processos de ensino e aprendizagem em consonancia com tais
principios, deve, necessariamente, propor metas educacionais e blocos de contetdos culturais que
possam contribuir da melhor maneira possivel com uma socializa¢do critica dos individuos.

A busca de uma sociedade que congregue os diferentes aspectos da diversidade humana e, ao
mesmo tempo, possibilite as inter-relacbes de maneira ampla, deve ter como suporte a viséo holistica
do homem e do meio no qual esta inserido.

A globalizacéo, que se fortaleceu pela questdo econémica e de acesso a informacéo, agora
reformula o conceito de humanidade e direciona para o resgate de aspectos ligados as suas capacidades
criativas, afetivas e subjetivas. A desmaquinalizagdo da visdo social permite espagos para a emergéncia
de aspectos antes banidos ou interditados pela producdo em série.

A deficiéncia nesse contexto, e na sua relagdo com o ambiente escolar, encontra apoio na
multidisplinaridade para sua reformulacdo, ou melhor, para o reconhecimento do aluno com
necessidades especiais. E a possibilidade de uma visdo de sujeito politico, cidaddo e participante.

A possibilidade de ser reconhecido e de reconhecer 0 seu meio é sentir-se humano e
contextualizado. A desfragmentagcdo concebe um novo ser, a globalizagdo da visdo permitida pela
interdisciplinaridade deve rumar para uma concepcao maior de transdisciplinaridade, uma visdo onde
0 respeito, a construcéo e o saber estdo para além das particularidades, buscando a visdo mais integrada
e ecoldgica do ser e do seu contexto.
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RELACAO ENTRE ENSINO INCLUSIVO E PRATICA PEDAGOGICA: A
NECESSIDADE DE AMBIENTES COOPERATIVOS

Além do estudo dos processos de ensino-aprendizagem de todos 0s sujeitos com necessidades
educativas especiais, sabemos que as preocupagdes da educacéo especial abrangem o processo ensino-
aprendizagem, 0s sujeitos aos quais é dirigida a intervencéo educativa, de modo concreto e, 0S processos
de mudanca que neles vao ocorrendo. Assim, a educagdo especial deve abranger todo o conjunto de
conhecimentos que fazem parte do sistema de varidveis que incide em sua atuacdo, contemplando
todos os aspectos que vdo condicionar a intervencdo educativa em relacdo aos sujeitos com
necessidades especiais. Uma necessidade educativa seria algo essencial para atingir os objetivos da
educacdo. Pode-se afirmar que todo aluno é aluno com necessidades educativas especiais, j& que
possui caracteristicas individuais que o diferenciam dos demais e necessita de uma educacéo condizente
Com as mesmas.

Assim, a finalidade das escolas inclusivas esta concentrada na criacdo de sistemas educacionais
que oferecam respostas as necessidades de todos os alunos. E através das dificuldades educativas
que podemos sugerir meios para melhorar a pratica docente. As dificuldades de aprendizagem dos
alunos ndo existem apenas por causa de sua propria dificuldade, mas, muitas vezes, como conseqiiéncia
das medidas organizativas da escola, das decis6es dos professores, dos recursos utilizados e do ambiente
da aula.

Partindo das diversas concepcdes oriundas da ciéncia pedagogica (ZABALA, 1995) destacamos
as seguintes correntes que influenciam ou determinam a pratica educativa dos professores: as
aprendizagens dependem das caracteristicas singulares de cada aluno; as experiéncias prévias que
cada aluno viveu ao longo de sua vida tém uma grande influéncia na aprendizagem; a forma e o ritmo
de aprendizagem variam de acordo com as capacidades, as motivagdes e 0s interesses de cada aluno.

Segundo Alcudia (2002), a pratica educativa determinada por ambientes de aprendizagem
cooperativa facilitard a potencializagdo de técnicas de pesquisa e indagacao, onde o trabalho autbnomo
ajudara os alunos a construirem sua prépria aprendizagem e criard um clima de cooperacdo em sala
de aula.

Arroyo (2000), chama atenc&o para a necessidade de reflexdo sobre o fato de que o trabalho e
a acdo educativa que se da na sala de aula e no convivio entre educadores (as)/educandos (as)
trazem ainda as marcas da especificidade da a¢do educativa.

Arroyo ainda nos lembra de maneira concisa que “a dinamica pedagédgica se cria, ou melhor, se
acelera com atentativa de organizar nosso trabalho visando os educandos e seus ciclos-temporalidades
de desenvolvimento pode significar um reencontro com a teoria pedagdgica e com nossa condicao de
educadores” (ARROYO, 2000, p. 163).

No que tange a diversidade do contexto educacional, como fator de influéncia para a pratica
educativa, Gonzalez (2002) destaca que o enfoque cultural-integrador assume as diferencas,
considerando-as num continuum. No entanto, devemos chamar a atengéo sobre o perigo que pressupde
0 reconhecimento das diferengas, caso seja dada a elas uma excessiva énfase, ja que esse
reconhecimento pode justificar a criacdo de curriculos diferentes para permitir a adaptagdo as
caracteristicas, interesses, motivagdes, aptidfes e aos ritmos de cada aluno.
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Para o enfoque cultural-integrador, o eixo central é a resposta educativa para a diversidade,
sendo o curriculo o instrumento possibilitador da mesma. Nesse sentido, a educacdo especial ndo
enfatiza os sujeitos a que se dirige e com 0s quais trabalha, mas, prioritariamente, direciona sua
atencdo na adaptagdo do ensino, na construcéo curricular, nos meios, técnicas e recursos especificos
para conseguir uma educagdo que responda a diversidade humana, optando pelo conceito de
necessidades educativas como critério para a tomada de decisdes que afetem o processo educativo
de qualquer cidaddo. A educagdo na diversidade pressup®e a inter-relagdo de uma multiddo de variaveis
que a tornam complexa.

Assim, ha a necessidade da intervencdo pedagdgica como uma ajuda adaptada ao processo de
construcdo do aluno; uma intervengdo que vai criando “Zonas de Desenvolvimento Proximal” e
que ajuda os alunos a percorré-las.

Vygotsky, define “Zonas de Desenvolvimento Proximal” como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar atraves da
solucgdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado atra-
vés da solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em elaboragdo com companhei-
ros mais capazes (VYGOTSKY, 1998, p. 112).

Fica claro que o processo de interagdo caracteriza-se pela atividade cooperativa, sendo dirigida
conjuntamente pelos sujeitos envolvidos nesse processo. A base de toda a atividade cooperativa é a
acdo conjunta, a negociacdo de conflitos, estabelecendo-se uma teia de relagdes que compdem o
processo interativo.

Vygotsky (1998) sugere que a interagdo pode ser vista a partir de duas perspectivas: a primeira
pode surgir como um processo suscitador ou modulador, ou seja, cCOmo 0S Processos sociais interativos,
depois, podem desempenhar um papel formador e construtor da atividade, isto €, os sujeitos, atraveés
de estimulos auxiliares, criam com a ajuda de instrumentos e signos, novas conexdes no cérebro,
conferindo significado a sua conduta, ativando suas Zonas de desenvolvimento, num processo de
reflexdo que se amplia, a partir das trocas cognitivas ocorridas durante esse processo.

A idéia é de que a analise do processo interativo tem sua base alicercada na reflexdo sobre a
atividade, o que pressupde uma constante reestruturacdo do fazer cotidiano, tendo como referéncia
um longo caminho a ser desconstruido, reconstruido e consolidado, a partir do aproveitamento do
potencial cognitivo dos sujeitos deste processo ensinantes/aprendentes.

A necessidade de compreender o processo de constru¢cdo do conhecimento pedagdgico
compartilhado é tdo fundamental quanto compreender o aprender a aprender, que equivale a ser
capaz de realizar aprendizagens, em diferentes situacGes e contextos que favorecam a aquisi¢do de
estratégias cognitivas, considerando-se as condi¢des individuais dos alunos na sua interagdo com 0s
pares. Ambos 0s processos implicam em trocas cognitivas e socioculturais entre ensinantes/
aprendentes durante o processo ensino-aprendizagem.

Percebemos, dessa forma, que a educagdo escolar precisa se preocupar com a simultaneidade
dos papéis de aprendente/ensinante, pois 0 processo interativo advindo desta relacdo podera
possibilitar a superacdo da repeticdo, da copia ou da mera execucdo das atividades propostas, com
vistas a criagdo, a reinvencdo, ao conflito e a reconstrugdo de novos saberes reconhecidos e
sistematizados.
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Na visdo Vygotskiana, a realizacdo de uma atividade coletiva, no presente, podera levar o
individuo a realizacdo futura de atividades similares com maior autonomia, devido ao fato de ele
poder ter compartilhado inicialmente de ajuda ou participado de uma atividade colaborativa. Esse
tipo de auxilio contribui para a reorganizagdo de seus esquemas de conhecimento, favorecendo o
avanco do individuo com relacdo ao seu desenvolvimento intelectual.

Assim, possibilitar a ajuda através de suporte ou estimulos auxiliares, ajustando o auxilio a
aprendizagem, pressup0e a criacdo de zonas de desenvolvimento proximal e isto significa a producéo
de novos sentidos e significados na apropriagéo das atividades propostas, de forma a colaborar para
maior autonomia do individuo bem como fornecer a adaptacdo de seus esquemas diante de situacdes
de aprendizagem mais complexas e abrangentes.

Portanto, a situagdo de ensino e aprendizagem também pode ser considerada como um processo
dirigido a superar desafios que possam ser enfrentados e que fagam avangar um pouco mais além do
ponto de partida. Na disposi¢do para a aprendizagem, intervém, junto as capacidades cognitivas,
fatores vinculados as capacidades de equilibrio pessoal, de relacdo interpessoal e de inser¢éo social.
Os alunos percebem a si mesmos e as situacOes de ensino e aprendizagem de uma maneira determinada,
e esta percepgdo influi na maneira de se situar diante dos novos conteudos e, muito provavelmente,
nos resultados que serdo obtidos.

Por sua vez, estes resultados ndo tém efeito, por assim dizer, exclusivamente cognitivo. Também
incidem no autoconceito e na forma de perceber a escola, o professor e os colegas, e portanto, na
forma de se relacionar com eles.

E todo um conjunto de interagdes baseadas na atividade conjunta dos alunos e dos professores,
que encontram fundamento na zona de desenvolvimento proximal, que, portanto, vé o ensino como
um processo de construcdo compartilhada de significados, orientados para a autonomia do aluno.

A pessoa, no processo de aproximagdo aos objetos da cultura, utiliza sua experiéncia e 0s
instrumentos que lhe permitem construir uma interpretacdo pessoal e subjetiva do que é tratado.
Assim, pois, a diversidade € inerente & natureza humana, e qualquer atuacdo encaminhada para
desenvolvé-la tem de se adaptar a esta caracteristica.

Podemos falar também da diversidade de estratégias que os professores podem utilizar na
estruturacdo das inten¢des educacionais com seus alunos. Desde uma posi¢éo de intermediario entre
o0 aluno e a cultura, a atencdo a diversidade dos alunos e das situacdes, cabera ao professor, as vezes
desafiar, as vezes dirigir, outras vezes propor, comparar.

E evidente que diversificar o tratamento pedagdgico dentro de agrupamentos flexiveis,
aumentando as opcdes para cada aluno, de modo que possam expressar nelas a diversidade seria o
ponto ideal do processo ensino-aprendizagem. Para isso, surge a necessidade da transformacéo do
profissionalismo docente. Nesse contexto, a tomada de consciéncia do papel do professor, entendido
aqui como elemento dinamizador do processo de escolarizagéo e, portanto, organizador da intervengao
pedagdgica a ser implementada, é fundamental, bem como o redimensionamento das praticas escolares
vigentes.

Segundo Schon (1997), o professor reflexivo aprende a partir da anélise e da interpretacdo da
sua propria atividade, constroi de forma pessoal o seu conhecimento profissional, o qual incorpora e
ultrapassa o conhecimento emergente institucionalizado. Ao refletir, ele passa a pensar sobre a
situacdo passada, estabelecendo relagdes com situagdes futuras de ensino que vird propor e organizar.
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Esse processo de reflexédo critica pode tornar conscientes os modelos tedricos e epistemolégicos que
se evidenciam na sua atuacéo profissional e, 20 mesmo tempo, favorecer a comparacao dos resultados
de sua proposta de trabalho com as teorias pedagdgicas e epistemolégicas mais formalizadas.

A reflexdo sobre a atividade pedagdgica exige do professor a capacidade de individualizar a
situacdo de ensino, ou seja, considerar que, em um grupo, cada individuo precisa ser reconhecido
como autor de suas construgdes, e o professor precisa compreender as possibilidades e limites de
cada participante desse processo, a0 mesmo tempo em que promove a troca de experiéncias através
da interagéo entre pares.

Assim, 0 acompanhamento e uma intervencédo diferenciada, coerentes com o que desvelam,
tornam necessaria a observacdo do que vai acontecendo, uma observagédo ativa que permita integrar
os resultados das intervencGes que se produzam.

Por que se trabalhar em ambientes cooperativos? O desenvolvimento de uma metodologia
cooperativa facilita a criagdo de um ambiente de pesquisa na classe, dando oportunidades para que
todos os alunos contrastem e exponham seus pontos de vista; impulsiona um conhecimento e um
dominio dos procedimentos de estudo, indagacéo e sintese nos alunos, de modo que por si s6 possam
abordar situacOes de trabalho sem a necessidade da supervisdo de um adulto; facilita principalmente
a producdo de conflitos sociocognoscitivos necessarios para se obter aprendizagens significativas e;
cria um clima de cooperagdo em sala de aula.

E justamente o ambiente que deve proporcionar as condicdes para o desenvolvimento de cada
aluno em seu duplo processo de socializagéo e individualizagdo, para que ele aprenda a se conhecer,
a conhecer os outros e a intervir no mundo. Os ambientes que favorecam o desenvolvimento de
comportamentos autbnomos, de relacBes baseadas em principios de cooperagao e solidariedade podem
ser mais propicios a aprendizagem, uma vez que 0s alunos sdo considerados sujeitos de um ambiente,
onde a diversidade determina e influencia na atuacdo do professor. Ao elaborar suas atividades, o
professor deve atentar para a compreensdo dessas situagdes em que a convivéncia pode ser baseada
em trocas sociais por reciprocidade, participando ativamente das decistes em sala de aula.

Essas consideragdes fazem com que, em conjunto, o tratamento possa ser suficientemente
flexivel para permitir formas de intervencdo que levem em conta a diversidade dos alunos. Criar
espacos capazes de proporcionar ao aluno com necessidades especiais uma vida satisfatoria, significa
educar. Pois, educar ndo se resolve somente pela via “técnica” e “especializada”, mas também pela
via da solidariedade e da diversidade.

A educacéo e concebida como intencional e pressupde uma mudanca na pessoa para melhorar
e se aperfeicoar, e, nesse sentido, o processo educativo pode alcancar distintos graus, mas € inacabado
em sua pretensdo de preparar as pessoas para a vida em sociedade. Isto ocorre devido a especificidade
da préatica educativa adotada por cada professor e da diversidade dos sujeitos que compdem o contexto
educacional.

CONSIDERACOES FINAIS
Enfim, a educagéo na e para a diversidade implica considerar os alunos em sua totalidade e néo

0, 0s que apresentam problemas. Trata-se de oferecer respostas educativas, democraticas e solidarias
para todos, em fungdo das necessidades apresentadas.
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Essa probleméatica representa a necessidade de se criar um estabelecimento de ambientes
norteados por relacdes baseadas no respeito matuo e no sentimento de confianca, isto é, de cooperagéo,
que promovam a auto-estima e o autoconceito, para que o professor desenvolva sua pratica educativa
visando a aprendizagem dos alunos.

Ressaltamos que a formacdo do profissional de educacdo € imprescindivel para que esses
principios sejam trabalhados a partir de uma prética ndo somente reflexiva, mas transformadora.

Assim, as relagGes entre a qualidade das atuagdes profissionais e as exigéncias da pratica docente
refletem também a dialética entre, por um lado, as condigdes e restricbes da realidade educativa e,
por outro, as formas de viver e desenvolver a profissdo enquanto atitudes e destrezas postas em jogo
pelos membros concretos da profissao.

O professor necessita do resgate de sua autonomia profissional, a qual, no contexto dessas
exigéncias sociais da préatica de ensino, deve ser entendida pela definicdo das qualidades sob as quais
se realizam tais relagdes sociais, com outros profissionais e colegas, ou com setores e agentes sociais
interessados e envolvidos.

A andlise dessa pratica a luz dos principios educativos, a reformulacdo destes, a busca de
novos modos de atuacdo, sua experimentacao e sua nova anélise, constituem dessa maneira, processos
de reflexdo na acgéo educativa.

A escola inclusiva requer uma atencéo especial da sociedade, bem como dos profissionais da
educacdo no que tange a sua estruturacdo, para que os alunos sejam formados e transformados a
partir de uma concepgdo voltada para 0 bem comum.

SOME REFLEX IONS ON INCLUSIVE EDUCATION AND ITS IMPLICATION FOR
LEARNING DEVELOPMENT IN STUDENTS WITH LEARNING DIFFICULTIES

ABSTRACT

This paper analyses the evolutionist concepts of inclusive education and the different forms of
educational space organization which exists as a response to diversity, and seeks the development of
an educational practice that favors learning environment. The paper also focuses on cooperation
relations as the main pivot for inclusive education which favors the apprenticeship development,
from a theoretical approach, based on socio-interaction references.

KEY-WORDS: Integration. Inclusive education. Normalization. Pedagogic practice.
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