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Resumen: Este trabajo procura poner en evidencia la situacién conflictiva que
rodea a la asignatura Filosoffa de la Educacion. Expresa los resultados obtenidos
en el trabajo de investigacion realizado sobre 27 Universidades Nacionales
(estatales) de Argentina en catreras de Educacion y Filosoffa. El mismo fue
generado desde la catedra de Filosofia de la Educacién (FFyH., UNC., 1999).
En él se trata de esclarecer las razones historicas, sociales y politicas que justifican
tal situaciéon y promueve una particular perspectiva interdisciplinaria como
superacion de los conflictos epistemoldgicos y profesionales.

Palabras clave: Filosofia de la Educacion. Identidad. Geopolitica. Asignatura.
Interdisciplinariedad.

Identity of Fhilosofhy of Education: a geopolitical issue

Abstract: This paper aims of revealing the controversial situation concerning
the subject of Philosophy of Education. It states the results obtained in the
research work on 27 Argentine National Universities (state ones) in the careers
of Education and Philosophy wich was carried out by the chair of Philosophy
of Education (Faculty of Philosophy and Humanities, National University of
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Cérdoba, 1999). The paper tries to establish the historical, social and political
reasons which lead to this situation and promotes a distinctive interdisciplinary
perspective to overcome professional and epistemological conflicts.

Key words: Philosophy of education. Subject. Geopolitics. Identity.
Interdisciplinary.

Identidade da Filosofia da Educagdo: uma questdao Geopolitica

Resumo: Este trabalho procura colocar em evidéncia a situac¢io conflituosa
que cerca a assinatura Filosofia da Educacgio. Expressa os resultados obtidos
em trabalho de investigacio realizado em 27 Universidades Nacionais (estatais)
da Argentina, em cursos de Educacio e Filosofia. O mesmo foi gerado a partir
da disciplina de Filosofia da Educagio (FFyH., UNC, 1999). Nele, trata-se de
esclarecer as razGes historicas, sociais e politicas que justificam tal situagéo, e
promove de modo particular uma perspectiva interdisciplinar como superagio
dos conflitos epistemolégicos e profissionais.

Palavras-chave: Filosofia da Educacéo. Identidade. Geopolitica. Assinatura.
Interdisciplinaridade.

Geopolitica y reconstruccion histérica. El marco tedrico —
metodoldgico

Los supuestos tedricos que sostienen el proyecto llevan la tarea de
la actualidad del dato, del estado de situacion a las huellas impresas en los
acontecimientos impulsando el analisis hacia la reconstruccién historica.
Esta modalidad de investigacién busca rebasar objetivos empirico
instrumentales, el relevamiento cuantitativo y — sobre el reconocimiento
indiscutible de éstos — propiciar la critica, la explicacién y el cardcter
propositivo. Esta investigacion se apoya en lo “visible y lo enunciable”

y en este sentido importa comprender que:

por bien que se diga lo que se ha visto, lo visto no reside
jamds en lo que se dice, y por bien que se quiera hacer ver por
medio de imdgenes, de metaforas, de comparaciones, lo que
se estd diciendo, el lugar en el que ellas resplandecen no es el
que despliega la vista, sino las que definen las sucesiones de la
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sintaxis [...]. Pero si se quiere mantener abierta la relacion entre el
lenguaje y lo visible [...], es necesario borrar los nombres propios
y mantenerse en lo infinito de la tarea (FOUCAULT, 1986, p. 19).

Esto coloca a este proyecto fuera de una teorfa de la representacién,
de la idea de una verdad definitiva y un sujeto autbnomo; reclama,
ademas, una tercera instancia fundamental que coadapte lo visible y
lo enunciable, una tercera dimensién informal que explique aquellas
formas estratificadas (DELEUZE, 1987, p. 97). Razén por la cual se
apela aqui a la “imaginaciéon” que penetra en los intersticios, descubre
bisagras y hace hablar a la historia. La imaginacion sirve al disefio de
nuevas alternativas —y salvando algunas distancias con los referentes
teoricos- la construccién de otros senderos; alentar nuevas propuestas
sobre la base de la constatacion y critica de las condiciones histéricas
que han producido este presente. La denominacioén Filosoffa “de” la
Educacién contiene una ambigliedad que permititfa traducir el “de” como
perteneciente a 0 como investigacion sobre; cuestion que ni filésofos ni
pedagogos se han propuesto desentrafiar.

El posicionamiento asumido frente a la tematica se objetiva
en las dos expresiones fundamentales del problema: “Identidad” y
“Geopolitica”, .que junto con “Filosofia de la Educacion”, “Asignatura/
Disciplina” e “Interdisciplinariedad” son las palabras claves de este
articulo.

La pregunta por la Identidad (Identity) obliga a ingresar en
planteos de caracter “radical”, basico e ineludible en sentido légico y
genealdgico; lo puesto en discusion es la propia existencia, condiciones
y legitimidad de la Filosofia de la Educacién (Philosophy of Education)
como campo de conocimiento (Disciplina/Discipline) y como espacio
curricular (Asignatura/Subject). Se procura detectar su idiosincracia, su
inscripcién histérica y los factores que la configuran, segin mi propio
criterio, en un espacio Interdisciplinario (Interdisciplinaire), sin que se
persiga esencia o naturaleza substancial alguna.

La Geopolitica, por su parte, expresa sintéticamente el enfoque

teérico metodolégico y una respuesta global anticipada al problema.
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Referir el problema de la identidad a una cuestiéon geopolitica es situar
— simbdlicamente — el problema en un campo de luchas, intereses y
tradiciones.

Todos comprendemos que, a diferencia de la Geografia, la
Geopolitica argumenta, postula y discute. El problema central es el
territorio (espacio epistemoldgico) por el que se lucha, los que — por
su parte — constituyen a los Estados y su historia. No es casual que la
geopolitica haya adquirido desarrollo cientifico a fines del XIX y en el
XX ligada alos procesos de expansion de los impetios en el contexto de
guerras y periodos de pre, inter y postguerra. La geopolitica no es s6lo un
problema geografico de territorios y expansion de fronteras; conlleva en si
la expansion de las ideas y alcanza a sujetos, saberes y cultura. De allf que
todo problema geopolitico implique siempre una referencia al problema
de la identidad, cualquiera sea su dimensién espacial: epistemoldgica,
geografica, sociocultural.

Desde esta postura geopolitica los diversos niveles de analisis
se interrelacionan y resignifican en la reconstruccion histérica como
dimensiones atravesadas por relaciones de poder. Entender el problema
de la identidad como una cuestién geopolitica anticipa que el problema
del conocimiento y su enseflanza no es una neutral organizacion, division
y distribucion de saberes, sino un juego de imposiciones y exclusiones,
necesidades y demandas a tono con los tiempos y las politicas vigentes;
constituye lo que podria denominarse “circuitos reservados del saber”
(FOUCAULT, 1992, p. 52)

Funcionan como referentes tedricos tres pensadores cuyos
aportes reunen, desde su complementariedad, similitudes y diferencias:
Jean Pierre Bourdieu, Michel Foucault e Ivor Goodson. Mas alla de las
distancias en sus particulares concepciones, sus planteos permiten el
paso de cuestiones de nivel macro (sociopoliticas, historico culturales)
a otras de nivel micro (contextos y practicas subjetivas) articulando
problemas disciplinares de orden epistemolégico con otros curriculares
que se presentan en las practicas socioeducativas. Aqui cabria distinguir

entre disciplina como conjunto de teorias y problematicas especificas
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legitimadas y legitimantes del grupo de profesionales, que constituyen
el “campo”, objeto de sus investigaciones y las “asignaturas” que, por
el contrario, constituyen un conjunto de contenidos producto de la
reproduccién o recortes deliberados, orientados a la constituciéon de
un objeto de ensefianza sobre la base de intereses y finalidad educativa.

La reconstruccién historica constituye el eje centralizador de
los tres niveles de investigacién: tedrico-semantico, socioeducativo y
epistemoldgico-curricular (Grafico 1).

La presencia de estas tres lineas pretendfa ligar fuentes,
concepciones y pensadores tradicionales, historicos paradigmas (teotfas)
con la inscripcién social en la materialidad disciplinar. Si como afirma
Goodson son las materias del curriculum quienes determinan la
constitucion de campos disciplinares habria una preeminencia del tercer
nivel que supone a los otros y los conecta. De alli que —adhiriendo a su
pensamiento- la investigacién priorizara este anélisis como un indicador
de la otras variables. En efecto, la inclusién de determinadas asignaturas en
la curricula de formacion reproduce las creencias, intereses y demandas de
su tiempo; da cuenta y justifica las preocupaciones y decisiones politicas
(socioeducativas) y permite contrastar con visiones clasicas, poniendo en
discusion su vigencia o inactualidad en nuestro contexto.

En los tres niveles de analisis el objetivo es idéntico: dar cuenta
del presente indagando las condiciones materiales que lo hacen
posible; en otras palabras, una forma de hacer historia que busca
mas que describir objetivamente los hechos, desentrafiar los resortes
movilizadores de determinado estado de situacién. .Una perspectiva que
supone el abandono de patrones universales, estaticos, el registro del
acontecimiento, y la apertura a la dispersion; objetivo en el que confluyen
las ideas basicas de los referentes teéricos.

“La teorfa del babitus esta dirigida a fundamentar la posibilidad
de una ciencia de las practicas que exige a la alternativa del finalismo o el
mecanicismo [...] se requiere de una reeducacion completa para escapar a
la alternativa del finalismo ‘ingenuo’ y de la explicacién de tipo mecanicista
(BOURDIEU, 1990, p. 141). Teoria que se aplica también al problema

especifico de las disciplinas:
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“Existe el efecto de campo cuando ya no se puede comprender
una obra (y el valor, es decir, la creencia que se le otorga) sin conocer
la historia de su campo de producciéon” (BOURDIEU, 1990, p. 139).

Se trata de hacer patente los dispositivos que funcionan al interior
de los campos y que operan como instrumentos en la construccion de
sujetos y saberes. El analisis genealdgico —a diferencia del arqueolégico que
describe — explica y busca en la historia los mecanismos de poder ocultos.

El saber devela no sélo /& que se presenta como verdadero sino que

en realidad funciona segin todo un juego de represion y exclusion
[...] imposicién de una cierta manera, de un cierto filtro del saber
que se oculta bajo el aspecto desinteresado, universal, objetivo
del conocimiento [...] aquellos que se forman de un aparato de
administracién o de gobierno, de un aparato de produccion, y a
los cuales no se tiene acceso desde afuera (FOUCAULT, 1992,

p. 52).

Esto justifica la reconstruccion histérica, bien que en una particular
concepcién, que la liga a una dimensién politica. En la Introduccion
al libro de Goodson (2000, p. 39), J. Kincheloe afirma que el “[...]
conocimiento histérico que se presenta como apolitico y como un mero
intento de contar la verdad sobre el pasado estara del mismo lado del
poder”; por el contrario, se abre desde esta visién “Un nuevo paradigma
de historiografia critica” en la que se inscribe el investigador inglés,
especialista en historia del curriculum. En tal sentido afirma este pensador
que “La incorporacion de asignaturas a la enseflanza no consiste en una
decisién imparcial, racional [...] Es un acto politico en el que todos los
grupos de interés [...] tienen la palabra” (p. 43).

Geopolitica, genealogia, historiografia critica: tres referentes
teoricos que desde la sociologia, la filosoffa y la historia definen el
trasfondo, meta y soporte ideoldgico de esta investigacion; una suerte de
red que une lineas y deja intersticios que permiten entrever la profundidad
insondable de la superficie sobre la que atan sus nudos.

Inicialmente, la investigacién descansaba sobre el supuesto general

que la Filosoffa de la Educacién no constitufa un campo autébnomo sino
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una “actividad” producto de la interaccién de filosofia y educacion;
algo mds que una simple multidisciplina. En este sentido se reconocia el
valor de la educacién como objeto genuino de reflexion filoséfica y de
la interdisciplinariedad como enfoque superador de los especialismos
epistemoldgicos y antagonismos profesionales.

Lo que podtia superar el trasfondo de las politicas de reforma
educativa de aquellos afios que, en palabras de Eduardo Rabossi (1994, p.
83-84), podria sintetizarse como un “profesionalismo sin profesionalidad”.
En otras palabras, la legitimacién indistinta de pedagogos o filésofos sin
suficiente formacion en el campo ajeno.

El hecho de que histéricamente la Filosoffa representase la
“sabidurfa” podria explicar — por adhesiones ciegas a la historia — el hecho
de que sigan siendo los filésofos los profesionales reconocidos para su
enseflanza. Hemos pasado de este saber omnicomprensivo, por virtud
del progreso cientifico y tecnolégico, a disciplinas mas especificas — pero
cerradas, opacas para otros profesionales — y a un perfil de educador
como “experto”, ajeno al compromiso social y politico (LYOTARD,
1987, p. 94-98) orientado a dotar al sistema de “[...] jugadores’ capaces
de asegurar convenientemente su papel en los puestos pragmaticos de los
que las instituciones tienen necesidad” (p. 90). Una consolidacién del statu
quo, una visién instrumental de la interdisciplinariedad que encuentra en
la “performatividad” el criterio legitimador de los saberes; un modo de
reconocimiento al avance tecnoldgico y de los medios de comunicacion
tanto como a la deslegitimacion de las clasicas metanarrativas especulativa
y emancipatoria. En otras palabras, el auge y culto de la técnica. Si hoy,
en medio de situaciones criticas globales, la escuela intenta recuperar
las disciplinas basicas, esto no es — en modo alguno — certeza de que,
finalmente, la Filosofia de la Educacion haya superado las viejas formas
especulativo-historicas, recuperado a la educacién como genuino
objeto filoséfico, ni a la practica social como compromiso politico de
transformacion material. Aunque, quizas hoy, los intelectuales comienzan
a preocuparse por superar las fronteras de la Academia; Asi respondia
nuestra actual Rectora, Dra. Carolina Scotto, en una entrevista (ALFILO,
2007, p. 96):
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La universidad, como una institucién educativa publica, tiene un
fin social mayor, la formacién de ciudadanos plenos, capaces y
autébnomos, creativos y criticos. Por esta razon basica, no puede
estar ausente de la vida social, politica y cultural del pais, y de
nuestra regiéon en especial [...].

Sobre la base de la intencionalidad central de esclarecer la identidad
de la Filosofia de la Educacion, el proyecto se orienté al logro de los
siguientes objetivos:

- Analizar la situacion de la Filosoffa de la Educacién como campo

disciplinar especifico en relacién a las Ciencias de la Educacion

y la Filosoffa.

- Indagar sobre las condiciones socio-historicas en que surge la

disciplina / asignatura.

- Desocultar luchas e intereses que operan como condiciones

materiales en su génesis.

Las hipotesis que orientaban la investigacién se ligaban a las
antiguas intuiciones y se formularon sobre la realidad y esa base cuasi
aprioristica. La generalidad y amplitud del problema impedian una
aproximacién “realista”, motivo por el cual se redefinieron problema

e hipétesis limitandonos al analisis del presente en nuestro contexto.
El presente enlas Universidades Nacionales (Estatales) Argentinas

La conciencia de que el presente no se agota en sf mismo y que
no es un puro acaecer accidental, condujo la investigacion hacia la
reconstruccion histérica sobre la base del relevamiento de datos, registro
de documentacién, entrevistas; base empirica central para esta primera
etapa. Se sostuvieron las siguientes hipotesis:

- La educacién no constituirfa, en la actualidad, un objeto genuino

de investigacién filosofica.

- La Filosofia de la Educacién responderia — en el presente

universitario — al tradicional perfil de “fundamentacién” de la

educacion.
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- La diversidad curricular (semantica e histérico-tradicional)
promoveria una ambivalente pertenencia epistemoldgica y
curricular.

En tal sentido, y procurando dar cuenta de la realidad universitaria
en carreras de Filosoffa y Educacion en nuestro pais, se giraron encuestas
a 27 Universidades Nacionales. La falta de respuesta de Escuelas de
Filosofia impidi6é una cabal traduccién estadistica pero promovio, al
mismo tiempo, algunas interpretaciones parciales.” Los datos informales
(como el conocimiento de que la falta de respuesta coincidia con la
ausencia de la asignatura en la carrera) fortalecia la primera hipétesis que
se convalidaba desde las diferencias cuantitativas.

La investigacién indag6 también sobre planes de estudio y
constitucion de las catedras que pusieron en evidencia la competencia
profesional como una cualidad propia de los filésofos y una débil
presencia de profesionales de la educacion (pedagogos) en cargos de
menor jerarquia.

El cruce de datos —aun desde sus limites — mostraba la paradéjica
situacién de la Filosofia de la Educacién que no constitufa un campo
de conocimiento indispensable en la formacién de filésofos quienes, no
obstante, se hacfan cargo de su enseflanza en la formacion de educadores,
para quienes era una asignatura fundamental y obligatoria.

Se podia concluir entonces que la educacién no representaba un
objeto relevante en la formacién del fildsofo, y si la “filosofia” (de la
educacién) en la formacion del pedagogo.

Las universidades con carreras de Ciencias de la Educacién a
quienes se les solicit6 informaciéon por medio de una encuesta fueron
las 18 de las que se tenia informacion. Ellas fueron las universidades de:
Buenos Aires, UICEM, Salta, Lomas de Zamora, Comahue, Jujuy, La
Pampa, La Plata, Cérdoba, Entre Rios, San Luis, Tucuman, Catamarca,
Lujan, Litoral, Quilmes, y Cuyo.

Las universidades con carrera de Filosofia a las que se le solicit6

informacién por medio de una encuesta fueron las 9 conocidas: Buenos

% Dada su extensién, hemos omitido los cuadros estadisticos elaborados por las Profesoras Vanesa
Partepilo y Verénica Gasparetti, los que pueden ser confrontados en el libro de la autora de reciente
aparicion.
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Aires, Salta, La Plata, Cérdoba, Tucuman, Bahia Blanca, Rosario, Cuyo
y San Juan.

No todas las universidades respondieron. Los datos son relevantes
para el caso de las carreras de Educacion. Los mismos muestran que 13 de
18 universidades encuestadas poseen la asignatura en su plan de Estudios.

Se sabe que de las 4 universidades con carreras de Filosoffa que
respondieron (44,44%) sélo 2 poseen la asignatura (22,22%).

La cantidad de respuestas obtenidas para el caso de carreras
de Filosoffa determinara las caracteristicas de los siguientes calculos
estadisticos. Esto se debe a que las posteriores indagaciones refieren
a la constitucién de las catedras de Filosofia de la Educacién, a las
correlatividades relacionadas a la asignatura en el plan de la carrera, y
a la condicién que adquiere la asignatura en dicho plan (obligatoria u
optativa). Por lo expuesto se considerara a las 2 carreras de Filosofia que
poseen la asignatura como el total, para el caso de los porcentajes que
refieran a carreras de Filosoffa.

Constitucién de las catedras de Filosoffa de la Educacién:
(Porcentajes calculados sobre el total de respuestas obtenidas, a pregunta
especifica del cuestionario: 13 para el caso de Educacion y 2 para el caso
de carreras de Filosofia).

Los datos presentados mostraron que el porcentaje de Titulados
en uno u otro cargo dentro de la catedra de Filosofia de la Educacion en
carreras de Educacion varfa segun la jerarquia del cargo, siendo mayor el
porcentaje de Titulados en Filosofia cuando se trata de cargos Titulares y
Adjuntos (70% y 100% respectivamente), o de titulados en ambas carreras
(20%). Inversamente encontramos que los cargos de menor jerarquia son
ocupados por los titulados en Educacién en un porcentaje mayor (JTP
60%, Auxiliar 100%, Ayudante 75%) que los titulados en Filosoffa (JTP
20%, Auxiliar 0%, Ayudante 0%). También podemos observar que es
mayor el porcentaje de titulados en ambas carreras que ocupan cargos
de menor jerarquia que los titulados en Filosofia.

Los porcentajes sobre la condicién de la asignatura Filosofia de

la Educaciéon (optativa u obligatoria) en carreras de Educacion y de
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Filosofia muestran que las carreras de Filosofia y de Educacién otorgan,
practicamente en igualdad de porcentaje, la condicién de obligatoriedad
ala asignatura. Por los datos recabados referidos al caracter (Formacion
basica o de Especializacion) de la asignatura Filosofia de la Educacion en
carreras de Educacién y de Filosoffa se pudo observar que en carreras
de Educacion la asignatura adquiere el caricter de basica en el 53,84%
de los casos y el de especializacién en una cantidad menor de casos
(23,10%). En carreras de Filosofia la asignatura esta dentro del trayecto
curricular de la especializacion. Estos datos indican la mayor relevancia
que le otorgan las carreras de Educacién — en comparacién con las de
Filosofia — a la asignatura como parte de la formaciéon basica de los
profesionales a egresar.

Transcurridos siglos de oscilacién epistemoldgica ain perviven
la diversidad y la confusa identidad, condicién que se reforzé en el
trabajo con planes de estudio (areas y lineas curriculares de inscripcién)
y programas de la asignatura (enfoques, contenido y bibliografia).

Justamente, los diferentes “Enfoques” con los que se la ensefia,
muestran (Grafico 2) algunos planteos “inductivos”, con origen en
problemas educativos y “deductivos”, con planteos basicos, filoséficos,
de los que se derivan — l6gicamente — respuestas pedagogico-didacticas;
estos ultimos mas cercanos a una revision historica de la filosofia que a
problematicas de las Ciencias de la Educacion. El grafico procura sefialar
diferencias entre enfoques (inductivo, deductivo, reciproco) y similitudes
en la funcién (expresada en tonalidades) La pretension de resultados
cercanos a las ciencias, explica la proximidad entre enfoques antitéticos
pero cercanos en su pretension de conocimiento “riguroso y verdadero”
(analitico y metafisico).

El andlisis de los programas seflalé que en ambas carreras los
contenidos y la bibliograffa tenfan una predominancia filosofica y que en la
evolucién histérica los problemas educativos se diluyen progresivamente,
llegando en los 90 a planteos estricta y excluyentemente filosoficos. En
otras palabras, la consolidacién de una filosoffa “fundante” donde lo

educativo tiene un lugar de secundariedad respecto de la filosoffa. Al
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extremo, en algunos casos, de no responder a ninguna cuestion educativa
y agotarse en disquisiciones tedricas del campo filoséfico, no conducentes,
como si no hubiese problematicas relevantes del campo pedagégico que,
desde un enfoque critico inductivo puedan constituirse en el punto de
partida para un abordaje filoséfico.

En un analisis paralelo, pero derivado de éste, la reflexién y el
analisis critico condujeron a consolidar la idea de que la Filosofia de la
Educacion se mantuvo en la historia del pensamiento filos6fico como una
cuestion complementatia que no alcanzd, como con otras problematicas
particulares (hombre, conocimiento, valores), a constituir una disciplina

especifica.
El analisis de caso. En busca de razones socio-historicas

A pesar de los limites espacio temporales a los que se sometid
la investigacion, la dificultad en el acceso a datos — dada la distancia
geogrifica y la precariedad econémica —, no se lograba superar la
generalidad ni la amplitud del trabajo de campo; razones determinantes
que colocaban a la investigacién en términos poco precisos. Se avanzd,
entonces, en el andlisis de caso centrando y acotando aun mas el
problema; esta vez, reduciéndolo al dmbito de la UNC en las carreras de
Educacién y Filosofia de la FFYH. Pasados los afios, la situacién no se
ha modificado, aun cuando se preanuncia un nuevo cambio curricular.

Los resultados de la reconstruccién histérica mostraron aqui la
importancia de esta asignatura en la Carrera de Ciencias de la Educacion
que figuré en su curriculum desde sus origenes. En efecto, segun lo
prueban los planes de estudios aun con la variacion y orientacion de
la carrera (desde 1953, Pedagogia y Psicologia, Psicologia desde 1956,
Pedagogia y Psicopedagogia en 1958 y Ciencias de la Educacion desde
1969) la Filosofia de la Educacién mantuvo y atn conserva el caracter de
materia obligatoria tanto para la Licenciatura como para el Profesorado;
datos que contrastan con su ausencia en los planes de estudios en la

carrera de Filosofia, segun documentos consultados en los Archivos de
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la Escuela de Ciencias de la Educacién. En 1943 se puede apreciar
la diferencia notable con otras asignaturas como Metafisica, Teoria del
Conocimiento, la postetior aparicion de Etica y la fluctuante inclusién
de Politica. Frente a éstas resalta la tardia aparicién de Filosofia de la
Educacién en 1986 como asignatura obligatoria del curticulum sélo
para la formacién de Licenciados con orientacion en Filosoffa practica
y Profesorado. Este hecho convertirfa a la UNC — en la actualidad —
en un caso excepcional de inclusién en ambas carreras frente a otras
Universidades que como la UBA, tienen una larga historia en la
formacion de filésofos y no incluyen a la Filosoffa de la Educacién en
su capacitacién profesional.

Entiendo que la postergacién de lo educativo y la presencia
“dominante” de tematicas filoséficas es una traduccion de la originaria
constitucion de la Facultad de Filosoffa y Humanidades donde la carrera
de Filosofia —segin se desprende del analisis de resoluciones decanales
y planes de estudio- tenfa una presencia determinante.

Asi como esta carrera consistia en el conjunto de asignaturas de su
campo, igualmente aparecian como fundamentales en el Plan de Estudio
de Humanidades (1947) junto a otras asignaturas de Literatura, Historia,
Arte. La impronta de la filosofia y los filésofos se expresaba abiertamente

en su saber-poder. La resolucion 313 de 1947 afirmaba que:

[-..] debe tenerse presente que en los estudios de Filosofia y
Humanidades todas las que comprenden el plan de estudio tiene
por naturaleza, importancia excepcional. Basta para comprobarlo
advertir que un plan de estudio de Filosoffa, es una unidad
petfecta, como que es la expresion fiel de la cultura humanista
lograda por el hombre hasta el presente.

La reconstruccién histérica probé también que los filésofos se
hicieron cargo del dictado de la asignatura en Ciencias de la Educacion,
resultado de esta presencia dominante original cuanto de la propia
formacién como filésofos pedagogos; expresion del viejo paternalismo
hoy reemplazado por la presencia dominante de la filosofia ligado al

creciente y progresivo alejamiento de los filésofos (de la tematica, no
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del ejercicio profesional) y el avance en la constitucién “autébnoma” del
campo pedagdgico.

No es casual que con motivo de la departamentalizacién se
designase como Director de la Carrera de Pedagogia al filésofo Adelmo
Montenegro (RESOLUCION 36/57). “En un primer momento la
filosoffa dominaba por completo. Era como si existiese un vinculo
reciproco entre ella y la pedagogfa” (AVANZINI, 1982, p. 341).

El plan de estudio de la carrera de “Pedagogia” incluia como
asignaturas obligatorias Introduccién a la Filosofia y todas las Historias
de la Filosofia, sumadas a Metafisica y otras de clara especificidad
filoséfica. En 1969, se reducen todas las Historias de la Filosofia a una
— a eleccién del estudiante — o la opcidn por otra asignatura filosofica
como Antropologia, Etica o Légica que desaparecen en el plan de 1986.
Estudios y diversos trabajos recientes, realizados sobre la situacion de
la Pedagogia en la UNC prueban la paulatina escisiéon entre saberes y

profesionales tradicionalmente integrados.

[-..] el clima académico dominante [...] en la Facultad de Filosofia
[...] fue cambiando en el tiempo [..] reeditando en su propio
ambito las conmociones culturales y politicas, se registré un
pasaje- ruptura de significacion: del predominio de un modo de
ser académicos y estudiantes de un lugar de distincion en la cultura
y prestigio social cultural en la sociedad — realimentado por las
trayectorias de los sujetos que se inscribieron en la institucién y
por el “desideratum” de la reflexion filosofica — pasé a convertirse
en una Facultad masificada (CORIA, 2004, p. 129).

El progreso de las ciencias, su paulatina independizaciéon de
originarios saberes omnicomprensivos — como el de la filosoffa — afiaden
relaciones por demas elocuentes expresadas en la historia.

A esto habria que agregar datos evidentes en relacién a saberes
y profesiones propios de una sociedad cada vez mas fragmentada en
intereses y competencias. El surgimiento de las diferencias alcanza
también mas alld de su manifestacién sociocultural (etnias, grupos

minoritarios, etc.), a la dimension epistemoldgica. El saber se liga a los
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expertos que resguardan sus saberes en los espacios de poder legitimados
por la propia pertenencia al campo. En realidad, Foucault sefialaba (1992,
p. 156) — tratando de explicar la relacién entre lo visible y lo enunciable
— que esto implica una distancia por la cual los adversarios intercambian
sus amenazas y sus palabras; que el lugar de enfrentamiento es un “no
lugar” que muestra que los adversarios no pertenecen al mismo espacio.

Esta distancia se ha visto favorecida por la actual valoracién
y predominio de la racionalidad técnica, que signa al conocimiento y
las profesiones en respuesta al reclamo de una sociedad de expertos
centrados en su exclusivo y excluyente circuito de saber-poder. Una
modalidad de vigencia de los “juegos de lenguaje” en la versién de
Lyotard (1987, p. 39-40):

Esta “atomizacion” de lo social en redes flexibles de juegos de
lenguaje puede parecer bien alejada de la realidad moderna |...]
Incluso se puede invocat el peso de las instituciones que imponen
limites a los juegos [...] Lo que no nos parece que ofrezca ninguna
dificultad especial [...] una institucién requiere limitaciones
suplementarias para que los enunciados sean admisibles en su
seno. Estas limitaciones operan como filtros sobre la autoridad
del discurso |[...] hay cosas que no se pueden decir. Y privilegian,
ademas, determinadas clases de enunciados, a veces, uno solo, [...]
hay cosas que se pueden decir y maneras de decirlas.

Desde esta concepcion se cierra no sélo el ingreso del profesional
de otro campo sino también el acceso a la dimensién politica, limitando
el saber a la informacion neutral. Posicién manifiesta en la “sequedad”
(RORTY, 1993, p. 240-241) de un pensamiento filoséfico desconectado
de las practicas sociales. Se configura asi una modalidad eficientista
cuya traduccién en educaciéon se ha denominado “instrumentalismo

pedagdgico”.
Los limites del presente

Sintetizando, podtia afirmar que la investigacién sobre la identidad

de la Filosoffa de la Educacién, convalida, en el presente, su raigambre



204 Nilda Elena Garimaldi

filoséfica sin que hayan desaparecido practicas profesionales diversas,
débiles y confusas identificaciones del campo disciplinar, ni la confusién
que rodea el sentido y contenido de su enseflanza.

Dos razones socio-histéricas operaron como determinantes: (a)
la autonomia de las ciencias particulares y la consolidacién del campo
pedagodgico; (b) el auge del eficientismo y la constituciéon de grupos
académicos de expertos. Ambas circunstancias se conjugan y activan los
intereses de los profesionales dispuestos a la preservacion del territorio,
que consigue — en la desconexion de los campos y la ausencia de debates-
la sobrevida de la doble competencia que inspira, subrepticiamente, la
dualidad epistemologica. Comprender el presente condujo a rastrear el
pasado. Comprender para explicar o interpretar — aun después y a pesar
de la critica — suele significar sélo dar cuenta del presente; esta vez, con
conocimiento de causa pero sin propuestas hacia el futuro. La investigacion
se conforma en y con el trabajo histérico pero deja fuera lo politico,
no incorpora la accién que vuelve a la realidad para su transformacion.
Quizas sea, para muchos, todo el camino que puede recorrerse desde los
procesos investigativos: del dato a sus posibilidades materiales, de éstas a la
explicacion o interpretacion; en ambos casos el sometimiento a una razén
instrumental que no alcanza a traspasar lo dado en el presente; cuestion
que supondria renunciar a una racionalidad politica.

El sentido de esta investigacién estuvo puesto, desde sus
comienzos, en superar esos limites en una dimensiéon propositiva que
genere — sobre la base de los resultados obtenidos — un compromiso
politico que se atreva a dibujar el presente explicado por sus rafces
histéricas. La imaginacion, de la que hablaba inicialmente, al servicio de
la realidad que encuentra nuevas formas en la transformacion.

Los resultados obtenidos permitieron corroborar las hipétesis y
convalidar las intuiciones y experiencias acotadas. Desde este marco, con
mayor rigor que varios aflos atras, insisto en la importancia de reconocer
a la Filosofia de la Educacién como un espacio interdisciplinario.
Concepcién que se aleja tanto del viejo imperio de los fildsofos en

una nueva visiéon “fundante” sintetizadora (GUSDORE, 1960) cuanto
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del ideal performativo posmoderno (LYOTARD, 1987, p. 97). Desde
mi interpretacion, la propuesta interdisciplinaria supone, reivindicar
la especificidad filosofica, reinstalar a la educaciéon como objeto de
su indagacién y promover la articulacion con el campo pedagogico.
Un modo cercano a la “teorfa de la educacién” de John Dewey (1952,
1960) y su “reconstruccion de la filosoffa”. Imaginar un nuevo espacio
de construccién interactiva que sin renunciar a lo filoséfico y utilizando
a lo educativo como canal de insercién social, procura evitar — segiin
expresion de los propios pedagogos — “[...] el error y peligro de concebir
los vinculos de la filosoffa con las ciencias de la educacién segin el
modelo de la antinomia (exclusion de la filosofia) o de la dependencia (las
opciones filosoficas resultan determinantes a la postre)” (AVANZINI,
1982, p. 349).

Para concluir me interesaria rescatar algunos conceptos que
Baudrillard y Guillaume (2000) aplicaban al problema de la alteridad,
y que — desde la visiéon geopolitica que propiciamos — puede hacerse
extensivo a este caso curricular. La existencia del manfaco supuesto
que encerrandose en el grupo de iguales o negando a los diferentes
aseguramos nuestra identidad. Sin embargo, “la peor de las alienaciones
no es ser despojado por el otro sino estar despojado del otro vy, por lo
tanto, ser enviado continuamente a uno mismo y a la imagen de uno
mismo” [p. 119]; lo que el filésofo francés denominé como ‘viaje
sideral’, un viaje sin retorno a la tierra. Por eso propongo hoy, frente
a los cambios que se avecinan, la necesidad de perseverar e insistir en

experiencias articuladoras de saberes diversos: lo propio y lo extranjero.

Desafio que habra que trasladar a la educacion y ensayar — desde
esta otra perspectiva — nuevas practicas que superen el encierro
del solipsismo y la ambigtiedad de la indiferencia: un viaje por
la recuperacién del otro y de uno mismo en las respectivas
diferencias (GARIMALDI, 2008, p. 127).

Un modo de hacer realidad la aspiracion de Rabossi, es decir, un

profesionalismo con profesionalidad.
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Grafico 1 - El marco teorico metodoldgico Niveles de analisis
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Grafico 2 - Enfoques en filosoffa de la educacion

FILOSOFIA DE LA EDUCACION

(continna)

FILOSOFIA

METAFISICA
ANTROPOLOGIA

LOGICA
FILOSOFIA
LENGUAJE

METAFISICA

ENFOQUES

FUNCION

DEDUCTIVO

CIENCIAS DE LA
EDUCACION

EPISTEME
FUNDAMENTACION
Fundamentos/Fines

INDUCTIVO

|
ANALITICO
FILOSOFIA

ANALITICA
_

EPISTEME
Andlisis del lenguaje

HERMENEUTICO

INTERPRETACION
Ser — sentido.




Nilda Elena Garimaldi

208

(conclusao)

INTERPRETACION
Discurso — poder

INTERPRETACION
Critica de las ideologias

INTERPRETACION
Interdisciplinariedad

GENEALOGICO
ONTOLOGIA
FILOSOFIA HISTORICA
PRACTICA [
ETICA — POLITICA TEORIA EMQMZMCHHOO
CRITICA || ESCUELA DE
FRANKFURT
[
RECIPROCO
ESCUELA DE
FRANKFURT
[
,wm% Mﬂw RECIPROCO
EDUCACION PRAGMATISMO

Interaccion
teorfa-practica
Prescripcién socio politica
(hipotesis operativas)




Identidad de la Filosofia de la Educacion: nuna cuestion Geopolitica 209

Referencias
AVANZINI, Guy. La Pedagogia en el siglo XX. Madrid: Narcea, 1982.
ALFILO: REVISTA DIGITAL DE LLA FACULTAD DE FILOSOFIA
Y HUMANIDADES. Cérdoba, Universidad Nacional de Cérdoba,
diciembre de 2007.

BAUDRILLARD, Jean; GUILLAUME, Marc. Figuras de la alteridad.
México: Taurus, 2000.

BOURDIEU, Jean. Pierre. Sociologia y Cultura. México: Grijalbo, 1990.
CORIA, Adela. Una perspectiva relacional para el estudio del proceso de
institucionalizacién de la pedagogia en la UNC (1955-1966). Cuadernos de
Educacion, Cérdoba: Publicaciéon del CIFFyH, UNC,, afio 3, n. 3, 2004.
DELEUZE, Gilles. Foucanlt. Barcelona: Paidos, 1987.

DEWREY, John. La busca de la certeza: un estudio de la relacion entre el conocimiento
¥ la accion. México: FCE, 1952.

. La reconstruccion de la filosofia. Buenos Aires: Aguilar, 1960.

DOCUMENTOS OFICIALES. Resoluciones decanales y Planes de
estudio. Archivo Escuela de Ciencias de la Educacién, FEFyH., UNC.

FOUCAULT, Michel. Las palabras y las cosas, una argueologia de las ciencias
humanas. México: Siglo XXI, 1986.

. Microfisica del poder. Madrid: La Piqueta, 1992.

GARIMALDI, Nilda. Escritos I: Sobre Educacién y Filosoffa. Cérdoba:
Jorge Sarmiento Editor, 2008.

GOODSON, Ivot. E/ cambio en el curriculum. Barcelona: Octaedro, 2000.

GUSDORE, George. Mitg y Metafisica. Introduccion a la filosoffa. Buenos
Aires: Nova, 1960.



210 Nilda Elena Garimaldi

LYOTARD, Jean Francoise. La condicion posmoderna. Informe sobre el
saber. México: Catedra, 1987.

RABOSSI, Eduardo. Filosofat: profesionalismo, profesionalidad, tics
y modales. Cuadernos de Filosofia, Buenos Aires: UBA, n. 40, abril 1994.

RORTY, Richard. Ensayos sobre Heidegger y otros pensadores contemporaneos.
Escritos filosoficos 2. Barcelona: Paidds, 1993.



