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Resumo: O adulto, como sujeito cognitivo, exercendo determinadas estruturas
cognitivas em campos especificos, relacionadas as areas de estudo e de atuagao
profissional, pode nio generalizar algumas dessas estruturas de modo a aplica-
las formalmente a todas as situagdes-problema com as quais se depara, nao
conseguindo ultrapassar limites de condutas operatorias concretas, segundo a
teoria psicogenética de Piaget. Desse modo, o adulto pode evidenciar defasagens
cognitivas que se refletem nas formas de insercao social, nos interesses,
significados sociais das atividades, especializacoes profissionais. Sao analisadas
as implica¢des dessas defasagens em contextos de EJA e como as intera¢Ges
educativas podem auxilia-lo na superagiao das mesmas.
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problematic situations he encounters, not being able to surpass limits of concrete
operative proceedings, according to the psychogenetic theory of Piaget. So, the
adult may evidence discrepancies which reflect in the shape of social insertion, in
the interests, social significance of the activities, professional specializations. Are
analyzed implications of the cognitive discrepancies in the context of Adult and
Youth Education and how educational interactions can help to surmount them.

Key-words: Adult and Youth Education. Piagetian theory. Cognitive

discrepancy.

Natdlia, professora de uma turma de Edncagao de Jovens
¢ Adultos, solicita, em uma de suas intervengoes educativas que
se constituin na elaboracao de uma linha de tempo bistdrico
pessoal, que um de seus alunos calenle a diferenca entre a sna
idade ¢ a idade que sua mae tinba quando ela lhe geron.

F, um aluno com 37 anos, olba e analisa a linba de tempo
por ele construiday retira do bolso uma caixa de fisforos e comeca a
calcular: escreve sua idade atual e “desconta” isso da idade atnal
de sua mae, ntilizando, para cada um dos momentos da operagdo
matemidtica, as unidades de palitos de fisforo. Depois de fazer
esse cdlenlo, di a tarefa por encerrada e a entrega a professora.

Contextos educativos similares ao descrito, envolvendo
diferentes areas de conhecimento e distintos modos e necessidades
de interacio do adulto com materiais concretos ou semiconcretos
(exemplos, metaforas...), sio comuns de serem encontrados em turmas
de educacio de jovens e adultos. Embora adultos, “parecem” funcionar
cognitivamente como criangas.

A revisdo de literatura, acerca do desempenho operatorio de
adultos, permite-nos dizer que, a partir da década de 70, vém se
desenvolvendo pesquisas inter-culturais, com sujeitos de diferentes
nacionalidades e ambientes sociais, enfocando-se especialmente a
passagem da adolescéncia a adultez. Estudos etnograficos e pesquisas
na perspectiva piagetiana, inclusive brasileiras', tém evidenciado
que, em numerosas culturas, hd adultos que nio ultrapassam as

operagdes concretas.”

! Ver Piaget (1972) ¢ Mendes (1993), conforme referéncias bibliograficas.
> A propésito dos periodos e estigios cognitivos, ver Piaget (1982).
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Amparados no pressuposto de que as trocas interativas do
sujeito com o meio — o que implica interages sujeito-objeto e sujeito-
sujeito — coadunam-se ao tipo de tarefa, interesses, motivagoes,
significados praticos e sociais das atividades, habitos, especializacGes
profissionais, ¢ plausivel dizermos que o meio cultural, no qual o
sujeito interage, influi, do ponto de vista do desenvolvimento
cognitivo, nas manifestacoes das estruturas cognitivas, podendo
relacionar-se a0 maior ou menor desenvolvimento cognitivo do sujeito
e, como diz Piaget (1983), adianta-lo, retarda-lo ou impedi-lo.

De modo a fundamentar e a alargar a abordagem apontada,
este texto visa enriquecer a andlise acerca de uma problemadtica que
tange nossa realidade social e que diz respeito, portanto, a necessidade
de aprofundamento neste campo tedrico.

Na tentativa de elucidarmos essa questiao, nortearemos nossa
analise por uma opgao epistemoldgica: a Epistemologia Genética de
Jean Piaget, revisitando algumas defini¢cdes e procedendo a um recorte
dessa teoria quanto ao tema em pauta, a luz dos significados aludidos
nesse aporte. Para tanto, ajustaremos o foco para os perfodos de
desenvolvimento cognitivo no adulto e para suas relacdes com

possiveis defasagens intra e inter periodos.

A dialética da estruturagio: os periodos de desenvolvimento
cognitivo no adulto

Os periodos de desenvolvimento cognitivo designam, segundo
Piaget (1982), grandes unidades que sdo subdivididas em estagios. O
desenvolvimento cognitivo implica um processo que segue uma ordem
de sucessio, que nao se orienta pela determinaciao de datas
cronolégicas constantes.

Relembrando a posi¢ao desse epistemélogo, podemos conferir
que cada perfodo de desenvolvimento envolve um estagio de instalagao
(génese) e outro de consolida¢io, sendo que o que efetivamente

caracteriza um estagio ¢ a mudanc¢a qualitativa das estruturas
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cognitivas. A inauguraciao de cada periodo cognitivo nao ¢ relativa a
idade cronolédgica, devido a impossibilidade de se estabelecer uma
homogeneidade nos desempenhos cognitivos dentro de faixas etarias.
Por isso, os estagios e periodos precisam ser tomados no sentido amplo.
Assim, cada perfodo comporta cardter integrativo, ou seja, absorve
o(s) anterior(es), reorganizando-o(s). Além disso, possui um nivel de
preparac¢ao e outro de acabamento (equilibrio), bem como um processo
de formacdo ou génese que se refere a diferenciagdo da estrutura
anterior e, ainda, um processo de equilibrio final. Piaget (1983, p.
292) sublinha: “toda génese atinge uma estrutura e toda estrutura ¢
uma forma de equilibrio terminal, comportando uma génese.

Um enfoque tedrico dessa natureza requer a explicitacdo de,
pelo menos, algumas caracterfsticas dos periodos de desenvolvimento
cognitivo comumente demonstrados por adultos: perfodo das opera¢des
concretas e perfodo das opera¢des formais, que correspondem ao
terceiro e quarto petiodos do desenvolvimento cognitivo.’

Por nio pretendermos abarcar a extensio de cada uma das
caracterizagdes que se constituem em objeto de andlise, e pelo fato
desses periodos ndo poderem ser considerados isoladamente, importa
dialetiza-los, integrando-os em um conjunto coerente de significacoes.

Ao questionamento sobre as reais fronteiras que demarcam os
dois perfodos mencionados, especialmente quanto as légicas cognitivas
que os engendram, cabe-nos expressar, como sintese, 0 que segue.

No perfodo das operagdes concretas, o sujeito lida, diretamente,
com o real, estando colado a experiéncia e, através dela, desenvolve
abstracOes e reflexdes. Coordena e aprimora estruturas de classes e
relagdes, concebendo a classe somente se pertence diretamente a
outras e compondo e recompondo as classes e relagoes envolvidas na

proposi¢do. Liga uma proposi¢ao a outra pelo seu conteido légico,

’ Para uma analise pormenorizada de cada um dos periodos de desenvolvimento cognitivo,
sugerimos a consulta aos seguintes livros, os quais abarcam uma trilogia fundamental a
compreensio da vastissima obra piagetiana: O Nascimento da Inteligéncia na Crianga; A
Construcio do Real na Crianga; A Formagio do Simbolo na Crianga, conforme referéncias
bibliograficas.
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constituido de classes e relagoes que se relacionam a objetos. Classifica
por inclusio simples (ex. gato, mamifero, vertebrados) e por vicariancia
de classes complementares (ex: margarida + flores). Opera a negacao
de uma combinagao por aproximagSes sucessivas e por classes que
complementam classes mais amplas e mais proximas. Concebe as
inversOes e reciprocidades como constituidas por agrupamentos
distintos. Encara a reunido como adicao de casos reais. Pensa sobre o
real, sendo o possivel um prolongamento deste, pois carece de
instrumentos cognitivos para coordenar os agrupamentos operatorios.
Apesar de expressar pensamentos sedimentados em base conceitual,
nao abdica do processo que transita no sentido da acdo a representagao.

Ja no periodo das operagdes formais, o sujeito desprende-se
do real e desapega-se das ag¢des, lidando com reunides complexas e
transformacdes. O pensamento torna-se enunciativo e independente
dos contetudos. Subordina o real ao possivel, devido aos agrupamentos
operatérios coordenados num sistema. Assume a conjun¢ao como
operacao fundamental. Desenvolve a estrutura do reticulado,
baseando-se no conjunto das partes. Constréi a classe com duas
proposi¢des que se associam. Compoe e recompoe as proposicoes,
segundo os valores de verdade e falsidade das combinag¢des. Deduz a
proposicao, que nio ¢ diretamente ligada a realidade, segundo as
conseqliéncias necessarias. Classifica por generalizagdo de vicariancia
que constitui uma combinatéria (elemento por elemento), e por
combinag¢des de proposicdes de todos os modos possiveis. Opera a
negacdo de uma combinatéria pelo conjunto de todas as outras.
Concebe as inversoes e reciprocidades como constituintes do novo
sistema que envolve o grupo das quatro transformagdes (LN.R.C. —
Identidade; Negacio. Reciprocidade; Correlatividade). Esse conjunto
de caracterfsticas propicia que o sujeito desenvolva a aptidao para
deduzir hipotética-dedutivamente.

Podemos constatar que ambos os perfodos tem o ponto central
de seus processos dialéticos, com carater evolutivo, na reversibilidade.

Nio obstante, entre os dois periodos podem ocorrer defasagens e,
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mesmo no transcorrer de cada periodo, elas também podem evidenciar-
se. Por isso, é possivel que o sujeito, antes de atingir as operacoes
formais, experimente caminhos repletos de mesclas entre nocles e
estruturas de ambos os perfodos, conjugadas as reconstrucoes de
patamares antecessores. I comum encontrarmos sujeitos que nio
possuem formas de compreensido que se generalizam segundo as
caracteristicas de apenas um dos periodos descritos. Importa, a
proposito disto, dizermos que as estruturas cognitivas nunca estao
integralmente formadas; orientam-se as possibilidades que se abrem
em processo espiral de desenvolvimento, o qual se alarga
continuamente, tendo indefinidos seu comeco e seu fim.

Por esse motivo, “no adulto, cada um dos estagios passados
corresponde a um nivel mais ou menos elementar ou elevado da
hierarquia das condutas. Mas a cada estagio correspondem também
caracteristicas momentaneas e secundarias, que sao modificadas pelo
desenvolvimento ulterior em func¢do da necessidade de melhor
organizaciao. Cada estagio constitui, entdo, uma forma particular de
equilibrio, efetuando-se a evolucdo mental no sentido de uma
equilibragao sempre mais completa” (P1aGeT, 1985, p. 13-14)

Desse modo, o desenvolvimento pode acarretar a repeticio ou
reproducio de um processo em idades diferentes, o que, por sua vez,
pode provocar defasagens cognitivas.que podem levar a dificuldades
de aprendizagens.

Na acepcao genérica, defasagen é entendida como a diferenca
de fase entre dois fenémenos ou estados. Trata-se de precisarmos
quais sdo esses fenémenos e estados e qual a denotacio de defasagem
no processo cognitivo. Para enveredarmos a essas explica¢des,
faremos referéncias a outras interpretacOes tecidas no estatuto tedrico
de Piaget. Umas poucas citagdes siao suficientes para configura-las.

Segundo Piaget (19706), o processo de construcao do
conhecimento transita da a¢do a opera¢io, orientando-se em uma
espiral dialética engendrada por (des)equilibragdes. Explicando que

o processo de estruturagdo cognitiva nao ¢ linear, Piaget (1978) diz
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que o plano de representagdo, por exemplo, requer um trabalho de
reconstrucao do que o sujeito dominava no nivel de agdo para um
equilibrio qualitativamente melhorado em termos de estruturagio e
de campos de aplicacdo. Desse modo, novas coordenagdes sio
elaboradas a cada dificuldade surgida, ocasionando a necessidade de
refazer o trabalho cognitivo ja efetuado no nivel anterior através de
interrelagbes e adaptagoes.

Inhelder (1977), colaboradora direta de Piaget, explica que os
aperfeicoamentos cognitivos levam a sucessivos estados de equilibrio
parcial. A autora sublinha que toda construcdao cognitiva resulta de
compensag¢oes relativas a perturbacoes que lhe originaram. Dessa
forma, é nos desequilibrios que se situa a fonte de progressos
cognitivos, pois esses incitam o sujeito a ultrapassar as perturbacoes
de um estado atual para que construa novas solucdes.

Ainda Piaget (1976) distingue dois tipos principais de
perturbacSes. Um primeiro tipo refere-se aquelas que se opdem a
acomodagdo e a uma realizagdo, pois sua intensidade faz com que o
sujeito nio construa a necessidade de supera-las e, conseqlientemente,
nao apresente reacdo ao obstaculo que resiste. Afluindo a causas de
erros e de fracassos, quando ocorre tomada de consciéncia das
perturbagbes, evocam aspectos negativos para a conquista de novas
construgodes. O segundo tipo, por sua vez, resulta da insuficiente
alimenta¢do de um esquema de assimilacdo ja ativado. Ainda que
ocasione lacunas surgidas pela insatisfacdo de necessidades, assume
um carater de positividade.

Através dessa abordagem, chegamos ao conceito de defasagem
cognitiva. Esta pode resultar de perturba¢des no processo de
estruturacdo cognitiva e, se relacionada a cada um dos tipos de
perturbag¢des descritas por Piaget, pode verter para enfoques distintos.

Em um primeiro caso, converge a deficiéncias em elementos
ou momentos do processo endogeno da construc¢io do conhecimento.
E endégeno porque as possibilidades de recombinacio e de

reorganizacao tém carater interno, organico e implicam uma atividade
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alicercada em um funcionamento légico-matematico nascido da
coordenagdo de acOes do sujeito. Entendemos que, nesse prisma, as
defasagens cognitivas podem repercutir em diferentes velocidades
no desenvolvimento, compativeis a uma lentidao ou até mesmo a um
bloqueio na estrutura¢do porque se traduzem, a nossos olhos, em
obstaculos epistemolédgicos. Por razdes sociais, economicas,
nutricionais, afetivas, etc., muitos sujeitos ndo percorrem todo o
caminho cognitivo que poderiam percorrer.

Sob o outro prisma, em cada passagem de estagio e de nivel de
desenvolvimento cognitivo ocorre uma mudanca de estruturacio.
Porém, quando as passagens desses patamares nao assumem carater
de necessidade e nao se generalizam, isto ¢, nao se difundem
completamente, podem manifestar-se lacunas cognitivas ou compor-
se mesclas de no¢oes de dois ou mais estagios de desenvolvimento.
A reelaboragio de estruturas que se equilibram sucessivamente faz
com que a cada patamar de uma constru¢ao cognitiva progressiva
manifeste-se lacunas, uma vez que nao ha generalizacdo automatica
de conhecimentos adquiridos anteriormente, mas sim reconstrucoes
sobre novos planos. Por isso, essas lacunas ou defasagens sio
momentos naturais ao longo do desenvolvimento cognitivo, cujo motor
¢ a equilibra¢do progressiva. Daf o cunho positivo da perturbacio e
da lacuna causada.. Exemplo disso ¢ a incapacidade de representar
simbolicamente a realidade construida adequadamente ao nivel da
a¢ao; nesse caso, ocorre uma defasagem acao-representa¢io,
acarretando uma deficiéncia na capacidade de operar e,
consequentemente, um atraso cognitivo.

As defasagens cognitivas, conforme Piaget (1983), denunciam
um deslocamento temporal no decurso do desenvolvimento,
possuindo um aspecto intensivo, relativo a compreensdo, e outro
extensivo, relacionado a abrangéncia. A passagem vertical do
pensamento de um patamar inferior a um superior, quando um
contetudo ¢é aplicado a estruturas mentais diferentes, suscita defasagens
em compreensiao. Um exemplo pertinente a esse tipo de defasagem ¢

a noc¢ao de espago, a qual diferencia-se de um nivel a outro.
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De modo distinto, quando problemas seguem uma ordem de
sucessdo e apresentam complexidade progressiva em um plano
horizontal de construc¢io, por aparecerem em um mesmo perfodo
de desenvolvimento, manifestam-se defasagens em extensiao. Neste
caso, a mesma opera¢iao desdobra-se em dominios qualitativamente
diferentes, sendo uma estrutura aplicada a diferentes conteudos,
tal como ocorre com a no¢io de conservaciao (de massa, de peso,
de volume). As defasagens horizontais, nesse ambito de analise,
revelam uma real limitacdo na possibilidade de aplicacio de uma
estrutura operatoria.

Apontando essa relagdo, a revisao tedrica autoriza-nos a dizer
que as defasagens horizontais sao produzidas em todos os niveis de
desenvolvimento, enquanto que as defasagens verticais ocorrem por
reproducio de formas ou momentos distintos de evoluc¢ao e incorrem
na necessidade de mudanca de estrutura mediante uma diferenciacio
das categorias mentais.

Em sintese, e sem esgotarmos as possibilidades de apreciacio,
podemos deduzir que as defasagens, com seus aspectos positivos,
explicam o desenvolvimento e, com seus aspectos negativos, podem
delimita-lo sob forma de perturbagdo da génese ou de atraso.

Essa definicdo de defasagem cognitiva contrapde-se ao
conceito de “déficit”, considerado, geralmente, como sinénimo de
deficiéncia, caréncia, insuficiéncia, falta intelectual, saldo-devedor...
Esta conceituacio tem sido, historicamente, eivada de conotacao
ideoldgica porque a constru¢io social do seu significado evoca uma
tendéncia a estabilidade e, portanto, a sua nao superagio.

Se, contudo, buscarmos as origens das dificuldades cognitivas,
podemos nos defrontar com um sujeito que apresenta defasagens
cognitivas em certas compreensdes ¢ isso nao significa,
necessariamente, que seja um defasado cognitivo. Ramozzi-
Chiarottino (1987) expde que o sujeito pode estar funcionando a
nivel deficiente sem ser cognitivamente deficiente, ou seja, pode

“estar” e nao “ser” um defasado cognitivo.
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Diante dessas consideragdes, importa a andlise dos mecanismos
do desenvolvimento cognitivo ndo sé quanto a estruturacdao, mas
também na perspectiva do funcionamento, uma vez que esse é o meio
para a compreensao mais exata das competéncias operatorias de um
sujeito.

Dai a necessidade da recorréncia a Epistemologia Genética
que prescreve a matriz interacionista sujeito-objeto, sujeito-sujeito
no processo de construcdo do conhecimento. Com base nesse
enfoque, podemos considerar que as deficiéncias nao residem no
sujeito e nem se situam no meio, mas nas trocas interativas entre
ambos. Se efetuado o enriquecimento dessas trocas - ainda que
admitamos a importancia das diferencas culturais, economicas,
politicas, bem como das diferencas individuais (sexo, idade,
escolaridade, nivel sécio-econdémico...) — a superacdo e a
ultrapassagem de defasagens cognitivas, encaradas como um
descompasso que pode ser reparado, torna-se possivel. Isso ¢ viavel
porque tais diferencas, especialmente o contexto socio-econoémico,
nao sao fortes o suficiente para bloquear ou impedir, continua e
permanentemente, 0 processo psicogenético.

Cabe esclarecermos, porém, que o enriquecimento das
interacOes, quando alimentam os esquemas cognitivos do sujeito,
podem até mesmo apressar a construcao operatoria, via reorganizagdes
internas, desde que respeite a seqiiéncia de ordem de aquisi¢Oes
psicogenéticas, pois a sucessao de etapas (creodos), como
demonstraram numerosas pesquisas desenvolvidas por Piaget e pela
Escola de Genebra, mantém-se constante.

Outro aspecto relativo a como as estruturas se pdem em
funcionamento refere-se a abordagem das operagoes, as quais nao se
constituem isoladamente, mas na agregacao em sinteses de processos
de abstracao e de generalizacdo. Sobre tal interpretacdo, Piaget (1976)
fundamenta que uma estrutura “acabada” pode sempre dar lugar a
exigéncias de diferenciagdes em novas subestruturas ou a integracoes

em estruturas mais amplas.
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Composto, concisamente, o estatuto epistemolégico concebido

por Piaget, facamos referéncias ao adulto.
O adulto como sujeito cognitivo

Configurando as formas de inser¢ao social do adulto, podemos
traduzir algumas de suas a¢Oes para suas praticas cotidianas e
profissionais, as quais propiciam constru¢oes cognitivas a medida
em que ele se apropria dos mecanismos de suas a¢oes significadas no
transcorrer de um processo de experiéncias. Diante dessa realidade,
consideremos o seguinte comentario de Piaget (1983, p. 275): “[...]
operando sobre os objetos, o sujeito elabora, por sua agdo mesma,
estruturas e nao é somente o teatro de uma reestruturacio ou de uma
reequilibracdo [...] Na realidade, o sujeito [...] testemunha de uma
atividade que ¢ solidaria de sua prépria historia”.

Tendo em vista os periodos de desenvolvimento cognitivo em
que o adulto geralmente se encontra: operacional concreto e
operacional formal, esse ndo se serve somente de agdes, mas de
representacbes de agbes. Porém, exercendo determinadas estruturas
cognitivas em campos especificos, ndo raro relacionadas as suas areas
de estudo e de atuacdo profissional, o adulto pode niao conseguir
ultrapassar os limites de condutas cognitivas operatorias concretas,
quando solicitado a resolver certos problemas. Para ele, o “fazer” no
plano representativo e o “saber” como fez requer a parada da agdo
para refleti-la. Nao significa esse processo apenas uma forma de
adaptacao dialética — com uma suspensao para conseqliente superagao
— sendo uma real dificuldade do sujeito para se desvencilhar da agio
assimiladora colada a experiéncia ao testar suas hipoteses e convicgoes.

Entretanto, a utilizacdo de condutas operatorias concretas nao
atesta que um adulto apresente déficits cognitivos, pois, como
enfatizamos, as agoes sobre o real ndo sdo abandonadas nos patamares
superiores. O que alegamos é que, mesmo que o meio social cobre
certos tipos de estruturacdio mental, muitos adultos ndo pensam

operatéria ou formalmente em determinados campos do conhecimento.
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Embora niao possamos, ainda, produzir mapeamentos
cognitivos — a neurologia nao avangou a esse nivel — Piaget vislumbra,
na sua concepgao tedrica, paisagens epigenéticas constituidas por
“picos” para determinadas no¢oes e “depressdes” para outras. Vista
sob esse angulo, a interpretacdo acerca da existéncia de adultos que
nao generalizam algumas estruturas cognitivas, de modo a aplica-las
formalmente a todas as situa¢Oes-problema com as quais se deparam
(mesmo na vida cotidiana), ganha respaldo.

Pelo motivo das estruturas cognitivas permanecerem muito
tempo inconscientes, tais sujeitos, por vezes, além de desconhecerem
as razbes de certos saberes, nio compreendem a amplitude de
aplicacao de seus conhecimentos. Circunstanciados a realidade social,
ha adultos que nao rompem com a rigidez de pensamentos no sentido
de sua mobilidade (reversibilidade operatéria) para a saida de
determinada perspectiva. Piaget (1983), apesar de nio ter se detido
nesta questdo, expressa, exemplificando, que muitos adultos assimilam
a justica a regra, pois nao colocam a autonomia da consciéncia
sobreposta a preceitos sociais, a preconceitos e a leis escritas. Com
isso, articula o desenvolvimento moral a evoluc¢io intelectual. Piaget
(1977, p. 344-345) adverte:

Todos notaram o parentesco que existe entre as normas morais
e as normas légicas: a l6gica ¢ uma moral do pensamento, como
a moral, uma légica da agao. Do apriorismo, para o qual ¢ a
razdo pura que comanda, a0 mesmo tempo, a reflexdo tedrica e
a vida pratica, a teoria sociolégica dos valores morais e do
conhecimento, quase todas as doutrinas contemporaneas
concordam em reconhecer a existéncia desse paralelismo.

Em funcao dos aspectos delineados, ainda que muitos outros
possam ser sinalizados, ¢ essencial a abordagem de como as defasagens
cognitivas do adulto situam-se em relacdo ao contexto de interacoes
educativas, e como essas interagdes podem auxilia-lo na superacio
das mesmas. Emerge, entdo, a necessidade de especificarmos quem

sao os interagentes nessas condi¢oes, focos de nosso interesse.
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Os sujeitos que tais interacoes nos revelam sao: o aluno adulto
e o professor, também adulto. Ambos possuem suas historias de
construgbes cognitivas. O que os diferencia em relacdo a esse fato é
que o aluno, geralmente, estd em processo de construgiao cognitiva
em certas areas ¢ o professor, tendo experimentado muitas situacoes
a que aquele ¢ encorajado a experimentar, usufrui de um referencial
cognitivo que o permite assumir uma postura de educador.

Contudo, resta questionarmos: o professor tem consciéncia do
seu proprio processo de desenvolvimento cognitivo? Quais as
implica¢Ges educativas dessa possivel inconsciéncia? Ele realmente
considera, conhece e compreende os periodos e os estiagios de
desenvolvimento cognitivo do aluno adulto? O docente que atua em
Educacio de Jovens e Adultos enfoca suas agdes educativas como
possibilidades para seus alunos desencadearem construgdes
cognitivas?

Longe de esgotarmos possiveis respostas, teceremos, nos
contornos deste artigo, apenas um breve comentario que objetiva
contribuir na busca por explica¢oes plausiveis a esses questionamentos.

Presos ao pretenso compromisso de construir conhecimentos
e obstaculizados pelo “como” operacionaliza-lo, ndo raro, os
professores despedem atencdo a periferia das interagdes, ou seja, aos
procedimentos de ensino. Desse modo, propiciam enriquecimentos
nos processos educativos mediante o incremento no uso de técnicas
e de materiais e negligenciam o processo de construcdo do
conhecimento do aluno. A analise desse processo termina
restringindo-se, comumente, a observagao do “erro construtivo”,
entendido como um estagio pré-légico na constru¢io cognitiva. Este
tem justificado, como conseqiiéncia de interpretagdes equivocadas,
atitudes de tolerancia relativas a certa passividade de alguns
professores frente ao respeito pelas defasagens cognitivas dos alunos.

Dito isto, de modo tio incisivo, compete-nos admitir que as
relacoes entre as praticas pedagogicas e os referenciais tedricos sao

demasiadamente intrincadas para se reduzirem a simples etiquetas.
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Embora reconhecamos esse limite, destacamos que ¢ fundamental
um posicionamento epistemologico para a orienta¢ao da a¢ao docente.
Compreender a producao e as formas de superagdo de defasagens
cognitivas em adultos, com uma postura epistemoldgica consciente,
pode ser um meio eficaz para um trabalho educativo mais promissor
nesse contexto educativo. A educacdo de jovens e “adultos” implica
a necessidade de se atentar a especificidade desses alunos e, conforme
destaca o Parecer 009/2001 do Conselho Nacional de Educacio, de
superar a pratica de trabalhar com os adultos da mesma forma que se
trabalha com alunos de ensino fundamental e médio regular. Prossegue
a argumentagao no parecer, expressando que, apesar de poderem estar
nas mesmas etapas de escolaridade, mas por estarem em outros
estagios da vida, os adultos tém experiéncias, condigdes sociais e
psicologicas, expectativas que os distinguem do mundo infantil e
adolescente. Essa condi¢io solicita que os professores dedicados a
essa modalidade educativa desenvolvam condicdes didaticas
significativas aos adultos, o que requer compreensio desse universo,
das causas e dos contextos sociais e institucionais que configuram as
situagoes de aprendizagem desses alunos, o que, como reiteramos
neste excerto, podem evidenciar a necessidade de superacio de
defasagens cognitivas.

Mapeamos alguns caminhos em vias de se confirmarem em
visOes precisas no que respeita as defasagens cognitivas. Por isso, as
conclusbes apontadas neste texto sao possiveis e parciais. Constituem-
se como pretexto a diferentes contextos de discussio e seu escopo ¢,
como alertamos inicialmente, atualizar o debate sobre defasagens

cognitivas em adultos. Por isso, esta aberto o debate!
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