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encontrados revelam que 94% das criancas avaliadas nao possuem as estruturas
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Cognitive avaliation: Contributions for a better school performance

Abstract: This paper presents the experiences with cognitive evaluation made
by Servico de Avaliagao e Intervencao Psicopedagogica (SArp), communitary
extension service provided by Laboratério de Psicologia Genética da
Universidade Estadual de Campinas (UNicAmP). The children assisted, from
7 to 10 years old, with school problems, attend Campinas’ public or private
elementary schools, being evaluated in their cognitive aspect, focusing their
intellectual structures. The obtained results show that 94% of the evaluated
children don’t have the intellectual structures expected. Considering that,
SAIP’s objective is to suggest more efficient ways of pedagogical approach to
help those children at school.
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Diagnosis school problems.
O Servigo de Avaliagido e Intervengio Psicopedagogica (Sarp)

O Laboratério de Psicologia Genética (LPG) da Faculdade de
Educacao da Unicamp oferece a comunidade um servico de extensao
universitiria que presta atendimento as criangas que apresentam
dificuldades de aprendizagem escolar. Esse servico ¢ denominado
Servigo de Avaliacio e Intervencao Psicopedagogica (SAIP) e tem por
objetivo atender criancgas e adolescentes provenientes de escolas
publicas e particulares que apresentam dificuldades de aprendizagem.
Tais dificuldades sdao apontadas, inicialmente, em virtude de os alunos
apresentarem baixo desempenho académico, ou seja, problemas em
acompanhar os conteudos escolares. Tais situagoes levam pais e
professores a encaminharem essas criangas ao SAIP para que sejam
avaliadas e, se necessario, a participarem do programa de intervencao
psicopedagdgica, oferecido pelo servico.

O Sarp atende em média 30 criangas por ano na faixa etaria de
7 a 10 anos de escolas publicas e particulares de Campinas-SP e regiao.
Essas criancas, inicialmente, passam por uma série de avaliagoes
cognitivas. Os resultados obtidos com tais avaliacGes permitem que

a equipe de profissionais do LPG intervenha adequadamente a partir
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de um trabalho pedagdgico e psicopedadgico, ou seja, tal equipe traca
um plano de trabalho especifico para cada crianga.

O Sarp se propde a realizar uma avaliacdo através da qual é
feita uma analise estrutural do desempenho intelectual da crianca,
ou seja, quando tal crianca apresenta qualquer queixa de dificuldades
escolares, aplica-se, a principio, as provas diagnosticas do pensamento
operatério que permitem diagnosticar o tipo de raciocinio que essa
crianca utiliza para resolver os problemas escolares com légica, ou
seja, se possuem as estruturas de classificacdo, seriacao e conservagao.
Tais estruturas sdo extremamente importantes para a interpreta¢ao
do mundo fisico ou social, que permitem a todo individuo assimilar
as proprias agdes e as dos seus semelhantes. Portanto, estas estruturas
cognitivas constituem uma forma de compreender e transformar a
realidade (MACEDO, 1994).

Dessa forma, o que se busca na avaliagao realizada pelo Sarp
¢ conhecer quais sdo os instrumentos intelectuais de que o individuo
utiliza-se para interagir com a realidade ou, em outras palavras,
conhecer bem o momento de constru¢do em que sua inteligéncia
encontra-se.

Diferentemente da abordagem psicométrica, que procura aferir
o grau de desenvolvimento dos esquemas mentais, ou seja, medir o
quanto se ¢ inteligente, a avaliagdao utilizada pelo SAIP propde-se a
realizar uma analise qualitativa da inteligéncia. O que importa nesse
tipo de avaliagdo ndo siao as respostas certas da crian¢a, mas,
principalmente, os argumentos utilizados em suas respostas. O que
interessa ¢ conhecer por que a crianga faz isto ou aquilo, ou seja,
porque ela pensa dessa ou daquela forma.

Para a equipe do Sarp, adotar essa forma de avaliagao justifica-
se por permitir a apreensio de como a crianga estrutura o seu
conhecimento. Trata-se de um processo diagnodstico ainda pouco
conhecido e valorizado nos meios escolares, por envolver o trabalho
com os aspectos endégenos que fazem parte dos processos de

desenvolvimento e aprendizagem. Sabe-se que, apesar de complexa,
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a avaliacdo estrutural pode trazer uma grande contribuicio para o
entendimento de muitas das dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelas criangas.

Segundo a Epistemologia Genética de Jean Piaget (1896-1980),
muitas dessas dificuldades podem estar relacionadas ao fato de as
criancas em idade escolar nio possuirem as estruturas logicas
elementares. E para resolver os problemas que os conteudos escolares
oferecem, é importante a construgdo dessas estruturas. Isso porque
tais estruturas favorecerdo o pensamento logico da crian¢a na idade
em que freqiienta o ensino fundamental.

E necessario também mencionar o fato de que alguns conteddos
da escola necessitam de técnicas de aprendizagem e memorizagio e,
dessa forma, devem ser ensinados para as criangas. O exercicio de
memoriza¢do dos conteudos demanda um certo tempo para ser
assimilado e acomodado as estruturas de pensamento da crianga; por
isso, necessita da sua acio repetida. E ainda ndo se pode, nesse
processo, esquecer o aspecto afetivo; a escola deve levar em conta os
interesses, a necessidade e a motivacao de cada crianca. Caso isso
nao seja levado em conta, tal processo torna-se extremamente
cansativo e desinteressante para a crianca. E, ao avalid-las quanto a
esses conteudos que demandam memorizacio, pode-se cair no erro
de mencionar que elas apresentam dificuldades na escola. E isso nao
¢ verdade, ja que ¢ necessario saber distinguir se a crianga precisa
somente assimilar e acomodar aquele conteddo novo as suas
estruturas ou se a crian¢a Nao tem as estruturas para entendé-los.

Vale destacar que, comprometido com uma concepg¢ao
construtivista de desenvolvimento, o trabalho proposto pelo SAIP parte
do pressuposto que a evolugdo cognitiva ndo esta desvinculada dos
processos relacionados aos aspectos afetivo, social e fisico, visto
compreendé-los como dimensdes fundamentais e indissociaveis do
processo de constituiciao do individuo. Muito pelo contrario, valoriza-
se bastante a importancia do aspecto afetivo para a construcao das

estruturas logicas.
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O aspecto afetivo, muitas vezes, ¢ esquecido nos processos de
ensino e aprendizagem, pois acredita-se que aprender representa
somente absorver os conteudos escolares contidos nos livros
didaticos, ou seja, os conhecimentos que a crianca traz para a escola
acabam sendo descartados.

No entanto, neste artigo, serdo apresentados os aspectos
realizados quanto a natureza cognitiva da avaliacio, visto que estes
ajudam os educadores a melhorarem a compreensio da forma de
raciocinio da crianca e, com isso, obter situacdes de ensino e de
aprendizagem mais coerentes com as necessidades e possibilidades

de cada aluno.
Os fundamentos tedricos

O Sarp tem por fundamento a teoria piagetiana; caberia,
portanto, explicar como ocorre o processo de construcao do
conhecimento para que se possa entender o porqué das dificuldades
escolares em criangas que nao apresentam o desempenho escolar
exigido pela escola.

Jean Piaget, bidlogo, nasceu na cidade suica de Neuchatel, a 9
de agosto de 1890, tendo formulado a teoria da psicologia ¢ da
epistemologia genética, cuja preocupacio era estudar como o
conhecimento ¢ possivel. Para ele, o conhecimento que se constroi é
fruto de uma interagio entre o individuo e o meio que o cerca, cujas
propriedades vio se estruturando a medida que a crianga estrutura
seus proprios conhecimentos.

Tendo em vista que a escola tem como objetivo principal fazer
com que as criangas aprendam os conteidos ensinados por ela, caberia
iniciar essa fundamentacio teérica respondendo a esta pergunta: como
a crianca aprende?

Em primeira instancia, a crianca aprende como individuo
ativo do processo de construcdo do conhecimento. O foco do

aprendizado deve estar nela; o contetido existe, mas é preciso uma
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interacdo entre este ¢ a crianga, uma vez que ela é quem deveria pensar
sobre o conteudo.

Nesse sentido, Piaget (1973, p. 39-40) ressalta que:

Os conhecimentos nio partem, com efeito, nem do sujeito
(conhecimento somatico ou introspec¢io) nem do objeto (porque
a prépria percepcdo contém uma parte consideravel de
organiza¢ao), mas das intera¢Ges entre sujeito e objeto, e de
interages inicialmente provocadas pelas atividades espontineas
do organismo tanto quanto pelos estimulos externos. A partir
destas interacoes primitivas, onde os fatores internos e externos
colaboram de maneira indissociavel (e sio subjetivamente
confundidos), os conhecimentos orientam-se em duas dire¢oes
complementares, apoiando-se constantemente nas agdes e nos
esquemas de a¢ao, fora dos quais nao tém nenhum poder nem
sobre o real nem sobre a andlise interior.

Em muitas escolas, acredita-se ainda que o conhecimento
da-se dessa forma, que a mente da crianca, ao nascet, ¢ uma zdbula
rasa; destituida de qualquer conteido. O conhecimento da-se a
medida que as percepgdes sensoriais vao captando as informacgoes
da realidade. Segundo tais concepgdes escolares, o conhecimento é
adquirido de fora para dentro, preenchendo o vazio inicial da mente
com as copias tiradas da realidade que irdo formar o conteido mental.
E por isso que a crianga passa horas escutando as explicacdes dos
professores para aprender. Mas, isoladamente, tal fato niao basta
para a crianca aprender. F preciso que haja interagio entre a crianca
e o conteudo explicado uma vez que é a crianca quem precisa
organizar tal conteido.

Piaget adota uma posicdo construtivista; uma vez que, para
ele, o conhecimento nio provém s6 do meio, como explicam os
empiristas, ou s6 do individuo, como admitem os racionalistas, mas
sim, da interacdo entre ambos. Para conhecer, o sujeito atua sobre o
meio, transformando-o. “O conhecimento ¢ sempre um vir a ser e
consiste em passar de um conhecimento menor para um estado mais

completo e mais eficaz” (PIAGET, 1973, p. 12).



Avaliagao cognitiva: contribuicoes para um melhor desempenho escolar 225

Nesse sentido, Piaget (1988, p. 32) ressalta que:

A faculdade de pensar logicamente nem ¢ congénita nem esta
pré-formada no psiquismo humano. O pensamento légico é o
coroamento do desenvolvimento psiquico e constitui o término
de uma construcio ativa e de um compromisso com o exterior,
os quais ocupam toda a infancia. A construgdao psiquica que
desemboca nas operagdes logicas depende primeiro das a¢oes
sensoriomotoras, depois das representacbes simbdlicas e
finalmente das funcdes logicas do pensamento. O
desenvolvimento intelectual ¢ uma cadeia ininterrupta de agdes,
simultaneamente de cariter intimo e coordenador, e o
pensamento légico ¢ um instrumento essencial da adaptacio
psiquica ao mundo exterior.

Piaget (1973) traz uma outra visao de aluno, que seria a de um
ser que nasce com a capacidade de vir a ser inteligente e que quanto
mais age sobre o objeto de conhecimento, que podem ser os seus
conteudos, mais essa crianga aprende. Além disso, muitas vezes faltam
as estruturas intelectuais para que essa crianca aprenda um
determinado conteddo, e esse ¢ memorizado sem entendimento algum,
sendo logo esquecido. Tal fato ndo ¢é levado em conta pelas escolas e,
assim, muitas vezes, a crian¢a obtém uma aprendizagem irreal, pois
nao foi possivel assimilar e acomodar os conteudos

A teoria piagetiana tem por objetivo central explicar a
construcdo das estruturas de conhecimento que surgem no decorrer
do funcionamento adaptativo do ser humano. A construciao dessas
estruturas especificas para o ato de conhecer ocorre a medida que o
sujeito interage com o meio. “|...] A originalidade das estruturas
biolégicas reside em serem dinamicas, isto é, admitem um
funcionamento” (PIAGET, 1973, p. 169) Logo, ¢ preciso que as criangas
pensem sobre os conteudos escolares.

Piaget (1973) acredita que todos os seres humanos nascem
com a capacidade de vir a ser inteligentes, uma vez que herdam de

seus ancestrais a possibilidade organica de construir a inteligéncia.
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[...] o conhecimento nido poderia ser concebido como algo
predeterminado nas estruturas internas do individuo, pois que
estas resultam de uma construcao efetiva e continua, nem nos
caracteres preexistentes do objeto, pois que estes s6 sdo
conhecidos gragas a mediagdo necessaria dessas estruturas; e
estas estruturas os enriquecem e enquadram (pelo menos os
situando no conjunto dos possiveis) (PIAGET, 1971, p. 7).

A construc¢ao das estruturas da inteligéncia ndo pode ser
explicada apenas pelo processo de aprendizagem. “A aprendizagem
com reforgo externo produz muito pouca mudan¢a no pensamento
légico ou entdo uma extraordinaria mudanca momentinea, sem
compreensio real” (PIaGET, 1978, p. 89).

As estruturas cognitivas possuem um carater integrador, visto
que sao preparadas por aquelas que as precedem, integrando-se
aquelas que as sucedem. Para que ocorra a construgao das estruturas
da inteligéncia, o sujeito precisa adaptar-se ao meio, e tal adaptagio
da-se através de dois processos fundamentais e indissociaveis:
assimilacdo ou incorpora¢io de um elemento do meio exterior e
acomodagdo, que seria um processo complementar ao da assimilagao,
e que implica na modificacio do esquema ou estrutura em funcio
das particularidades do objeto a ser assimilado. A adaptacido supoe

sempre um equilibrio entre a assimilagdo e a acomodacio.

[...] uma acomodacio s6 pode ser a acomodagio de uma estrutura
organizada e, por conseguinte, nao se produz sob a influéncia de
um fator ou de um elemento exterior senao na medida em que ha
mais assimilacio momentanea ou duravel deste elemento ou de
seu prolongamento a estrutura que modifica (P1AGET, 1973, p. 200).

Para Piaget, assimilacdo e acomodagao siao duas fung¢des
complementares, constituindo os dois pélos funcionais de toda
adaptacio, opostos um ao outro. “[...] O carater indissociavel da
assimilacio e da acomodacio, condi¢es constitutivas, sio a0 mesmo

tempo inseparaveis e necessarias [...] “ (P1aGeT, 1973, p. 200).
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E através dos processos de assimilagio e acomodagio que as
estruturas se transformam, dando origem umas as outras. O fato
essencial, do qual se deve partir, ¢ o de que nenhum conhecimento,
mesmo que perceptivo, constitui uma simples copia do real, uma
vez que supOe um processo de assimilagdo as estruturas anteriores.

Assim:

[...] Assimilacdo ¢ realmente a integracio a estruturas prévias,
que podem permanecer invariaveis ou sio mais ou menos
modificadas por esta prépria integragao, mas sem
descontinuidade com o estado precedente, isto ¢, sem serem
destruidas, mas simplesmente acomodando-se a nova situacao
(P1aGeT, 1973, p. 13).

E necessario que haja um equilibrio entre a assimilacio e
acomodagao para que o sujeito possa adaptar-se a0 meio; tal equilibrio
implica uma modificagdo das estruturas e, a0 mesmo tempo, sua
conservacao.

Pode-se afirmar, a partir dessa teoria, que o meio exerce um
papel fundamental na construcio das estruturas cognitivas. F a partir
das solicitagdes do meio que ocorre a constru¢ao do conhecimento,

uma vez que ele oferece estimulos aos quais o individuo reage.

A solicitacio do meio deve ser entendida como um processo
sistematico que consiste em colocar a crianga em situacoes-
problema que a conduzem a manipular um conjunto de objetos
que, pela sua natureza (forma-cor e tamanho), deverao
determinar a sua capacidade crescente de: a) conhecer suas
propriedades fisicas; b) estabelecer relages entre esses objetos
reuni-los em classes, dissocid-los (concluir, por exemplo, que uma
bola amarela pertence a0 mesmo tempo ao conjunto de objetos
amarelos e ao conjunto das bolas); ¢) ordena-los, entendendo
que se um elemento “A” de uma série ¢ maior do que “B” de
uma mesma série e “B” ¢ maior do que “C”, logo, “A” é maior
do que “C”. Essas no¢des implicam a conservacao da substancia,
a classificacio e a seriagdo operatéria (Assis, 1976, p. 52)
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Nesse sentido, Assis (19706) enfatiza, em seus estudos, o quanto
o papel do meio influencia na construc¢do das estruturas de inteligéncia.
S6 esses estimulos do meio fazem com que a crianga reaja a construgao
do conhecimento. Dessa forma, o ritmo do processo de construcio
das estruturas da inteligéncia depende das solicitagdes do meio e das
respostas do sujeito a essas solicita¢oes; por conseguinte, podera haver
aceleracdes ou atrasos devido as experiéncias adquiridas e as

transmissOes sociais. Como afirma o préprio Piaget (1973, p. 102):

Sabemos que hoje esta organizac¢do consiste na constru¢ao de
estruturas operatorias, a partir da coordenacio geral das ag¢oes,
e que esta construcao se efetua gracas a uma série de abstracoes
reflexivas (ou diferenciagdes) e de reorganizacoes (ou interagoes).
Julgamos saber, além disso, que estes processos sao dirigidos
por uma auto-regulacdo ou equilibra¢io progressiva e que
supdem claramente a interagdo continua entre o sujeito e os
objetos, isto ¢, o duplo movimento de assimilagao as estruturas
de acomodacao destas ao real.

O desenvolvimento da inteligéncia da crianca surge como
sucessdo de quatro grandes construcdes, em que cada uma delas
prolonga a anterior, reconstruindo-a; primeiro, num plano novo, para
ultrapassa-la e, em seguida, de forma cada vez mais ampla. Sao estes
os estagios da inteligéncia estudados por Piaget: o da inteligéncia
sensorio-motora ou pratica, que constitui o periodo que vai da
lacténcia até por volta de 1 ano e meio a dois anos, isto ¢, anterior ao
desenvolvimento da linguagem e do pensamento; o estigio da
inteligéncia intuitiva, ou pré-operatério, que se inicia,
aproximadamente, aos 2 anos e termina pot volta dos 7/8 anos; o
estagio das operacdes intelectuais concretas, ou seja, operatorio
concreto (comeco da l6gica) e que se inicia por volta dos 7/8 anos e
termina, aproximadamente, aos 11/12 anos e, por ultimo, o estagio
das operacoes intelectuais abstratas, que se inicia por volta dos 11/
12 anos e se estende até os 15/16 anos. Piaget (1975, p. 14) explica,

em relacio aos estagios, que:
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Cada estagio ¢ caracterizado pela apari¢ao de estruturas originais,
cuja construcao o distingue dos estagios anteriores. O essencial
dessas construgoes permanece no decorrer dos estagios ulteriores,
como sub-estruturas, sobre as quais se edificam as novas
caracteristicas. Segue-se que, no adulto, cada um dos estagios
passados corresponde a um nivel mais ou menos elementar ou
elevado da hierarquia das condutas. Mas a cada estigio
correspondem também caracterfsticas momentaneas e
secundarias, que sao modificadas pelo desenvolvimento ulterior,
em funcio da necessidade de melhor organizagao. Cada estagio
constitui, entdo, pelas estruturas que o definem, uma forma
particular de equilbrio, efetuando-se a evolugido mental no sentido
de uma equilibragao sempre mais completa.

O periodo sensério-motor vai do nascimento até a aquisi¢ao
da linguagem, sendo de extrema importancia para o desenvolvimento
mental, uma vez que ¢é decisivo para todo o curso da evoluc¢io
psiquica, representando a conquista da percepcdo e dos movimentos
de todo o universo pratico que cerca a crianga.

Esse perfodo constitui o ponto de partida do desenvolvimento,
uma vez que, quando o recém-nascido vem ao mundo, este possui
um conjunto de reflexos (como, por exemplo, o de sugar ou o de
pegar) que entram em agao desde o nascimento. As repeticOes das
acoes ajudardo na consolidacdo da conduta, fazendo com que o bebé
domine determinada ac¢io.

Piaget denomina esse perfodo de sensério-motor, pois ha falta
de funcido simbolica; o bebé ndo apresenta pensamento nem
afetividade ligados as representagcdes que permitam evocar pessoas
ou objetos na auséncia deles.

A inteligéncia, nesse periodo, é essencialmente pratica, ou seja,
tende a resultados favoraveis, e nao ao enunciado de verdades. Essa
inteligéncia resolve um conjunto de problemas por meio da agao, como
por exemplo: alcancar objetos afastados ou escondidos, construindo,
para isso, um sistema complexo de esquemas de assimilacdo e de
organizacio do real de acordo com um conjunto de estruturas espago-

temporais e causais.
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Para Piaget e Inhelder (1988, p. 31), os esquemas sensoério-
motores constituem o alicerce sobre o qual todos os conhecimentos
ulteriores serdo construidos. Suas palavras sdo esclarecedoras quando

eles afirmam:

Se as criancas dos sete aos doze anos, e mais tarde os adultos,
sao capazes de adquirir conhecimentos geométricos e fisicos é
porque ja durante os primeiros anos da vida conquistaram o
espago gragas aos seus movimentos e percepeoes. A coordenagio
dos movimentos do proprio corpo e dos objetos leva ao
conhecimento sensério-motor do espago sobre o que se
estruturam mais tarde as representacoes espaciais concretas e,
sobre estas, as opera¢oes geométricas do pensamento. Pela
coordenagio dos movimentos e das percepedes a crianga constroi
o esquema de sua conduta frente aos objetos constantes.
Descobre que também os objetos, total ou parcialmente ocultos,
tém uma forma e um tamanho permanentes. Este esquema
sensoério-motor dos objetos constitui por sua vez o fundamento
de todos os principios de invariac¢io fisico-matematica adquitiveis
posteriormente, os quais dao seguranga 20 NOSso pensamento e
nos permitem orientar-nos no acontecer tempo-espacial.

E a partir de um conjunto de reflexos que o bebé traz consigo
a0 nascer que este vai se relacionar com o meio exterior e adaptar-se.
Esses reflexos vao perdendo sua rigidez inicial e vao adaptando-se a
situacOes externas, transformando-se em esquemas de acdo os quais
permitem ampliar, consideravelmente, as possibilidades de contatos
da crianca com o mundo. Dessa maneira, nesse periodo, o sujeito
inicia o processo de construcdo do conhecimento, ou seja, a
construcao de esquemas sensério-motores que se integrardo as
estruturas do pensamento pré-operatorio.

Ao final de dois anos, a crianca do periodo sensério-motor
construiu o conhecimento pratico da realidade e de si prépria, bem
como seus esquemas sensorio-motores.

O perifodo pré-operatério ou da inteligéncia intuitiva ou pré-

logica tem o seu inicio a partir dos 2 anos, estendendo-se até por
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volta dos 7 anos. Tal perfodo é marcado pela capacidade de
representacdo, que consiste na fun¢io simbolica ou semibtica, a qual
possibilita a evocac¢do de alguma coisa: um significado qualquer, um
objeto ou um acontecimento por meio de um significante diferenciado
e especifico para esse fim.

A crianga, no segundo ano de vida, torna-se capaz de representar
o passado e antecipar o futuro por meio da imita¢ao, do jogo simbdlico,
do desenho, da linguagem e da imagem mental.

A imitacao diferida consiste na capacidade de a crianca
reproduzir um modelo na auséncia dele, ap6és um intervalo mais ou
menos longo, enquanto que, no perfodo sensério-motor, o bebé realiza
imitacGes somente dos modelos que percebe.

O jogo simbolico consiste na assimilagao egocéntrica do real
pela propria crianca, uma vez que transforma o real ao sabor de suas
fantasias e de seus desejos. O jogo simbdlico ¢ importante para a
crianga, tendo em vista que serve para a resolucdo de conflitos, para
a compensacao de necessidades nao satisfeitas, para a inversao de

papéis, para a extensdao do eu etc.:

[...] Tal é o jogo que transforma o real por assimilacdo mais ou
menos pura as necessidades do eu, ao passo que a imitacdo
(quando constitui um fim em si mesma) ¢ a acomodagio mais
ou menos pura aos modelos exteriores e a inteligéncia ¢ equilibrio
entre a assimilacdo e acomodagao (P1AGET, 1995, p. 52).

Por sua vez, a imagem mental resulta de uma interiorizacio da
imita¢do, permitindo a criang¢a a evocag¢ao representativa de um objeto
ou acontecimento ausente e, por conseguinte, a diferenciagdo entre
significantes e significados.

O desenho se inscreve a meio caminho entre o jogo simbdlico
e a imagem mental, que representa o esfor¢o de imitagao do real.

Quanto a linguagem, ao final do perfodo sensério-motor, surgem
as “palavras-frases” por meio das quais a crianca exprime seus desejos,

emocdes, bem como os acontecimentos passados e futuros.
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Piaget afirma, em relagdo a func¢do simbélica, que:

A despeito da espantosa diversidade das suas manifestagdes, a
func¢do semidtica apresenta notavel unidade. Quer se trate de
imitacoes diferidas, de jogo simbélico, de desenho, de imagens
mentais e de lembrancas-imagens ou de linguagem, consiste
sempre em permitir a evocagio representativa de objetos ou
acontecimentos nao percebidos atualmente. Mas, reciprocamente,
se possibilita, dessa maneira, o pensamento, fornecendo-lhe
ilimitado campo de agdo sensério-motora e de percep¢io, que
s6 progride sob a direcdo e gracas as contribuicdes desse
pensamento ou inteligéncia representativa. Nem a imitagao, nem
o jogo, nem o desenho, nem a imagem, nem a linguagem, nem
mesmo a memoria (a qual se teria podido atribuir uma capacidade
de registro espontineo comparavel ao da percepc¢io) se
desenvolvem ou organizam sem socorro constante da
estruturagao propria da inteligéncia (P1AGET, 1995 p. 79).

O pensamento da crianga pré-operatéria ¢ intuitivo, ou seja,
até os sete anos ela permanece “pré-logica e substitui a logica pelo
mecanismo da intui¢ao” (PIAGET, 1991, p. 35). Piaget define a intuicao
como uma simples interiorizacido das percep¢des e dos movimentos
sob a forma de imagens representativas e de “experiéncias mentais”,
que prolongam, assim, os esquemas sensorio-motores, sem uma
coordenagdo propriamente mental.

Portanto, a crianca, diante de alguns problemas praticos,
apresenta respostas que se apoiam nas aparéncias dos fatos, o que
ocorre porque a crian¢a pequena nao infere de um modo dedutivo,
nem indutivo, dependendo seus pensamentos quase sempre de

dedugodes por analogia. Piaget e Inhelder (1988, p. 47) exemplificam:

Uma menina quisera comer laranjas. Explica-se-lhe: as laranjas
nao tém ainda sua cor dourada, estao verdes, nao estao maduras
e, portanto, nao se pode comeé-las. Da-se-lhe para beber
camomila. Entdo ela observa: “a camomila ja estd amarela, as
laranjas estdo também amarelas; dé-me laranjas”. Da cor
amarela da camomila deduz por analogia que as laranjas estardo
ja amarelas, isto ¢ maduras.
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Pode-se afirmar que as criancas dessa idade deduzem um caso
particular de outro caso particular, sem referir-se a uma lei comum
que os ligue, o que acontece porque o pensamento delas é caracterizado
pela falta de reversibilidade' e pela auséncia de conservagao. A crianca
pequena ainda nio ¢ capaz de realizar “inclusdes de classes”
(implicacOes de classe), ou seja, incluir, no total, os elementos parciais
(e, inversamente, desagregar o total em elementos parciais), nem
coordenar entre eles relacSes simétricas e assimétricas.

Uma outra caracterfstica importante, que marca também o
periodo pré-operatério, é o egocentrismo intelectual. Piaget (1993, p.

61) explica:

E uma atitude espontanea que comanda a atividade psiquica da
crianga nos seus primeiros tempos de vida e subsiste por toda a
vida nos estados de inércia mental. Do ponto de vista negativo,
esta atitude opoe-se a compara¢ao do universo e a coordenacio
das perspectivas, isto ¢, a atividade impessoal da razao. Do ponto
de vista positivo, esta atitude consiste num envolvimento do eu
nas coisas e no grupo social, a tal ponto de o individuo imaginar
conhecer as coisas ¢ as pessoas por elas mesmas, enquanto na
realidade lhes atribui, além das suas caracteristicas objetivas,
qualidades provenientes do seu préprio eu ou da perspectiva
particular em que esta envolvido. Sair do seu egocentrismo
consistira, portanto, para esse individuo, nao tanto em adquirir
conhecimentos novos sobre as coisas ou o grupo social, nem
mesmo em aproximar-se mais do objeto, mas em descentralizar-
se e dissociar o sujeito ou o objeto: em tomar consciéncia do
que € subjetivo nele, em situar-se entre o conjunto de perspectivas
possiveis, e por af estabelecer entre as coisas, as pessoas e seu
préprio eu, um sistema de relagdes comuns e reciprocas. O
egocentrismo opde-se, pois, a objetividade, na medida em que
objetividade significa relatividade no plano fisico e reciprocidade
no plano social.

! “Ora, do ponto de vista estrutural, a reversibilidade, que é a possibilidade permanente de
uma volta ao ponto de partida, se apresenta sob duas formas distintas e complementares.
Podemos voltar ao ponto de partida anulando a operacio efetuada, o que constitui uma
inversiao ou negacao: o produto da operagio direta e de seu inverso €, entdo, a operacao nula
ou idéntica. Mas podemos voltar ao ponto de partida anulando uma diferenca (no sentido
légico do termo), o que constitui uma reciprocidade: o produto de duas operagdes reciprocas
¢, entdo, nao uma operacio nula mas uma equivaléncia” (PiAGET, 1976, p. 205).
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Somente por volta dos sete anos ou oito anos, a crianga liberta-
se do pensamento egocéntrico; assim, ja ¢ capaz de relacionar e
coordenar pontos de vista diferentes e o seu pensamento torna-se
reversivel. “A crianca é capaz entdo de operagoes logicas concretas,
pode formar com os objetos concretos tanto classes como relagdes”
(PraGeT, 1988, p. 38).

Piaget e Inhelder (1988) afirmam que a crianca desse periodo
s6 pode construir as nogdes de classes e relacoes logicas com a ajuda
de objetos concretos.

A crianca operatéria concreta ainda nao ¢ capaz de resolver
problemas puramente verbais como, por exemplo: Edite tem cabelo
mais escuro que Lili; Edite ¢ mais loira que Suzana; qual das trés tem
o cabelo mais escuro? Em geral, respondem: Edite e Lili sio morenas;
Edite e Suzana sio loiras; Lili é mais morena etc. “As criancas
retrocedem assim a um tipo de conduta anterior, e formam uma série
incoordenada de pares” (PIAGET; INHELDER, 1988 p. 39) .

Isso ocorre porque s6 depois dos doze anos, comumente aos quinze,
os jovens sao capazes de substituir conceitos verbais por objetos concretos
e uni-los num sistema reversivel ao raciocinar, chegando a légica formal.

A légica formal tem seu inicio por volta dos 11 anos, atingindo
seu patamar de equilibrio por volta de 14-15 anos. Piaget e Inhelder

(1976) explicam o pensamento formal:

Do ponto de vista das estruturas légicas, os resultados parecem
comportar uma conclusio que distingue claramente o adolescente
da crianca. Esta chega apenas a lidar com operacoes concretas
de classe, de relagdes e nimeros, cuja estrutura nao ultrapassa o
nivel dos “agrupamentos” l6gicos elementares ou dos grupos
numéricos aditivos e multiplicativos. A crianca chega, assim, a
utilizar as duas formas complementares da reversibilidade
(inversio para as classes e os numeros, reciprocidade para as
relagdes), mas sem fundi-las nesse sistema unico e total que
caracteriza a l6gica formal. O adolescente, ao contrario, superpoe
a légica das proposi¢des a das classes e das relagGes, e assim
desenvolve pouco a pouco (atingindo o seu patamar de equilibrio
por volta de 14-15 anos), um mecanismo formal fundamentado
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simultaneamente nas estruturas do reticulado e do grupo das 4
transformagdes; estas lhe permitirdo reunir num mesmo todo,
além do raciocinio hipotético dedutivo e da prova experimental
baseada na variacdo de um unico fator (desde que as outras
coisas permanec¢am iguais), certo numero de esquemas
operatorios que utilizara continuamente em seu pensamento
experimental. (p. 249, grifo nosso).

O periodo operatorio formal é marcado pelas operagdes
proposicionais e a conquista da capacidade de raciocinar a partir de
proposicoes verbais, e ndo somente sobre objetos concretos.

Em resumo, o SA1p, valoriza todas estas caracteristicas do
pensamento da crianca, ou seja, nas suas avaliagdes faz diagndsticos
do nivel de desenvolvimento de cada sujeito participante para poder
orientar pais e escolas quanto ao trabalho que devem realizar com as
criangas que ndo apresentam o desempenho escolar exigido e esperado.
Portanto, caberia neste momento explicar como se realizam as

avaliacbes das estruturas intelectuais.
O Processo de Avaliagdo proposto pelo Sarp

Coerentemente com o proposito deste artigo, nesta se¢ao serao
descritos os processos envolvidos na fase de avaliacio cognitiva.

A avaliacdo realizada pelo SA1P ocorre de acordo com as
seguintes etapas: entrevista de anamnese inicial com os pais com o
objetivo de investigar a trajetéria familiar e escolar da crianca;
avaliacdo da crianca por meio de entrevista clinica, referente aos
diferentes aspectos do desenvolvimento infantil: afetivo, cognitivo e
social (PIAGET, 1979); por ultimo, a entrevista devolutiva de retorno
aos pais e/ou profissionais que fizeram o encaminhamento.

Para diagnosticar a etapa de estruturacio cognitiva das criangas
entre 7-10 anos que sao atendidas pelo SAIP sio utilizadas as provas
piagetianas que permitem diagnosticar a natureza das estruturas de
pensamento operatorio, as quais se manifestam pela presenca de

nocodes de conservacio, classificacio e seriacio.
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Essas provas sdo aplicadas uma vez que conseguem diagnosticar
o tipo de raciocinio que as criancas dessa faixa etiria possuem, ou
seja, se operam logicamente, pois ao construfrem as estruturas de
classificacdo, seriagdo e conservagdo, ja conseguem operar
concretamente. Dessa forma, é apresentado a crianga um conjunto
de situagoes especificas a partir da exposicido de materiais diversos:
duas cole¢oes de fichas com duas cores para a conservagiao das
quantidades discretas; massa de modelar com cor Gnica e copos
diferenciados em largura e altura para a conservacdo das quantidades
continuas; flores e frutas diferenciadas em subclasses, além de
bastonetes de madeira, diferenciados pela altura para compor uma
série crescente ou decrescente. A crianca ira agir sobre esse material,
formulando hipéteses e com isso explicitar sua forma de raciocinio.

As figuras a seguir ilustram os materiais utilizados na aplicagdo

das provas operatorias:

Conservagio das Conservacio das Conserv.agio das
quantidades discretas- quantidades ql/lantldades
FICHAS Continuas-LIQUIDO Continuas-MASSA

0 D

Setiagio Classificagao operatéria de inclusio de classes
operatoria FRUTAS e FLORES
BASTONETES
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Por meio dessas situacoes ¢ possivel conhecer em que etapa da
constru¢ido cognitiva a crianga se encontra e, desse modo, melhor
compreender como ela se relaciona com os conteudos escolares, uma
vez que, segundo a teoria piagetiana, para se compreender ¢ preciso
que o dado exterior seja assimilado as estruturas intelectuais do sujeito,
0 que s6 ¢ possivel se tais instrumentos de pensamento ja existirem
anteriormente (BORGES et al., 2000)

No diagnostico do pensamento operatorio, considera-se que a
crianca possul a no¢do de conservacdo de quantidades discretas —
fichas — quando faz a correspondéncia termo a termo e afirma a
igualdade das quantidades, mesmo quando a correspondéncia Otica
deixa de existir, isto é, ela compreende que dois conjuntos sao
equivalentes, mesmo que a disposicao de seus elementos seja
modificada, apresentando os argumentos de identidade, reversibilidade
simples e/ou por reciprocidade. A crianca possui a noc¢ao de
conservacao do liquido quando afirma que, nos copos AeBe A e C,
hd a mesma quantidade de 4gua. Com relagdo a massa, quando afirma
que as bolinhas transformadas continuam tendo a mesma quantidade
de massa. Possui a nocao de inclusio de classes ou de classificacio
operatéria quando responder que “ha mais frutas”, porque bananas e
magas sdo frutas e “mais flores”, porque rosas e margaridas sao flores.
Possui a nogao de seriacdo quando compreende que qualquer um dos
elementos medianos da série ¢, a0 mesmo tempo, maior dos que o

antecedem e menor dos que o sucedem (BORGES et al., 2000).
Participantes do processo de avaliagido realizado pelo Sarp

No ano de 2007, o Sarp avaliou cerca de 30 criangas entre sete
e dez anos de idade, provindas de escolas particulares e publicas de
Campinas e regido, encaminhadas pela familia ou pela escola, com
queixas de dificuldades de aprendizagem, ou suspeita de atraso no

processo de desenvolvimento.
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Nessas avaliagdes constatou-se que 94% das criangas possufam
um atraso no processo de construcio das estruturas operatorias. Ou
seja, eram criancas que, de um modo geral, participavam de uma
aprendizagem que privilegiava a acio do professor e nio a do aluno,
centrada no cumprimento de instru¢do e na memorizagao. Portanto,
quando os conteudos escolares requeriam pensar-se sobre eles e
relaciona-los, essas crian¢as apresentavam dificuldades de
entendimento e resoluc¢io dos exercicios. Dessa forma, ha necessidade
de um trabalho de intervencdo pedagoégica para que essas criancas
construam tais estruturas que minimizem as dificuldades de
aprendizagem, uma vez que os estudos fundamentados na teoria
piagetiana tém dado provas de que o predominio desse modelo escolar
dificulta o desenvolvimento da capacidade de pensar por parte do
aluno e representa um entrave para o processo de estrutura¢iao
cognitiva (BORGES et al., 2000).

Esse atraso pode ser explicado, principalmente, devido a um
ambiente escolar empobrecido de situa¢des desafiadoras ao
pensamento e a a¢do da crianca. Como ja foi mencionado
anteriormente, a crianca ¢ quem deve ser agente construtor do seu
proprio conhecimento. Tomando por referéncia os pressupostos
piagetianos, essas crian¢as avaliadas que nio apresentaram as
estruturas logicas foram encaminhadas ao programa de intervencao
do Sarp, com vistas a participarem de atividades desafiadoras, capazes
de mobilizar seus esquemas de modo a fazé-las progredirem e terem
um desempenho apropriado na escola.

Pode-se afirmar que existe uma interdependéncia entre as
estruturas intelectuais e a aprendizagem escolar, visto que 94% das
criangas que foram encaminhadas pela escola ou por suas famflias,
em funcio de nio apresentarem um bom desempenho nas tarefas
académicas, ndo possufam as estruturas cognitivas.

Mas, por um outro lado, 6 % das criancas, ou seja, duas criangas
cuja faixa etaria estava entre 8 e 9 anos apresentavam dificuldades

escolares, mas ja haviam construido as estruturas operatorias quando
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foram aplicadas as provas para o diagndstico do pensamento
operatorio. Tal resultado levou-nos a avaliar o processo de leitura e
escrita (por meio de ditados, leitura de textos e reda¢iao) e analisar
as provas escolares. O que foi constatado é que tais criangas
encontravam-se em um processo de construcdo da leitura e escrita
que a escola valoriza como tnica forma de avaliacio dos alunos. E
essas duas crian¢as que possufam a inteligéncia preservada e
raciocinio para entender os conteudos da escola estavam sendo
tratadas por essa instituicdo como “seres incapazes”, que nio
apresentavam bom desempenho nas provas escolares porque ainda
estavam em fase de construcao do sistema escrito e também porque
erravam os exercicios que exigiam memoriza¢do e técnicas para
assimilacdo de alguns conteddos.

Quanto aos procedimentos pedagdgicos, tais crianc¢as nao
necessitaram de intervenc¢ao pedagdgica enquanto construcao das
estruturas cognitivas, mas foram apresentadas aos pais, bem como a
escola, orienta¢des quanto a um plano de estudo para elas; o retorno
obtido de pais e escola foi a melhora significativa no desempenho
escolar quando foi oferecida uma forma de trabalho pedagogico para
essas criancas.

Nesse sentido, as orientagdes que sdo transmitidas aos pais
consistem em organizar um horario fixo de estudo, bem como um
local apropriado para isso. Quanto ao plano de estudo, este consiste
em refazer as atividades propostas pela escola para que tais
conteudos sejam realmente assimilados, acomodados e equilibrados
pela crianca, tendo-se em vista que, muitas vezes, o conteudo é
exposto uma unica vez.

No entanto, uma das criancas que foi avaliada nio teve
necessidade de acompanhamento pedagogico por parte do SAIP, pois
s6 o que faltava era o seguimento de um adulto, ou melhor, da familia
na orientacdo de seus estudos: checar as licdes feitas, apontar as
dificuldades percebidas no desenvolvimento escolar, solicitar a crianca

que revise o conteudo na época de provas etc.
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Ja quanto a outra crianga, foi necessario um acompanhamento
no processo de leitura e escrita, uma vez que esta apresentava um
pequeno atraso. A pedagoga do SAIP também orientou a forma como
a crianga deveria estudar para realizar as provas bimestrais. Acredita-
se que até o final do presente ano de 2007, essa crianga ja consiga

acompanhar a escola sem o auxilio de um profissional.
Consideragdes finais

Por meio dos resultados obtidos a partir do trabalho de avaliacao
desenvolvido pelo Sarp, podem-se classificar as criancas em dois
grupos: o primeiro composto pelas criangas que possuem as estruturas
intelectuais proprias da sua idade e o segundo grupo formado pelas
criangas que nao possuem as estruturas intelectuais.

O primeiro grupo, que representa 6% das criancas que foram
diagnosticadas pelo SAIP, apresenta as estruturas operatorias para o
entendimento dos conteddos escolares. Essas criangas apresentam
baixo desempenho escolar; falta ensinar-lhes como dominar técnicas
de resolucio das opera¢oes de somar subtrair, dividir e multiplicar,
bem como informar as criancas de que alguns contetdos escolares
exigem memoriza¢do, como por exemplo os estados de seu pafs e
suas capitais, datas, ortografia de algumas palavras etc. Nao se pode
esquecer também que elas estdo em processo de construcio da
linguagem escrita. Todavia, ja construiram o principal instrumento
para acompanhar os conteidos escolares que sio as estruturas logicas
elementares.

E preciso lembrar que os contetidos que exigem memorizagio
devem ser assimilados e acomodados pelas criancas, o que demanda
certa repeticio para que ocorra o aprendizado. Mas todo conteudo
que exige memorizacio e técnica para ser aprendido é extremamente
cansativo para o aluno. Por isso é importante que se planejem
atividades como, por exemplo, as que envolvam os jogos com regras,

para que tais exercicios fiquem prazerosos para as criangas. S6 assim
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elas realmente irdo aprender e vir a ter um melhor desempenho escolar.
Como ressalta Zaia (2000, p. 55): “Neste contexto 0s jogos e situagoes-
problemas se destacam pelo seu poder desafiador e pelas
possibilidades de adaptagiao aos interesses, necessidades e
possibilidades especificas das criancas”.

Essas criancas ndo podem ser tratadas pelas escolas como seres
incapazes, uma vez que apresentam as estruturas logicas operatorias
que permitem relacionar os conteddos, interpreta-los e levantar
solucoes para os problemas a serem resolvidos. No momento em que
dominarem a técnica de resolucio de alguns exercicios, a memorizagao
de alguns dados que necessitam realmente ser decorados e quando
dominarem a leitura e a escrita, tais dificuldades desaparecerio.

Nesses casos em que as escolas enviam tais criancas para a
avaliacdo cognitiva e estas apresentam as estruturas logicas ¢ preciso
cuidado ao lidar com esses alunos, pois sao individuos pensantes e
capazes. No entanto, estdo sendo tratados por essas instituicoes
como crian¢as sem condicdes de aprender, mencionando-se até
mesmo a possibilidade da reprovac¢io dessas criancas ou deixando-
as com um sentimento de incapacidade, criando, assim, um
desinteresse pela escola.

Portanto, destaca-se a importancia da avaliagio das estruturas
operatorias para identificar os reais problemas que estdo dificultando
o desempenho escolar da crianga: para que se possa saber interferir e
ajudar na superacao das dificuldades presentes. No caso dessas
criangas, ao final do processo de avaliacao, o SAIP orienta os pais ¢ a
escola quanto a forma de estudo de alguns conteudos escolares, nao
havendo necessidade de um trabalho especifico de acompanhamento
e intervencao.

Quanto ao segundo grupo, composto por 94% das criangas
que nao possuem as estruturas cognitivas, hd a necessidade de um
trabalho de intervencgdo para que se possa dar a oportunidade de
participarem de um processo em que as estruturas cognitivas possam

ser construidas e as criancas tenham condicoes de realmente
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entenderem os contetdos que a escola lhes apresenta. Caberia ressaltar
que tal processo ¢ longo e os resultados das construgoes das estruturas,
muitas vezes, demoram por aparecet, tendo-se em vista que essas
criangas participam desse trabalho de intervenc¢do uma vez por
semana, devido ao tempo disponivel dos pais e dos préprios educandos.

Mesmo assim, essas atividades de avaliacio e de intervencao
realizadas junto as criancas tém fornecido dados empiricos que
comprovam que a constru¢do do conhecimento ¢ resultado de um
processo interno de pensamento em que o sujeito coordena diferentes
nog¢Oes entre si, atribui-lhes um significado, organizando-as e
relacionando-as aquelas que ja possufa anteriormente por meio dos
processos cognitivos dos quais dispde. A construcao desses
instrumentos de pensamento ¢é fruto de um processo inalienavel e
intransferfvel decorrente das trocas as quais se estabelecem entre o
individuo e o meio fisico e/ou social (BORGES et al., 2000).

Nesse sentido, o papel do profissional do SArp, que atua com a
crianga com dificuldade de aprendizagem, consiste em criar condi¢oes
favoraveis para a constru¢do de suas estruturas cognitivas, ¢ n3o em
transmitir o conhecimento, sob a forma de solu¢bes prontas, na
tentativa de inculcar conteudos na cabeca dos alunos, ignorando seus
processos construtivos ao supor que os mesmos possam aprender
por meio de atividades desprovidas de sentido.

O Sarp leva em conta algumas condi¢gdes que considera
necessarias para aprender, tais como: a possibilidade de organizar
dados; coordenar ag¢des observaveis; solucionar problemas; levantar
hipdteses; construir e experimentar estratégias de verificacao;
considerar situagOes passadas e antecipar possibilidades; tomar
consciéncia das agdes e operagdes realizadas, compreender e seguir
regras de acdo e de convivéncia social, além de descentra¢io do
préprio ponto de vista e da possibilidade de colocar-se no lugar do
outro (BORGEs et al., 20006).

Assim, o trabalho de intervencao psicopedagbgica,

desenvolvido pelo SAIP consiste em criar situacSes que geram conflitos
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cognitivos os quais, por sua vez, desencadeiam o processo de
equilibra¢io, responsavel pela constru¢io do conhecimento. Sao
situacOes durante as quais as criancas tém a oportunidade de construir
conceitos e nogdes a partir da exploracdo ativa dos objetos que o
meio lhes oferece.

As criancas do SAIP vém apresentando avangos e conquistas
escolares como ressalta Mantovani de Assis (2004): “ [...] a medida
que a crianca se desenvolve, sua capacidade de aprender também
aumenta”. Em outras palavras, os resultados encontrados mostram
que os procedimentos utilizados tém, satisfatoriamente, desencadeado
mudancas nas condutas dos sujeitos, contribuindo para o avanco na
construcao das estruturas logicas elementares e, conseqiientemente,
para a melhora do desempenho escolar.

Assim, o trabalho do SAIP estd comprometido com uma forma
complexa de avaliar as criancas, em que os resultados apresentam
maneiras para saber intervir com cada uma delas. Como ressaltam
Dolle e Bellano (1995, p. 32), “o sujeito ndo pode ser apreendido
sendo em sua propria complexidade. Daf vem a necessidade de apurar
os métodos destinados a observa-lo, avalid-lo, a educi-lo, a conhecé-
10”. E justamente por isso que o SAp acredita no trabalho de avaliacio
para diagnosticar a dificuldade escolar de cada crianca e, assim, tracar
um plano de trabalho especifico para cada caso. S6 assim sera
garantido a crianga o direito de freqientar a escola e aprender os

contetdos que lhes sdo ensinados.
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