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A teoria de Piaget, sobretudo em nosso pais, ¢ alvo de grandes
distor¢Ses e reducionismos que impedem uma real compreensao desta
extensa obra e também, a construcdo de interpretacdes, inferéncias e
avancos que nao percam de vista as idéias originais deste grande
pesquisador. Portanto, quando temos a oportunidade de ler trabalhos
como o livro PIAGET: imagem mental e construg¢io do
conhecimento, de Adrian Oscar Dongo Montoya, podemos nos
aproximar mais dos conceitos e temas piagetianos, amparados pelo
conhecimento e aprofundamento de um autor que ha muito se dedica

a compreensio da Epistemologia Genética.
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Nesse livro, Montoya tem por objetivo explicar a relacao entre
imagem mental e construcdo do conhecimento na perspectiva
construtivista, acompanhando a evolucido que o conceito de imagem
mental sofre nas pesquisas de Piaget. Assim, o texto aponta as relagdes
reciprocas entre as primeiras formas de conceitos ou pré-conceitos e a
imagem mental. Problematizando as relagdes entre imagem mental e
pensamento, o autor mostra a importancia dos aspectos figurativos,
além dos operativos, como instrumentos importantes na formacao e

desenvolvimento do pensamento, ou em suas proprias palavras:

[...] observa-se que a solidariedade entre a imagem e o
pensamento ocorfe como uma interagao, mas reconhecendo-
se essa colaboracdo como condi¢do de um processo de
significacdo no qual a imagem ¢ um significante simbdlico e os
esquemas mentais e conceitos sdo aqueles que outorgam as
significa¢oes (p. 119).

Os conceitos mais elaborados e abstratos tém sua origem nos
esquemas formados na inteligéncia sensério-motora e a imagem mental,
por sua vez, tem sua origem na interiorizagdo dos processos imitativos,
que também ocorrem durante o perfodo sensério-motor. Dessa forma,
os esquemas da inteligéncia sensério-motora precedem os esquemas
verbais, que por sua vez precedem os esquemas conceptuais.

Montoya nos mostra que, de acordo com o referencial
piagetiano, a imitacdo nao é hereditaria, mas denuncia a existéncia de
coordenagdes inteligentes, tanto na aprendizagem dos meios que
emprega como em seus proprios fins. Portanto, inicialmente essa
imitacao “[...] manifesta-se, pois, como um simples prolongamento dos
movimentos de acomodacio, na medida em que estes fazem parte de
uma reacio circular ja constituida ou de uma atividade assimiladora
global” (p. 24). Nesse sentido, a imitagdo ¢ inicialmente sensério-motora
e anterior a imitacdo diferida, que por sua vez, precede a imitacao
representativa. £ somente na sexta fase do periodo sensério-motor
que a imagem mental constitui-se, permitindo a combina¢io mental e

nao somente as combina¢des ligadas diretamente a agdo e percep¢ao
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dos objetos no presente (aqui e agora). Dessa forma, o texto de Montoya
aborda como a constituicio da imagem mental obedece as leis dos
esquemas sensorio-motores presentes nas formas de atividades
perceptivas, caracterizadas como imitagao interior.

Antes do periodo operatério concreto, a relacio entre a imagem
e o conceito ainda ¢ superficial e estd muito ligada ao mundo perceptivel
da criang¢a; hd uma dificuldade para a ordenagdo coerente e causal de
sequéncias de imagens devido a irreversibilidade do pensamento.
Portanto, inicialmente, a imagem mental tem um carater estatico. Para
Montoya, tal fato relaciona-se com a “reproducdo dos caracteres
particulares dos objetos, das situacSes e dos acontecimentos vividos,
contrariamente ao carater geral e abstrato dos conceitos e no¢oes” (p.
12). Posteriormente, o autor explica como Piaget abordou a rela¢do

entre a imagem mental e as operagdes intelectuais:

[...] a imagem mental ndo ¢ fonte nem fator que contribui
diretamente na preparacdo da operagio e do conceito.
Entretanto, apesar desses limites, a imagem ¢ essencial
enquanto funcdo simbolica que reporta as particularidades
dos objetos ausentes, nos seus estados e configuragdes. Sem
ela, nem o nascimento nem o acabamento da representagiao
conceptual ou da inteligéncia representativa seriam possiveis.
Além disso, observamos que a imagem, em sua atividade de
reproducio e de antecipagido dos movimentos e das
transformagoes, cumpriria um papel funcional para estimular
e exigir indiretamente a coordenagio dos proprios esquemas
conceptuais ou operatérios (p.65).

Um outro aspecto também abordado na obra ¢é a relacdo entre a
imagem mental e a construcio do real na crianca, apontando para as
relacGes entre a construcdo do objeto, espaco, causalidade e tempo,
tanto no nivel da a¢io como no plano do pensamento.

Encerrando a obra, Montoya faz considera¢Ses sobre uma
pesquisa desenvolvida junto a crian¢as marginalizadas, portadoras
daquilo que denominou como “déficit cognitivo”. O sentido atribuido

a este termo pode ser encontrado em outros trabalhos do autor e, com
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denominagoes diferentes, em trabalhos de outros pesquisadores
interessados, sobretudo, em encontrar explicagdes e alternativas para
situagoes nas quais a aprendizagem ndo ocorre. A perspectiva piagetiana
interacionista e construtivista assumida aqui indica que as crian¢as com
dificuldades de aprendizagem ou apresentando “déficit cognitivo”
tiveram suas oportunidades de interacdo com o meio e de organiza¢ao
do real prejudicadas. Dessa forma, as lacunas do desenvolvimento que
impedem que a aprendizagem ocorra de forma satisfatoria iniciam-se,
muitas vezes, N0 momento em que as experiéncias praticas do sensorio-
motor precisam ser reorganizadas ou “re-apresentadas” no periodo da
representa¢io ou pré-operatério. Os sujeitos investigados por Montoya
tinham uma organizacio do pensamento e das relagdes espaciais,
temporais e causais somente no nivel da acdo; como ele explica: “do
ponto de vista da representagao imagética, evidenciamos evocacoes
muito primarias, as quais eram desorganizadas e deformavam [...] as
situacOes e acontecimentos vividos” (p. 128).

Durante a pesquisa que o autor desenvolveu, foram realizadas
intmeras sessoes de intervencao, no sentido de permitir a reorganizacao
desses conceitos no nivel representacional. As intervencSes consistiram
em: 1) Exercicio da expressividade espontanea; 2) Exercicio de narrativas
mais complexas e mais sistematicas; 3) Pesquisas, registros, evocacoes
acerca de temas que interessavam e envolviam os sujeitos. Os resultados
obtidos apontaram para uma evolucdo na organiza¢ao espago-temporal-
causal do pensamento, favorecendo a mudanca no discurso, que passou
a ser mais coerente, propiciando a expressao do pensamento como
organiza¢io representativa do real. Esse trabalho indica a importancia
das solicitagbes realizadas pelo adulto em prol do desenvolvimento
infantil.

Nesse sentido, o texto de Montoya nao ¢ somente recomendado
a tedricos ou interessados na obra piagetiana e no conceito de imagem
mental, mas também a pedagogos e psicopedagogos e demais
profissionais ansiosos por conhecer formas de agao que promovam,

desafiem e solicitem o desenvolvimento de nossas criangas.



