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Resumo: O presente texto socializa algumas reflexdes sobre o PNAIC e tem por objetivo compreender como
esse Programa representa as criangas e seus aprendizados sobre a leitura e a escrita no 1° ano do Ensino
Fundamental. Este escrito faz parte de uma pesquisa documental e por meio de andlise da configuracio textual de
Cadernos deste Programa, utilizados na formacio continuada de professores alfabetizadores, evidenciou uma
fragmentacdo das linguagens oral e escrita e uma quase auséncia de outras linguagens que compdem o cotidiano
das criancas.
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CHILDREN, TEACHING, READING AND WRITING:
notes on the Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)

Abstract: This text presents some reflections on understanding the PNAIC’s purpose for children and their
reading and writing learning processes in the first year of elementary school. This paper is part of a documental
research which analyzed the textual configuration of notebooks used for teacher’s training and whose results
demonstrated that the PNAIC’s material emphasized oral language and written language like a separated process
as also the absence of other multiples languages that are part of the children’s daily lives.

Key words: Elementary school. Childhood. Children. Teaching, Reading and writing,

* Mestre em Educagio pela Universidade Federal de Ubetlandia (UFU). Professora da area de Alfabetizagdo Inicial da Escola
de Educagio Bésica da Universidade Federal de Ubetlandia (CAp ESEBA-UFU). E-mail: mariane.eseba@ufu.br

** Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Professora do cutso de Pedagogia e do
Programa de Pés-Graduagdo da Faculdade de Educacio da Universidade Federal de Uberlandia (FACED-UFU). E-mail:

myrtesufu@gmail.com

[ APRENDER — Cad. de Filosofia e Psic. da Educagio | Vitéria da Conquista | AnoXIll n. 21 | p. 56-75 | jan./jun.2019

ISSN online: 2359-246X



57 Mariane Ellen da Silva; Myrtes Dias da Cunba

Introducgiao

O processo de alfabetizag¢ao apresenta-se como assunto central no contexto educacional atual;
trata-se de uma das prioridades do governo federal em ambito nacional, tendo em vista que no ano de
2012 foi implementado pelo governo, em parceria com as universidades publicas brasileiras, secretarias
de educacgio e municipios, o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizagiao na Idade Certa), com o objetivo
de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao final do 3° ano do
Ensino Fundamental. O PNAIC é uma politica publica nacional voltada para a formacao de professores
alfabetizadores que atuam no 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental e também nas classes
multisseriadas.

Realizar um estudo sobre o PNAIC na formacao de professores alfabetizadores oportunizou-nos
formular uma compreensao sobre as perspectivas e os possiveis impasses desse programa no tocante ao
processo de formagao continuada de professores, praticas docentes e também sobre as concepgdes de
crianga e de seu aprendizado, especialmente, no 1° ano do ensino fundamental.

Por meio de seus 24 Cadernos de Formacio' apresenta um caminho metodolégico para se
alfabetizar até os 8 anos de idade. Em cada componente curricular (Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias e Arte) do ciclo de alfabetizacao, constituido pelo 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental, desenvolve-se uma dinamica em que cada assunto ¢ ensinado de acordo com uma
orienta¢ao que varia como “introduzido (I)”, “aprofundar (A)” e “consolidar (C)”. Todo o trabalho de
alfabetizacao apresentado nesse Programa funda-se no chamado “direito de aprendizagem” da crianga.
Assim, preocupamo-nos em investigar o que estava sendo direcionado para professores ensinarem e para
criangas aprenderem em termos de leitura e escrita. Precisavamos compreender o que esse direito de
aprender significava e se as agoes educativas indicadas nos Cadernos, fundamentadas neste direito de
aprender, sugeriam mudangas na compreensdao e organiza¢ao do tempo escolar e na compreensao das
infancias, especialmente para as criangas do 1° ano. Diante dessas questoes, nosso objetivo no presente
texto é compreender de que maneira o PNAIC projeta a crianga e seu aprendizado da leitura e escrita no
1° ano do Ensino Fundamental.

De acordo com os propositos da investigacao desenvolvida, optamos por realizar uma pesquisa
documental por a considerarmos como uma possibilidade para ampliar e aprofundar nosso olhar frente
as diferentes faces do objeto a ser investigado. Juntamente com a pesquisa documental (leis, decretos e
Cadernos da formagao do PNAIC) desenvolvemos uma ampla busca e analise de trabalhos académicos
que explorassem a tematica em questao.

A opg¢ao por realizar uma analise sobre como a crianga e seu aprendizado da leitura e escrita sao

1 Sdo 8 Cadernos pata cada ano de ensino e abordam os seguintes temas: Unidade 1 Curriculo; Unidade 2 Planejamento;
Unidade 3 Sistema de Escrita Alfabética; Unidade 4 Brincadeira/lidico; Unidade 5 Géneros Textuais; Unidade 6 A relacio
entre Alfabetizacio e outras Areas de Conhecimentos; Unidade 7 Heterogeneidade na sala de aula e Unidade 8 Avaliagio.
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apresentados no primeiro ano do Ensino Fundamental pelo material do PNAIC constituiu-se com o
proposito de aprofundar os conhecimentos a respeito dessa tematica, especialmente verificar como a
defesa do direito de aprender a ler e escrever das criancas sustentava-se nos livros organizados pelo MEC
para formac¢ao dos docentes. Para isso buscamos conhecer posicionamentos, conceitos e ideias
apresentadas nos Cadernos, verificamos sua coeréncia interna (os Cadernos compartilham entre si
posicionamentos, conceitos e ideias sobre criangas, ensino-aprendizado, leitura e escrita e formagao de
professores? Quais sdo esses posicionamentos, conceitos e ideias?) e os confrontamos com conceitos e
debates correntes no meio educacional nos dias de hoje, especialmente, as nogdes de que criangas sao
sujeitos historicos que se constituem na relagdo com outros sujeitos, que o processo de constituicao das
criangas caracteriza-se por um processo de ensinar-aprender articulado por mualtiplas linguagens
(corporal, gestual, artistica, musical, simbdlicas, dentre outras), destacando-se nesse processo a dimensao
ladica, as brincadeiras e os jogos; que o processo de ensinar-aprender a ler e escrever nio pode ser
transformado em um simples objeto escolar, pois se constitui num complexo sistema social de
representacao, comunicacao e expressao (VIGOTSKI, 2009; 2000); que os professores alfabetizadores
para ensinarem as criangas a ler e a escrever necessitam ser reconhecidos e considerados como sujeitos
possuidores do direito de ensinar, o que requer ir além do aprender técnicas de ensino e demanda ampla
vivéncia como sujeitos que usufruem e praticam todas as possibilidades das linguagens e que reconhecem
as criangas como sujeitos ativos, praticantes de muitas linguagens; dai a compreensao e possibilidade de
ensinar a ler e a escrever de acordo com a diversidade de infancias reais, numa temporalidade que ¢é
organizada pela significacao social e subjetiva da linguagem escrita e nao apenas pela cronologia de anos

letivos (RESENDE, 2015; KLEIN, 2011; KRAMER, 2007; ABRAMOVAY; KRAMER, 1985).

Resultados e discussiao

O PNAIC esta inserido em um contexto educacional do ensino fundamental de nove anos, o que
significa a entrada de criangas com seis anos nesse nivel de ensino. A concepg¢ao de ensino e aprendizagem
da leitura e escrita para as criangas do 1° ano e sua relagio com o tempo da infancia nesse contexto foi
estudada por Kramer (2007) e Klein (2011), pesquisas que sinalizaram para a necessidade de se
(re)construir um curriculo escolar para tais criangas, com conexdes e desdobramentos para o ensino
fundamental como um todo. No atual cenario educacional, o PNAIC consistiu num programa de
formacao continuada para os professores alfabetizadores brasileiros e apresentou uma matriz curricular
para as séries iniciais do ensino fundamental fundada no direito de aprendizagem da crianga e objetiva
que todas as criangas brasileiras sejam alfabetizadas até os 8 anos, considerada como idade certa para a
alfabetizagao.

A maioria de autores que participaram da produgao do material para o Programa - especialmente

os Cadernos destinados a formac¢ao de professores em lingua portuguesa no ano de 2013 - ¢é da
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Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e desenvolvem pesquisas sobre alfabetizacio, letramento,
leitura, producao de textos e didatica do ensino da lingua portuguesa. Os Cadernos de alfabetiza¢io em
lingua portuguesa foram organizados para favorecer o desenvolvimento do trabalho da formacao
continuada com o professor alfabetizador e contém textos teérico-conceituais, exemplos de praticas
pedagdgicas, sugestoes de atividades de ensino a partir de jogos, livro didatico, sugestdes de leituras
adicionais para que os professores reflitam sobre suas a¢oes, construam praticas e as relacionem com os
aportes tedricos fornecidos. A conexio entre textos e secoes que compoem tais Cadernos fundamenta-
se em conceitos defendidos pelos autores, tais como, por exemplo: alfabetizacio na perspectiva do
letramento, direitos de aprendizagem para cada componente curricular objetivando introduzir,
aprofundar e consolidar conhecimentos, capacidades e atitudes, além de indicar a utilizagao de recursos
didaticos repassados pelo Ministério da Educacdo as escolas, por exemplo, jogos para o processo de
alfabetizacao, livros literarios adquiridos no PNBE, livros didaticos aprovados no PNLD, obras
complementares adquiridas no PNLD, colegao de obras pedagdgicas disponiveis no portal do professor,
dentre outros.

A proposta metodologica da formagao docente no PNAIC centra-se na perspectiva de promover
estudos e reflexdes e principalmente experiéncias praticas sobre a alfabetizacao para os professores,
buscando com essa formacao favorecer a aprendizagem das criangas. Sobre esse aspecto, acreditamos
que o processo de formagao continuada que busca relacionar um desempenho docente satisfatério e a
obtencao de qualidade educacional para a escola publica deve ser ampliado, de modo a nio se limitar a
um conjunto de praticas estritamente escolares para solucionar problemas historicos, sociais e estruturais
da educacdo brasileira. Desta forma, faz-se necessario considerar as dimensdes histéricas, politicas,
economicas e culturais, especialmente para os anos iniciais do ensino fundamental, que configuram a
profissio docente. Quando isso niao acontece, a responsabilidade pela qualidade da educagdo torna-se
dever do professor, excluindo ou minimizando, assim, a responsabilidade do sistema publico de educa¢iao
em garantir, por exemplo, valorizacdo social e salarial para os profissionais da educagao, provimento e
manutencao de infraestrutura fisica e pedagoégica adequada para as escolas, organizagao de propostas
curriculares com a participagao dos professores, gestao democritica, entre outras medidas.

Os professores, dessa forma, por mais que se escreva o contrario nos Cadernos, sao considerados
executores de propostas produzidas por professores e pesquisadores que instrumentalizam a pratica do
professor por meio de teorias e técnicas que visam a resolugao de problemas imediatos, caracterizando o
ensino como um processo técnico de transposi¢des didaticas.

Buscando compreender como o PNAIC orienta o ensino e aprendizado da leitura e escrita e
como a crianga € vista nesse processo, identificamos que esse Programa sinaliza e se fundamenta, dentre
outros conceitos, no “direito(s) de aprendizagem” das criangas. Tais direitos de aprendizagem aparecem
relacionados com os componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,

Ciencias e Artes que sao contemplados no ciclo da alfabetizagao.
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Nossas analises sobre leitura e escrita, bem como a caracterizacao dos direitos de aprendizagens
em Lingua Portuguesa no ambito do primeiro ano do Ensino Fundamental, deu-se a partir dos cinco
eixos apresentados pelo PNAIC: 1- leitura; 2- produgdo de textos escritos; 3- oralidade; 4- analise
linguistica: discursividade, textualidade e normatividade; 5- analise linguistica: apropriagao do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA); os processos de ensino e os tempos de aprendizagem da leitura e escrita.

Para cada um desses eixos, os Cadernos do PNAIC apresentam quadros de direitos de
aprendizagem que delimitam conhecimentos, capacidades e atitudes a serem desenvolvidos com as
criangas no decorrer do 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental, de modo a introduzir, aprofundar e
consolidar os conteudos determinados, os quais contemplariam o que se espera que o professor ensine
para que o estudante aprenda; cada eixo estabelece também o que as criangas tém como direito de
aprender, de modo geral e especifico em cada ano do ciclo de alfabetizagao. Diante disso, afirma-se que
“para garantir que todas as criangas aprendam a ler e escrever, faz-se necessario tracar direitos de
aprendizagem que possam nortear a organizagao do trabalho pedagogico nas escolas” (BRASIL, 2012a,
p.05).

Verificamos que essa organiza¢ao de aprendizagens previstas pelo PNAIC apresenta um caminho
metodolégico que, para garantir os direito das criangas em relacao aos conhecimentos, as habilidades e
atitudes no processo de alfabetizagao, estipula um tempo cronolégico para os aprendizados
correspondentes; transformando o conhecimento e a aprendizagem num processo linear, cumulativo,
gradual e fragmentado, movimento que pode ser questionados quando se entende que o foco central
nesse caso ¢ o aprendizado da lingua portuguesa como complexo sistema social simbolico de
comunicagao e expressao.

Nessa perspectiva, buscando facilitar ou concretizar o aprendizado docente sobre o objeto a ser
ensinado as criangas, a lingua apresenta-se fragmentada nos eixos de aprendizagem; o que ¢ feito visando
a otimizag¢ao e operacionalizacio dos processos de alfabetizacdao e letramento em um tempo que se
pretende que sejam objetivamente demarcados, tempo que ¢ traduzido em termos do trabalho docente
como introduzir, aprofundar e consolidar conhecimentos que garantam o cumprimento de um pacto, um
pacto que na pratica exclui seus sujeitos, as criangas e os professores, pois nao os concebe como sujeitos
(diferentes!) que se constituem numa relagao historica, social e humana.

Em sua pesquisa sobre as concepgoes de linguagem, escrita e alfabetizacio no PNAIC, Resende
(2015, p. 111) analisou os pressupostos linguisticos a respeito desse Programa e especialmente 2 de seus
eixos: o da Analise linguistica: discursividade, textualidade e normatividade e o da Andlise linguistica:

apropria¢ao do sistema de escrita alfabética; em seu trabalho constatou que:

E consensual a pertinéncia desses conhecimentos no processo de apropriacio da
linguagem escrita pelas criancas, se forem forjados na confluéncia da discursividade,
textualidade e normatividade. Entretanto, na proposta de estudo para a compreensao
da lingua do Programa, prevalece o principio da ‘normatividade’, visto a énfase nas
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convengobes ortograficas, fonograficas, (ir)regularidades das palavras, o que dificulta o
desenvolvimento discursivo pelas criancas. Assim, a aprendizagem da lingua escrita pela
crianga centra-se na lingua-padrido, nas normas e conveng¢oes linguisticas, nas
caracteristicas externas dos géneros do discurso, na énfase da correspondéncia
grafofénica das palavras, delineando, assim, arbitrariamente a unicidade de significagio.
Isso implica desconsiderar a natureza plural, dialégica/discursiva da propria palavra no
texto a partir dos interlocutores e do contexto social (RESENDE, 2015. p. 111).

Desta forma, a proposta do PNAIC para a lingua escrita “restringe os elos de sentidos, ao
enfatizar a significacao, o idéntico da pronuncia, da forma. E evita o movimento provisorio e inacabado
da escolha das letras, das palavras, impossibilitando a experiéncia de leitor e escritor por parte das
criangas” (RESENDE, 2015, p. 112). Sendo assim, o pressuposto de lingua no arcabougo do PNAIC ¢
de uma “[..]concepcio puramente mecanicista da necessidade no dominio da lingua”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1995. p. 109).

Verificamos que a proposta do PNAIC disponibiliza aos professores uma matriz curricular que
organiza os tempos escolares, dosando a aprendizagem das criangas de modo a introduzir, aprofundar e
consolidar em cada uma delas e durante os trés primeiros anos do ensino fundamental as capacidades e
os conhecimentos referentes ao componente curricular da lingua portuguesa. Nesse sentido, o formato
desse Programa ¢ totalmente prescritivo, orientado por uma pedagogia que normatiza a linguagem, um
modelo educativo que busca desenvolver o ensino visando a uma aprendizagem controlada e marcada
por niveis de conhecimento de acordo indiretamente com as idades das criancas, mesmo quando
menciona poucas vezes de maneira direta a questao da idade cronologica das criangas.

Diante desse Programa, constatamos também uma concep¢ao de aluno ideal, uma crianca
hipotética e modelar que transitara num ciclo cronolégico de alfabetizagao determinado previamente,
perfazendo seu caminho de aprendizagem ano apds ano, concretizando o que se determinou como seu
direito de aprender.

Aos professores alfabetizadores requer-se que organizem um planejamento a partir dos cinco
eixos da lingua portuguesa apresentados pelo PNAIC por meio de sequéncias didaticas, projetos
didaticos, jogos pedagogicos, contemplando a alfabetiza¢ao na perspectiva do letramento e possibilitando
o avango nas aprendizagens da linguagem oral e escrita pelas criangas. Para obtencao de tal objetivo, os
docentes devem aprender a organizar e favorecer agdes pedagdgicas que permitam as criangas,
gradativamente, se alfabetizarem até o 3° ano do Ensino Fundamental; por mais que o PNAIC sugira
esse  caminho  metodolégico,  objetivamente  apresentado em  termos  das  agdes
introduzir/aprofundar/consolidar, como possibilidade para a alfabetizagdo, paralelamente deixa
subentendido que as criangas tém o dever de consolidar, num determinado tempo escolar, os direitos de
aprendizagem apresentados no curriculo proposto. As praticas docentes previstas, exemplificadas e
incentivadas nos Cadernos do Programa estao voltadas para uma tentativa hegemonica e pretensamente
objetiva de organizar o trabalho educativo de forma sistematica e paulatina, por meio de uma regulagao

e escansao dos tempos de aprendizagem das criangas. Como se o que faltasse para o sucesso do trabalho
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escolar de alfabetizagao fosse a objetividade de conhecimentos e a organiza¢ao objetiva do curriculo e
das atividades educativas.

Nessa perspectiva, os direitos de aprendizagem das criangas preconizados pelo PNAIC em seus
Cadernos podem ser interpretados como deveres de aprendizagens, os quais também subentendem
deveres de ensinar para os professores, na medida em que sinalizam tanto o que ensinar e como
desenvolver as praticas educativas, quanto o que devem as criangas aprender.

Acreditamos que a aprendizagem da leitura e da escrita é construida pela crianga em meio aos
inameros fatores culturais e de acordo com a forma singular com que vivencia esse processo. A escola
nao tem como negar, transformar ou impedir tal condi¢cao. Ao contrario a escola trabalha imersa nessa
condigao. Portanto, o aprendizado da crianga nao pode ser considerado ou analisado apenas como uma
habilidade a ser adquirida por meio de um ensino regulado de fora da escola, por mais competentes que
sejam os formuladores da proposta e das metodologias preconizadas. Ademais, aprender possibilita
transformagdes nas criangas por meio das suas relagdes com a cultura, isso nao significa, em hipotese
alguma, que as mudangas serdo as mesmas para todos os envolvidos, pelo contrario, cada crianga vai
construindo seu caminho e se constituindo de forma unica através das relacGes que estabelece, no
movimento das relagdes sociais.

Com base na perspectiva histérico-cultural que assumimos é preciso considerar a complexidade
que envolve o aprendizado da leitura e da escrita e o seu carater subjetivo, reconhecendo que o brincar, a
imaginacao, o faz de conta, as multidimensionalidades das linguagens e das relagdes humanas constituem
elementos essenciais do aprender. Nesse sentido, a aprendizagem da leitura e escrita ndo diz respeito
apenas ao aprendizado da escrita de letras e palavras e ndo se limita as relagdes entre som e letra, mas,
sobretudo requer processos relacionais/sociais, culturais, afetivos e cognitivos que corroboram sua
materializagao.

O direito de a crianga aprender e do professor de formar-se continuamente é expresso no PNAIC
como uma necessidade dos sujeitos envolvidos e um dever do Estado. Sendo assim, o direito se apresenta
entrelacado com o intuito politico-social, corroborando para que os envolvidos na pratica educacional se
adequem a elas naturalmente, sem divergéncia/desacordo, ou seja, garantit que os direitos de
aprendizagem sejam efetivados e garantir as condi¢cbes do trabalho docente, por meio da formagao
continuada, é apresentado como consenso e resultante de um pacto harmoénico e natural.

Além disso, utiliza-se um discurso que nao se diz fechado, mas apresenta-se acabado quando por
meio de um curriculo estatico universaliza os tempos de aprendizagem de todas as criangas, quando nao
aborda as complexidades da escola e considera os sujeitos, seja professor ou aluno, sem inclui-los em um
contexto histérico-social. De acordo com tal proposi¢ao os problemas de aprendizagem ou de formagao
docente se apresentam como meros indicativos de capacidades estranhas ou inadequadas a um modo

correto e adequado de ser e estar no mundo.
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Sob essas circunstancias, como oportunizar espagos-tempos escolares para se respeitar os tempos
das infancias, desvelando a pluralidade de linguagens em um processo de escolarizagdo e de praticas
pedagogicas voltadas para o alfabetizar na idade certa? Interrogar o programa seria um passo inicial para
problematizar tal questao e expandir o dialogo, de modo a rever as praticas e concepgdes que regem o
processo de escolarizagdo das criangas, bem como o contexto de produg¢ao das infancias no espago-
tempo escolar.

A partir do momento em que analisamos os direitos de aprendizagem em lingua portuguesa,
buscamos identificar no material do PNAIC como esse programa constrdi ou preconiza a organizagao
do cotidiano escolar nas turmas de 1° ano do ensino fundamental e também compreender como a
organiza¢ao do espaco-tempo de aprender nessa proposta concebe a crianga e suas singularidades no
processo de ensinar-aprender.

Nesse sentido, identificamos que a perspectiva para a qual conduz o material analisado é o
planejamento do processo de alfabetizacao e ensino/aprendizagem da lingua portuguesa, voltado
exclusivamente para os eixos direcionadores da lingua (leitura; produciao de textos; oralidade; analise
linguistica: discursividade, textualidade e normatividade; analise linguistica: apropriacio do sistema de
escrita alfabética) como orientagao estruturante para o planejamento escolar.

No planejamento do ensino com o objetivo de organizar as a¢oes a serem empreendidas durante
0 ano letivo em turmas do 1° ano do ensino fundamental sobressai o trabalho com os diferentes eixos da
lingua portuguesa. Por exemplo: No eixo leitura, os usos que fazemos em nossas praticas sociais de
letramento devem ser tomados como base para o ensino e o trabalho na sala de aula com a leitura; no
eixo produgdo de texto o professor devera promover situagdes comunicativas para as criangas terem o
que dizer e a quem dizer, incentivando a formacao da crianca produtora de textos para buscar estratégias
de escritas. Um exemplo para esse eixo seria as criangas serem incentivadas a escreverem “do jeito que
acham que ¢”; o eixo oralidade aborda a importancia de as criangas serem sujeitos capazes de expof,
argumentar, explicar, narrar, além de escutar atentamente e opinar, respeitando a vez e o momento de
falar; no eixo analise linguistica: apropriacao do sistema de escrita alfabética deve-se pensar sobre a lingua,
que possui regras proprias de funcionamento, exigindo conhecimento de sua natureza linguistica e de sua
estrutura.

E notério que o trabalho pedagégico da linguagem oral e escrita com as criancas precisa ser
planejado, discutido, articulado dentro e para fora do espago escolar, mas, planejar os processos de
alfabetizagao para as criangas do 1° ano implica planejar sobre os eixos de ensino da lingua, de modo a
delimitar tempos e espagos de ensino e aprendizagem enfatizando prioritariamente conhecimentos
linguisticos, técnicos e escolares da lingua portuguesa? Como nio envolver ou mencionar em um
curriculo de 1° ano a vivéncia com outras linguagens, por exemplo, as linguagens artisticas e corporal?
Nessa analise, buscamos problematizar tais questdes afim de produzir conhecimentos acerca dos limites

e das possibilidades das proposi¢oes contidas no PNAIC, reafirmando a importancia da pluralidade de
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linguagens na vida das criancas e do rompimento com posturas que se fundamentam em dosagens do
que ensinar e do que aprender no tempo considerado certo, conceitos e posturas que universalizam as
praticas pedagodgicas e lhes retira infinitas possibilidades de saberes e fazeres no cotidiano escolar.

Outro eixo de analise se voltou para as rotinas da escola, da sala de aula, da crianga, buscando
estabelecer relagdes com o espago-tempo de aprender. Identificamos no material do PNAIC, como se
deu a organizagao do cotidiano escolar nas turmas de 1.° ano do ensino fundamental, e buscamos
compreender como a organiza¢ao do espago-tempo de aprender, nessa proposta, concebeu a crianga e
suas singularidades.

O caderno da Unidade 2 Ano 1, “Planejamento escolar: alfabetizacdo e ensino da lingua
portuguesa” afirma que o desafio enfrentado pelos professores para as criangas vivenciarem os eixos da
lingua como praticas relevantes e interessantes, podera ser vencido se “o trabalho didatico é organizado
levando em conta os textos que circulam entre diversos grupos sociais, no dia a dia.” (KLEIMAN, 2005,
p. 34 apud BRASIL, 2012b, p. 8). Ainda sobre esse aspecto, defende-se que o ensinar voltado para os usos
dos géneros textuais, “[...] significa promover um ensino voltado para a vida, que propicie
verdadeiramente a formagao do cidadio participativo das praticas sociais que envolvem a cultura escrita.
E um direito de nossos alunos e cabe aos professores garantir este direito de aprendizagem a cada um.”
(BRASIL, 2012b, p. 08).

Utilizar os géneros textuais em sala de aula ¢ um recurso que viabiliza conhecer, criar e partilhar
inameras possibilidades do trabalho com os géneros devido a sua diversidade e importancia na
convivéncia social. Entretanto, o desafio de uma aula prazerosa, significativa, em uma turma de
alfabetizacao, com criangas de seis anos, vai muito além da proposta de conhecimentos sobre a lingua
portuguesa apresentados a partir do uso dos géneros textuais, diz respeito também, as diversas relagoes
que sao estabelecidas entre as criangas, ao respeito as singularidades infantis, a organizacao do tempo no
espago educacional direcionada para o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, por isso ¢é
imprescindivel garantir, na rotina escolar, por exemplo, tempo e espaco para o brincar. Nesse sentido,
investigamos como o PNAIC orienta em sua proposta de formagao docente a organizacao das rotinas
no cotidiano escolar.

O PNAIC defende a construgao de rotinas que possibilitem aos professores desenvolver e
diversificar atividades no cotidiano escolar, para que os alunos “possam interagir com diferentes textos
a0 mesmo tempo em que eles sao levados a refletir sobre o Sistema de Escrita Alfabética” (BRASIL,
2012b, p. 20).

Desse modo, defendemos que a organizacao e a sistematizacio do trabalho pedagdgico
¢ muito importante para a aprendizagem dos alunos. A constru¢ao de uma rotina escolar
que contemple os diferentes eixos de ensino da lingua, por meio de um planejamento
elaborado com base na realidade de cada aluno e escola, pode favorecer a realizacdo de
atividades que ajudem a promover a autonomia e a criatividade dos alunos no mundo
da leitura e da escrita (BRASIL, 2012b, p. 20).
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A partir dessa defesa do PNAIC em relagio ao planejamento e a organizag¢ao das rotinas
constatamos um movimento duplo e ambiguo, o qual produz incerteza e imprecisao conceitual para os
docentes, mas também, possivelmente, estimula a auséncia ou fragilidade de conexdes entre o pensar e o
fazer de professores. Caso o que se pretenda seja formar professores criticos, criativos e autores de seus
trabalhos pedagdgicos, entendemos ser importante informar e esclarecer posicionamentos historicos e
epistemoldgicos presentes na histéria da educagao e no trabalho de alfabetizar, pois é o debate sobre
diferentes posturas e visdes que prevaleceram ao longo da histéria é que possibilita que professores
possam contribuir com a materializagdo do direito de aprender das criangas.

Identificamos em nossas analises que, por um lado, critica-se com veeméncia as abordagens
positivistas das ciéncias para a organizagao do trabalho pedagdgico, uma vez que essas se sustentam pela
psicologia comportamentalista e pelo tecnicismo no planejamento das rotinas, mas por outro, afirma-se
que a partir do trabalho com os eixos estruturantes para o ensino da lingua promover-se-a a criatividade
e autonomia dos alunos em seus processos de leitura e escrita, tornando praticas de alfabetizagdo
diferentes das que eram realizadas anteriormente, porém, nessa proposta de trabalho fragmenta-se a
compreensao da lingua portuguesa em eixos de ensino, delimitando de maneira predominantemente
técnica aos docentes o que e como fazer.

O discurso apresentado no caderno da unidade 2, ano 1, materializa-se nas palavras de Telma Leal
as quais sdo apresentadas no referido caderno, quando essa autora defende a importancia do

planejamento para a vida escolar, tendo em vista que,

[..] as rotinas escolares asseguram que alguns “procedimentos” basicos sejam
“acordados” entre professor e alunos e que os mesmos ja se disponibilizem dentro do
espaco temporal e espacial para as tarefas pedagdgicas. As criancas aprendem, através
dessas rotinas, a prever o que fard na escola e a organizar-se. Por outro lado, a existéncia
dessas rotinas possibilita ao professor distribuir com maior facilidade as atividades que
ele considera importantes para a constru¢do de conhecimentos em determinado
periodo, facilitando o planejamento diario das atividades didaticas (BRASIL, 2012b, p.
19-20).

Concordamos com as consideracdes de Leal (BRASIL, 2012b) na medida em que as rotinas
assegurem uma organiza¢ao do tempo e espago escolar. Entretanto, Proenca (2004) alerta-nos para um
fator ideolégico que a rotina também assume: o espaco-tempo de aprender a partir das atividades e dos

encaminhamentos propostos no processo de ensino e aprendizagem envolve uma razao que se sustenta

por meio das prioridades e opg¢des estabelecidas no fazer pedagogico.

A rotina estruturante é como uma ancora do dia-a-dia, capaz de estruturar o cotidiano
por representar para a crianga e para os professores uma fonte de seguranca e de
previsdo do que vai acontecer. Ela norteia, organiza e orienta o grupo no espago
escolar, diminuindo a ansiedade a respeito do que é imprevisivel ou desconhecido e
otimizando o tempo disponivel do grupo. E um exercicio disciplinar a construcio da
rotina do grupo, que envolve prioridades, opgdes, adequagbes as necessidades e
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dosagem das atividades. A associa¢io da palavra ancora ao conceito de rotina
pretende representar a base sobre a qual o professor se alicerca para poder prosseguir
com o trabalho pedagégico (PROENCA, 2004, p.13, grifos nossos).

Questionamos a postura apresentada no caderno em analise e as palavras de Leal (BRASIL,
2012b, p. 19-20) quanto a auséncia da explicitacio de que prioridades e opc¢des docentes nao siao
meramente técnicas, mas também politicas. Para exemplificar sua concepgao sobre prioridades e opgoes
acerca da rotina, o caderno analisado traz um exemplo de uma professora do 1° ano do Ensino
Fundamental que atua em escola municipal da cidade do Recife/PE. A professora relata como contempla
regularmente em sua rotina “as atividades permanentes, sequéncias didaticas, projetos didaticos, uso do
livro didatico (dos componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica) e jogos relacionados a
area de linguagem (como os jogos distribuidos pelo MEC) e a outros conteudos.” (BRASIL, 2012b, p.
21). No quadro a seguir, apresenta-se no Caderno da Unidade 2, Ano 1, a rotina de trabalho de uma

semana dessa professora:
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SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
Dia 28/05 Dia 29/05 Dia 30/05 Dia 31/05 Dia0o1/06

- Milsica: Bom dia; - Mlsica: Bom dia; - Mdsica: Bomdia; - Mdsica: Bom dia; - Misica: Bom dia;

- Registro do - Registro do - Registro do = Registro do - Registro do

tempa, uso do tempo, uso do tempao, uso do tempao, uso do tempo, uso do

calendario (dia, calendario (dia, calendario (dia, calendario (dia, calendario (dia,

més, anoj; més, ano; més, ano); més, anoj; més, ano);

- Contagem dos - Contagem dos - Contagem dos - Contagem dos - Comtagem dos

alunos; alunos; alunos; alunos; alunos;

- Escrita da me- - Escrita da me- - Escrita da me- - Escrita da me- - Escrita da me-

renda do dia (re- renda do dia (re- renda do dia (re- renda do dia (re- renda do dia (re-

gistro no quadro gistro no quadro gistro no quadro gistro no quadro gistro no quadro

para leitura); para leitural; para leitural; para leitura); para leitura);

- Registroda rotina; - Registro darotina; - Registro daroting; - Registro daroting; - Registro da roting;

Leitura deleite/ Leitura deleite/ Leitura deleitef
Sﬂiﬁrﬁgﬁ?‘; Ficha de acom- Ficha de acom- Ficha de acom- et AR AR
o finalde semana; PN hamentodes  panhamento dos  panhamento dos Ben AT

livros lidos no
més;

livros lidos no
mes;

livros lidos no
meés;

Roda de leitura:

tica: Jogos dida-
ticos, de acordo
COMm as Necessi-

Projeto didatico: : ; dades do grupo
Leitura deleite/ ; sustentabilidade Texta Instruclonal ou relacionada ao
Ficha de acom- Roda de leftura: e o lixo, reflexio sobre 3 brincadel- 4 send
tewto informativo ; ra das cadeiras, HUE Bala ericd
panhamento dos T sobre a poluicio ‘ estudado (digitar
Livros lidos no sobre a extingso dos rios gue explicitando as lavras ditadas
e de animals; {udica o habi- regras (vivéncia pe v :
i farf d{-l:rsﬁnﬂn:isj da brincadeirano  Pela professora;
i patio da escola);
Merenda/Recraio Merenda/Recrefo Merenda/Recrelo Merenda/Recrela MerendalRecreia

Cantinho da leitu-
ra (livre);

Cantinho da leitu-
ra (livre;

Cantinho da leitu-
ra (livre);

Construgdo de

Cantinho da leitu-
ra (livire);

Cantinho da leitu-
ra {livre};

Roda de leitura: LD um mural, a partir LD Matematica:
Texto Jacaré Portugués: (no- das figuras sele- Brincadeira das
{Jodo Paulo Paes),  mes, brincadeiras  cionadas pelos cadeiras, identi-
interpretacio e letras)-cantiga alunos, destacan-  ficando sucessor g?ggfﬂ;f:ﬁl
textual, destacan- de roda: ciranda, do caracteristicas e antecessor dos Hefre e et
do a problemdtica  cirandinha, iden- dos animais (duas  numerais, conta- g d
de animais em tificagio do nome  patas, quatro gem e leitura de
extingdo. dos colegas; patas, nenhuma imagens;
pata);

Atividade de Atividade de
apropriacio do logo didatico: apropriagho do Yoo diditico:
SEA: construgdo Bimgo dos sons S5EA: construgdo c g‘;*rimas :a' o Hora do brinque-
de palavras, uti- iniciais (apresen- de palavras, uti- s:Eta 30 dusp do (carrinhos, bo-
lizando alfabeto tacdo dos jopos, lizando alfabeto : § licltan- necas, bonecas,
mdvel e regis- explicitando as mdvel e regis- JOES: FRpL AN joguinhos).

do as regras).
tro no caderno regras). tro no caderno
(dupla). {dupla).

Fonte: (BRASIL,, 2012b, p. 26).

Ressaltamos que no caderno da unidade 2, ano 1 foi apresentado apenas um exemplo sobre como
uma professora organiza sua rotina. Sentimos falta do contraste, das variadas formas de pensar e de
construir as praticas pedagdgicas. Sabemos que seria impossivel esgotar as possibilidades do cotidiano
escolar em um caderno, porém, esperavamos um aprofundamento e diversificagio de exemplos e de
conversas sobre diferentes maneiras de pensar e organizar rotinas escolares com criangas no primeiro
ano do Ensino Fundamental.

Constatamos que o foco da rotina apresentada no caderno em questdo esta voltado para a

linguagem oral e escrita e também privilegia varios aspectos que o PNAIC sugere para alfabetizar as
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criangas, por exemplo: um trabalho sistematico com a alfabetizagdo; atividade permanente com a leitura
deleite; todos os dias os alunos siao levados a refletir sobre as unidades menores das palavras por meio
dos géneros textuais; jogos didaticos voltados para a exploragdao de rimas, sons iniciais e trabalho com
escrita das palavras; utiliza¢ao do livro didatico de lingua portuguesa e de matematica; atividades voltadas
para o sistema de escrita alfabética (SEA) para que os alunos pensem constantemente sobre a relagao
som-grafia; nesse material também constatamos uma quase auséncia das linguagens artisticas e
brincadeiras.

A maneira como esse exemplo de rotina para o 1° ano do ensino fundamental é apresentado nos
inquieta sobremaneira pela auséncia de caracteristicas proprias das criangas nessa faixa etaria em relagao
ao modo de organizacido do tempo e espago escolar. Acreditamos que o planejamento de uma rotina
escolar envolve como ja comentamos anteriormente, prioridades e op¢oes dos docentes, por exemplo, o
brincar como atividade inerente a infancia, porém, na organizagao indicada pelo Programa tal atividade
¢ indicada no ultimo horario, do dltimo dia da semana, fato que demonstra uma desvalorizagao do brincar
e um distanciamento das necessidades das criangas. O brincar acaba por se constituir como uma atividade
sem importancia, na medida em que as criancas devem primeiro realizar todas as outras atividades
previstas na rotina escolar.

Analisando especificamente os jogos e as brincadeiras apresentados nessa rotina para o trabalho
no primeiro ano do Ensino Fundamental (caderno da unidades 2 ano 1) constatamos que esses também
se voltam para o eixo da analise linguistica, por exemplo: apropriagao do sistema de escrita alfabética e a
brincadeira das cadeiras para identificar antecessor e sucessor, tornando-se evidente o carater restrito e
eminentemente funcional dos jogos e brincadeiras, isto ¢, as brincadeiras e os jogos como ferramentas
voltadas para o ensino dos contetidos (caderno da unidades 4 ano 1).

O carater ladico das brincadeiras e dos jogos didaticos se faz presente em varios exemplos
apresentados pelos autores dos textos da se¢ao “Aprofundando o tema”, bem como pela professora que
relatou sua experiéncia no caderno da unidade 2, Ano 1, segundo essa profissional, com o intuito de
tornar o aprendizado prazeroso e significativo para as criangas; entretanto, mesmo existindo discussoes,
indicagoes e exemplos da utilizagio de jogos e brincadeiras no processo de ensino-aprendizagem,
identificamos af uma postura questionavel de conceber jogos e brincadeiras voltados estritamente para o
ensino da lingua portuguesa; a partir de tal constatagao, observamos que no PNAIC concebe-se uma
funcdo restrita para o brincar; na proposta do PNAIC projeta-se também uma representagao restrita e
idealizada de crianca e de infancia.

Inquieta-nos, nesse caso, o lugar restrito da infancia no processo educativo tendo em vista que
prevalece uma visao adultocéntrica do aprender, valorizando aspectos técnicos da alfabetizacao em
detrimento do reconhecimento da infancia como diversidade nos modos de ser, o que se expressa numa
necessidade de experimentagdo com multiplas linguagens para a concretiza¢ao do aprendizado escolar

das criangas. Delimitar uma rotina para as criangas, em especial para as de 6 anos, requereria contemplar
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na rotina escolar suas singularidades como criangas reais, sujeitos historicos, produtoras de cultura e seus
direitos, principalmente o de aprender e de brincar.

Nesse sentido, identificar como formas de brincar, expressdes ludicas e livres das criangas
apresentam-se nas rotinas, desvelam posturas e concepgoes sobre a infancia que poderiam ser mais
valorizadas no processo educacional, o que requereria além de uma massiva formagio docente
preconizada no PNAIC, a criagdo de condigdes para que escolas pudessem continuar o trabalho iniciado
nesse Programa por meio da efetivagio de um processo de formagio continuada e em servico de
docentes. A rotina que defendemos visualiza, valoriza e trabalha a linguagem oral e escrita, mas,
sobretudo, abre-se para o reconhecimento e incorporagao de infancias diversas, de sujeitos sociais
diferentes. Sujeitos que se constituem nas relagdes sociais, na producao da cultura e no brincar. Sujeitos
que se expressam de forma plural em multiplas linguagens.

Sendo assim, na proposta do PNAIC nio se incentiva o trabalho docente com outras linguagens,
além da lingua portuguesa. Uma proposta coerente e significativa de trabalho com as criangas necessita
criar meios para que os professores possam promover uma relacio significativa entre ensino e
aprendizagem, por isso, destacamos a importancia de se valorizar as brincadeiras e os brinquedos (o que
nao consta como material do PNAIC destinados as escolas), os jogos simbdlicos, o movimento, as
expressoes artistico-culturais, tais como teatro, a musica e a danca, enfim, trata-se de valorizar as inumeras
manifesta¢oes de linguagens e sua incorporagdao nas praticas de planejamento das atividades escolares
diarias.

O trabalho pedagdgico no primeiro ano do ensino fundamental caracteriza-se pelo trabalho com
as multiplas linguagens. A aprendizagem da leitura e escrita pode ser compreendida numa outra logica.

Caso consideremos que a alfabetiza¢ao envolve uma construgdo que se constitui por meio de um
processo de ensinar e aprender, que nao se da em momentos especificos restritos a escola e a sala de aula
e que as multiplas linguagens se expressam constantemente no trabalho com as criangas, poderemos
conceber que uma crianca aprende a ler e escrever a partir de suas brincadeiras, de sua imagina¢ao, de
suas emogoes, de suas relagdes sociais e culturais. Dessa forma, as atividades planejadas levando em
consideracdo especificidades das criangas “enriquecem as experiéncias infantis e possuem um significado
real para a vida das criangas, elas podem favorecer o processo de alfabetizagdo, quer a nivel do
reconhecimento e representagao dos objetos e das suas vivéncias, quer a nivel de seus pensamentos e

afetos.” (ABRAMOVAY; KRAMER, 1985, p. 104). Ainda, de acordo com essas autoras,

Entio, se estamos considerando que a alfabetizacio nio se da em um momento; e sim
através de construcdo, precisamos ter em mente que as formas de representagio e
expressdo do e sobre o mundo vio se diversificando, aos poucos, e se tornando mais
complexas: de inicio sao motoras e sensoriais (aparecem basicamente como a¢ao); em
seguida, simbolicas (aparecem como imita¢do, dramatizacdo, construcio, modelagem,
reconhecimento de figuras e simbolos, desenho, linguagem); posteriormente siao
codificadas (aparecem como leitura e escrita). Compreender que a alfabetizacdo tem
esse carater dinamico de construcio, significa, entdo, compreender que os mecanismos
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da leitura e da escrita se constituem numa parte integrante do processo, que se beneficia
se sdo exploradas as etapas anteriores. Quanto mais forem, portanto, trabalhadas as
formas de representacdo e expressdo sensoriais, motoras e simbolicas, mas se estard
contribuindo para a aprendizagem especifica da linguagem escrita (ABRAMOVAY;
KRAMER, 1985, p. 104).

Diante do que analisamos a partir do material produzido para o PNAIC observamos que
compreender as criancas - considerando processos socials que caracterizam sua vida e processos
singulares de compreensao, diferentes culturas, suas capacidades fisicas, cognitivas, estéticas, éticas,
expressivas e emocionais - continua sendo um desafio para a alfabetizagdao, o qual foi parcialmente
enfrentado pelo Programa.

Permanece sendo grande desafio para educadores e escolas a produgao de praticas pedagogicas
que valorizem, cotidianamente, em suas rotinas, a imaginag¢ao infantil, o brincar, os diversos saberes e as
multiplas linguagens, com o propésito de produzir espacos ladicos e culturais na aprendizagem das
criancas do 1.° ano do ensino fundamental.

Para tanto, a superacdo de rotinas, mecanizadas e estereotipadas, e a valorizagdo do ponto de vista
das especificidades infantis tornam-se pertinentes a medida que favorecem agao pedagdgica respaldada
em visao integrada do desenvolvimento infantil, respeitando peculiaridades das criangas e oportunizando,
de fato, situagoes de aprendizagem significativas e prazerosas:

Brincar ¢, sem davida, uma forma de aprender, mas é muito mais que isso. Brincar é
experimentar-se, relacionar-se, imaginar-se, expressat-se, compreender-se, confrontar-
se, negociar, transformar-se, ser. Na escola, a despeito dos objetivos do professor e de
seu controle, a brincadeira nao envolve apenas a atividade cognitiva da crianca. Envolve
a crianga toda. B pratica social, atividade simbélica, forma de interacdo com o outro.
Acontece no amago das disputas sociais, implica a constitui¢io do sentido. E criagao,
desejo, emocio, agio voluntaria (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 139).

Por isso, torna-se imprescindivel garantir, na rotina escolar, de todas as criangas, tempo e espago
para brincar. O brincar, entendido aqui ndo como recurso pedagdgico, mas, sim, como pratica inerente a
infancia, e que se constitui de multiplas linguagens. Identificamos, portanto, que, por mais que o PNAIC
tente combater e criticar visGes e praticas educativas tecnicistas, prevalecem, em suas orientagoes, a visao
e o incentivo para a criacao de rotina escolar predominantemente tecniscista e tecnicizante, centrada nos
eixos estruturantes da lingua portuguesa, conduzindo a fragmentacao da linguagem.

Considerar o brincar como processo, que constitui o sujeito e sua subjetividade, parte do
pressuposto de respeitar a infancia e valorizar as criangas como sujeitos que tém voz e vez, sujeitos de
direitos, competentes, criativos. Qual concepg¢ao de crianga esta guiando as praticas educativas para a
infancia?

Conjecturamos, na contramao dessa perspectiva, que disciplina e didatiza o brincar, outros modos

de pensar os processos de escolarizagao na alfabetizagao inicial, envolvendo, nessa dimensao, espagos ¢

tempos para a vivéncia das multiplas linguagens, alargando o tempo das experiéncias em linguagens da
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crianga. Tal tempo nao se refere ao cronolégico, linear e evolutivo que limita e fragmenta as aprendizagens
destinadas a leitura e a escrita com a pretensao de se alfabetizar na “idade certa”. Falamos de um tempo
amplificado para as experiéncias da propria condi¢ao de ser crianga, um tempo em que a crianga, tomada
com seu modo de ser e de estar na relagao com o mundo, expressa-se nas linguagens, no brincar, em sua
inteireza.

Mediante as considera¢des, acreditamos que devemos repensar os paradigmas de formagao
docente para a infancia, tendo em vista que proposta que atenda a formagao social e cultural do professor
pode promover uma

Docéncia que, ao exercer-se, inventa. Reescreve os roteiros rotineiros de outras épocas.
Desenvolve a “artistagem” de praticas, que desfazem a compreensio, a fala, a visdo e a
escuta dos mesmos sujeitos e saberes, dos antigos problemas e das velhas solugdes.
Dispersam a mesmice e fazem diferenca ao educar as diferencas infantis. Uma
“artistagem” de ordem poética, estética e politica, derivada dos sobressaltos e alegrias
de trabalhar nas fronteiras entre disciplinas, os sujeitos e nio sujeitos, os sentidos e 0s
sem sentidos. Docéncia de um artista, que promove o auto-despreendimento, implicado
no questionamento dos préprios limites, que renova e singulariza o seu educar.
Docéncia artistica, portanto, nos convoca a trabalhar na materialidade da cultura. [...]
Assumir o risco de educar sem deixar que as ilusdes fechem os horizontes sociais, nos
empurrem para o conservadorismo ou violentam a heterogeneidade da infancia

(CORAZZA, 2006, p. 81).

(Re) significar a docéncia e sua relagio com as infancias e os processos de alfabetizacao leva-nos
a valorizar a organiza¢io de rotinas escolares, como tempos-espacos que favorecam, coerentemente, as

linguagens, oral e escrita, com as singularidades das criangas e de suas infancias.

Consideragoes Finais

Buscamos compreender, a partir do material para formagao docente, como o PNAIC orienta o
ensino e o aprendizado da leitura e da escrita, no primeiroano do ensino fundamental, e como as criangas
e as infancias sao vistas nesse processo. Em decorréncia desse objetivo, pudemos observar concepgdes
que o Programa expressa sobre o professor e sua formagao. Constatamos que esse Programa se
fundamentou, principalmente, no argumento dos “direito(s) de aprendizagem” das criancas. Partindo do
exposto e considerando o conjunto de aspectos decorrentes deste trabalho, da configuragao textual e dos
indicios dos cadernos de formagao, podemos apresentar algumas reflexoes criticas em relagdo ao PNAIC:

1) Os direitos de aprendizagem das criangas preconizados pelo PNAIC, em seus Cadernos, podem
ser interpretados como deveres de aprendizagens, o que, também, subentendem deveres de
ensinar para os professores, na medida em que sinalizam tanto o gue, como e quando ensinar, quanto

0 que, como e quando as criangas devem aprender.

2) A concepgiao da linguagem apresentada é fragmentada e normativa, configurando-se por meio

dos eixos estruturantes da lingua (leitura; producao de textos escritos; oralidade; analise
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3)

4)

5)

linguistica: discursividade, textualidade e normatividade; e analise linguistica: apropria¢ao do
sistema de escrita alfabética). Sua organizagao metodoldgica transforma o conhecimento e a
aprendizagem num processo linear, cumulativo, gradual e fragmentado.

A proposta de formagdao para o ensino da lingua portuguesa dosa e controla o ensino e a
aprendizagem, por meio do trindémio troduzir, aprofundar e consolidar. Tal constatagao reforca a
tentativa hegemonica de conduzir as praticas docentes, bem como de regular os tempos de
aprendizagem das criangas. Adota-se um discurso aberto ao dialogo, porém apresenta-se fechado,
quando, por meio de curriculo estatico, universaliza os tempos de aprendizagem de todas as
criangas, a organizagdo do trabalho docente, e quando ndo aborda as complexidades e
singularidades/realidades de cada escola.

O planejamento do processo de alfabetizacdo e de ensino/aprendizagem da lingua portuguesa é
voltado, exclusivamente, para os eixos direcionadores da lingua. Ha um siléncio, ensurdecedor,
sobre as caracteristicas proprias das criangas de seis anos, em relacio ao modo de organizagao do
tempo e do espago escolar, as manifestagoes de linguagens e sua incorpora¢ao nas rotinas
escolares, contribuindo para a desvalorizacao do brincar e o distanciamento das necessidades das
criangas. Sendo assim, na proposta do PNAIC, nio se incentiva o trabalho docente com outras
linguagens; o foco esta restrito na lingua portuguesa.5) A base da proposta do PNAIC é que as
criangas tém direitos. No entanto, seu principal direito, o de brincar, esta sendo descaracterizado,
devido as exigéncias do ensino fundamental. Isto ¢, as brincadeiras e os jogos sao interpretados
como ferramentas, predominantemente, voltadas para o ensino dos conteudos. Nessa
perspectiva, o brincar como atividade principal da infancia, mesmo sendo defendido nos cadernos
da formacio do PNAIC, esta perdendo seu espago para atividades dirigidas ao processo de
alfabetizagao e de letramento, restringindo sua fun¢ao potencializadora do desenvolvimento
integral da crianga, bem como a capacidade de as criangas interagirem e lerem o mundo, a
construcdo da linguagem e do conhecimento, como se o brincar fosse algo desconectado desses
aspectos.

O PNAIC nio considera o professor, em seu processo autoral de criagao e liberdade de ensinar,
pois ha um modelo a ser seguido. Na mesma diregdao, nao considera as criangas, reais, como
protagonistas, como sujeitos de direitos, uma vez que desconsideram suas singularidades de

aprendizagem, no processo de leitura e escrita.

Mediante as reflexdes aqui apresentadas faz-se necessaria a continuidade dos estudos e das

pesquisas, bem como a ampliacao de debates entre educadores, universidades e governo, nas areas de

formagao de professores, leitura e escrita, sobretudo, nas tematicas que envolvem as criangas e suas

infancias. O processo de formagdao de professores alfabetizadores nao pode ser considerado como

manual de ensino a ser adquirido, voltado apenas para aplicar novas e controladas estratégias, no processo
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de alfabetizacdo das criancas.

Os professores precisam ser evidenciados nas propostas de formacao. Isso quer dizer que devem
participar, ativamente, de sua formulagao, cria¢do, definindo conteudos, estratégias, ampliando sua
formagao, de forma coletiva e contextualizada, construindo identidades profissionais. Da mesma forma,
como profissional que é, precisa de apoio, recursos, plano de valoriza¢ao de cargos e salarios justos,
dignos, adequados ao teor de seu trabalho e liberdade para a formagao em servico, na escola, refletindo
e construindo, com seus pares, a partir do contexto e das especificidades de sua escola, um projeto
politico-pedagdgico singular.

A qualidade da educa¢do depende da valorizacao das a¢oes e da complexidade de cada escola do
pais, como um contexto unico de saberes e praticas, reconhecendo o carater heterogéneo e plural das
agoes, vivencias e experiéncias realizadas pelos docentes, a partir das necessidades da escola, e, nao, por
meio da hegemonia de resultados de avaliagbes externas que avaliam a aprendizagem dos alunos,
considerando-se as praticas sugeridas nos processos de formagao. Por isso, uma proposta homogénea
(nacional!?) ndo atende os contextos locais e as heterogeneidades de cada realidade educacional.

Mais do que reconhecer a importancia do professor e de sua formagao, a partir de cada realidade,
¢ imprescindivel enxergar a crianga nesse contexto, é preciso para ela olhar, cuidadosa e humanamente.
Esse olhar diz respeito ao conhecer, vivenciar, experimentar, aproximar-se, compreendé-la como ativa no
processo de constru¢iao do conhecimento, como sujeito de direitos, que tem voz e vez, como ser ativo e
criativo que produz cultura. Portanto, ndo faz sentido uma proposta de formagao de professores de
criangas que ndo as concebam dessa maneira. Nao faz sentido defender direitos de aprendizagem das
criangas, e desconsiderar aqueles que sdao essenciais em sua vida.

Esse processo de aquisicao da leitura e escrita, para as criangas de seis anos, enviesado pelo tempo
certo de aprender e por meio de praticas descontextualizadas do movimento da pluralidade de linguagens
existentes, como expressoes das criangas, podera trazer consequéncias desastrosas para seu
desenvolvimento. Por exemplo, a negacao ou a desvalorizag¢do de tempo para se viver a infancia, e a
(re)producao de mais fracassos na escola.

Consideramos que nossa pesquisa traz importantes contribuicdes para fomentar o debate e
subsidiar proficuas reflexdes, em futuros estudos, sobre os processos de formagiao continuada de
docentes, leitura e escrita e, principalmente, sobre as criangas. Criangas que precisam ser olhadas e
consideradas, a partir de suas condicOes historicas, seus direitos essenciais, sua singularidade, seus desejos,

suas duvidas, seus sonhos, seus movimentos. Criancas reais!
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