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RESUMO: Atualmente, a palavra “media¢do” tornou-se, de certa forma, comum nas conversas em reunioes
pedagodgicas e em pesquisas na area da Educacdo. O termo normalmente é empregado como uma das
atribuicoes de professoras e professores. A mediacdo nestes casos € interpretada como se fosse uma “ponte”
entre a crianca e os conteudos escolares. Mas, serda que realmente esse conceito filoséfico tem o significado de
elo entre dois extremos que de outra forma seria intransponivel? O objetivo deste artigo é discutir esse conceito
a partir da Teoria Histérico-Cultural, bem como relaciona-lo ao desenvolvimento de aprendizagens escolares e,
portanto, sua fun¢io nas praticas pedagogicas.
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ABSTRACT: Currently, the word “mediation” has become common in pedagogical meetings, as well as in
Education research. This term is usually used as one of the teachers’ attributions. Mediation, in these cases, is seen
as if it were a “bridge” between the child and the school contents. However, has this philosophical concept really
the meaning of linking two extremes that would be insurmountable in another way? Thus, the goal of this paper
is to discuss this concept subsidized by Cultural-Historical Theory, as well as connect it to the development of
school learning, that is, verify its function in pedagogical practices.
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Introdugao

A Teoria-Histérico Cultural foi desenvolvida por Liev Semiénovich Vigotsky! (1972, 1991,1993,
1995, 1996, 1997, 2001 entre outros), psicologo russo, que estudou o desenvolvimento das fungies psiquicas
superiores nos seres humanos. A premissa basica de sua teoria configura-se na afirmagao de que os seres
humanos sao historicos e sociais. Assim cada individuo se desenvolve a medida que se relaciona com
outros individuos, imersos em uma cultura humana.

As funges psiquicas superiores sio proprias apenas dos seres humanos e, também, desenvolvem-
se por intermédio da cultura humana. Tais fung¢bes psiquicas superiores proporcionam aos individuos o
desenvolvimento de habilidades para que se apropriem da cultura humana, diferenciando-os dos animais
e, assim, tornando-os efetivamente humanos. Entao, as fungdes psiquicas superiores, segundo Vigotsky
(1995), configuram-se em mediadores criados pela humanidade: a linguagem, a escrita, a matematica e o
desenho. O desenvolvimento dessas fungoes ¢ denominado por Vigotsky (1995) de desenvolvimento cultural.
Esse processo inicialmente é externo ao individuo, no plano social, como fungao interpsicologica
compartilhada entre duas pessoas (a crian¢a e o outro, por exemplo) e, posteriormente, passa a ser
interno, no plano psicolégico, como fun¢io intrapsicolégica, no proprio individuo. Entretanto, essas
fungdes psiquicas superiores nio bastam para que a sociedade humana seja realmente humana. B
fundamental que os individuos desenvolvam a consciéncia e o controle de suas préprias condutas em
sociedade. Assim, a medida que o desenvolvimento do pensamento avanga, por intermédio das fung¢des
psiquicas superiores no “processo de dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural” [a
linguagem, a escrita, a matematica e o desenho] os seres humanos necessitam aprofundar o
desenvolvimento das fungoes psiquicas superiores especiais, denominadas pelo autor de: atengao voluntaria,
memoria 16gica, formagao de conceitos, entre outras (VIGOTSKY, 1995, p. 29).

Nessa perspectiva, as aprendizagens na Escola de conteudos que envolvam a linguagem, a escrita,
a matematica e o desenho sio fundamentais para o desenvolvimento das fung¢bes psiquicas superiores
das criancas, mas nao siao suficientes para o desenvolvimento de todas as suas potencialidades para a
convivéncia em uma sociedade mais humana: - é preciso que a Escola potencialize o desenvolvimento
dessas fungdes psiquicas superiores especiais de criangas, jovens e adultos - respeitando suas
especificidades. Entretanto, geralmente vemos que a Escola, ao contrario, prioriza o ensino da escrita e
matematica, supondo que as fungoes de abstracao, atengao, memoria e conceitos serao decorrentes desses

conteudos e, por si sO, serdo desenvolvidas nos estudantes.

1 A grafia do nome desse autor russo tem vérias formas diferentes no ocidente: Vigotski; Vygotski; Vygotsky, Vigotsky.
Utilizaremos neste artigo a grafia Vigotsky, uma vez que a letra y em russo tem o som de u, que corresponde a prondncia
desse nome (Vigotscu).
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Nesse sentido, nos dias atuais, ¢ fundamental que a fun¢ido da escola se modifique e, para tanto,
sera necessaria a mudanga de concepg¢ao sobre cultura dos envolvidos com a educagdo, uma vez que é a
propria cultura a via mediadora do desenvolvimento dos seres humanos.

Na Teoria Histérico-Cultural, a cultura é definida como o préprio género humano, pois o
individuo, como um ser social, imerso na cultura, aprende e se desenvolve a medida que se apropria
(plano intrapsiquico) dessa cultura, por intermédio das relagOes sociais que estabelece com os outros
individuos, com os bens culturais produzidos pela humanidade, com os objetos, etc. (plano
interpsiquico).

Essa natureza sociocultural dos seres humanos nao se superpde a sua natureza bioldgica, mas a
transforma (VIGOTSKY, 1995). Encontramos na academia interpretagdoes erroneas sobre essa
conceituacao de cultura na Teoria Histérico-Cultural que reverberam nas praticas pedagogicas e na
formagao dos futuros professores e professoras. Uma delas ¢ a afirmagao de que Vigotsky (1995) nao
admite as diferencas culturais e nem o aparato biolégico dos seres humanos. E importante esclarecermos
que nenhuma teoria pode negar o aparato biologico dos seres humanos. O que diferencia a Teoria
Historico-Cultural de outras sobre o desenvolvimento humano é que a vivéncia em sociedade é
determinante para o desenvolvimento dos individuos. O aparato biologico apresenta limites para esse
desenvolvimento, mas niao ¢ desprezado nessa teoria, caminha paralelamente com o desenvolvimento
cultural. Outro aspecto importante a ser esclarecido reside no fato de que se a cultura é o produto da vida
social e da atividade social dos individuos, entdo, ela tera especificidades diferentes em cada sociedade.
Ela nao pode ser igual nas diferentes sociedades e nos tempos histéricos em relagio as formas de
convivéncia entre os seus individuos, bem como, em suas manifestacoes culturais.

Quando a Teoria Histérico-Cultural afirma que a definicao de cultura é a prépria sociedade
humana quer dizer que as diferencas ndo podem transformar-se em status, privilégios, hierarquizagao
entre as sociedades. Todas as sociedades humanas pertencem ao género humano, portanto, todos os
seres humanos tém a possibilidade de desenvolver seu pensamento e suas fungdes psiquicas superiores
especiais por intermédio da cultura e da convivéncia em sociedade. A estigmatizagao entre sociedades
mais desenvolvidas e menos desenvolvidas, assim como, entre diferentes grupos de uma sociedade
impedem a compreensio da cultura em si e corroboram para manter ou radicalizar as desigualdades.
Todos pertencem ao género humano e, portanto, devem ter os mesmos direitos e deveres. Dai a
importancia do desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores especiais em niveis aprofundados de
consciéncia para que os seres humanos se apropriem da habilidade de autorregulagao de sua conduta e,
assim, as sociedades possam tornar-se mais humanas.

A Teoria Histérico-Cultural tem varios conceitos-chave que oferecem suporte tedrico e
metodolégico para o conjunto de sua obra. Além disso, tais conceitos podem subsidiar as praticas

pedagogicas no desenvolvimento de processos de ensino e de aprendizagem. O conceito de mediagao
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esta intrinsecamente relacionado aos termos cultura e fungdes psiquicas superiores especiais dos seres

humanos. Iremos discutir tais conceitos a seguir.

O Conceito de Mediagio e sua Fungio nas Praticas Pedagogicas

O eixo que organiza e gera todos os conceitos da Teoria Histérico-Cultural ¢ o historicismo. Para
entendermos o sentido do termo historia nessa teoria é fundamental falarmos das “trés geragdes
conceituais produzidas por Vigotsky (1991, 1995) a partir do historicismo: a primeira — o tempo humano
¢ histéria; a segunda - a natureza social do homem — a cultura — e a terceira — o carater mediatizado da
psique humana” (SHUARE, 1990, p. 60).

O “tempo humano ¢ histéria” refere-se ao processo de desenvolvimento da sociedade humana,
tanto na vida individual, quanto social. Na Teoria Histérico-Cultural o processo de maturagao organica
nao significa a espera do desenvolvimento, ja que a histéria “ilumina o presente” e nos coloca em dois
planos de tempo: “lo que es y lo que fue” para que possamos entender o presente e planejar o futuro.
Em termos de praticas pedagogicas, isso significa que o desenvolvimento de aprendizagens ocorre ao
mesmo tempo do desenvolvimento humano. Nao precisamos esperar a maturacao de estruturas internas
nas criangas e jovens, tais como, as estruturas fisiologicas, para desenvolvermos o ensino adequado as
aprendizagens (VIGOTSKY, 1995, p. 65).

O tempo historico nos auxilia a olhar as necessidades de aprendizagens dos alunos em fungao de
suas histérias de vida e a planejar formas de ensino que propiciem o desenvolvimento dessas
necessidades, bem como a produgao de outras.

Os profissionais da Educagio, imersos em uma dinamica cultural, possuem um universo de
representacées (sobre o mundo, o corpo, a atividade, a profissao, a sociedade, a escola, etc.) que definem
e orientam a atividade de trabalho (LEONTIEV, 1978). Essa primeira geragio de conceitos da Teoria
Historico-Cultural modifica, portanto, a concepgao de ensino, aprendizagem, conhecimento, escola, ser
humano, entre outras necessarias para os processos pedagogicos em qualquer etapa do ensino. Os seres
humanos, sendo assim, sociais, tém infinitas capacidades de agirem no mundo de forma simbélica em
todos os momentos de sua vida, inclusive na atividade profissional que deve estar orientada para a busca
de sentido para a sua vida pessoal.

O conceito de tempo historico nos ajuda a compreender que “el proceso del desarrollo psiquico
del hombre es una parte del proceso general del desarrollo histérico de la humanidad” (VIGOTSKY,
1995, p. 62). Assim, os seres humanos ao desenvolverem suas fungdes psiquicas superiores especiais
aceleram o desenvolvimento da humanidade em um determinado tempo.

Dai o imprescindivel papel da Escola na prioriza¢ao do desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores especiais no tempo histérico das sociedades atuais. Se antes a sua fun¢ao era apenas transmitir

os conteudos produzidos pela humanidade, hoje, em nosso tempo histérico, a fun¢do da Escola é
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desenvolver processos mediadores para além de apenas a transmissao dos conteidos produzidos pela
humanidade, cujas informagoes estao disponiveis em larga escala e de diferentes maneiras pelo avango
da tecnologia. Entretanto, ndo bastam informagoes, é necessario saber seleciona-las e compreendé-las
criticamente para avan¢o do conhecimento.

Entio, a prioridade da Escola hoje é o desenvolvimento das fung¢bes psiquicas superiores
especiais em todos e quaisquer seres humanos, de forma que possam desenvolver o pensamento
conceitual sobre a sociedade em que vivem, de modo a transforma-la na diregdo de se tornar melhor e
mais humana. Isso modifica imensamente as praticas pedagogicas, uma vez que ndo basta as criangas,
jovens e adultos apenas aprender a ler, escrever, contar, desenhar, mas, especialmente, aprender como
compreender os conhecimentos que estdo ao seu redor; como agir criticamente, de forma a se
beneficiarem destes conhecimentos e, finalmente, como controlar suas condutas nas vivéncias sociais.

O tempo e a historia, consequentemente, nos conduzem a outro conceito fundamental da Teoria
Historico-Cultural - a “atividade”. Nao ¢é qualquer atividade humana, mas, sim, a consciente e produtiva
que desenvolve o psiquismo e transforma os seres humanos. Tal atividade produtiva humana é ampliada
pelo uso de ferramentas e, por isso, ¢ diferente de qualquer outro tipo de atividade. Nesse processo de
desenvolvimento da atividade produtiva em um tempo histérico, os objetos, por exemplo, criados pelo
trabalho humano fazem parte da natureza social dos seres humanos, ou seja, da “cultura”, portanto, a
segunda geragdo conceitual. Nas palavras de Vigotsky (1995, p. 34) “la cultura origina formas especiales
de conduta, modifica la actividad de las funciones psiquicas, edifica nuevos niveles en el sistema del
comportamiento humano en desarrollo”.

Dessa forma, o conceito de atividade estd intimamente relacionado as fungdes psiquicas
superiores especiais porque ¢ por meio dessa atividade que os seres humanos tém a possibilidade de
desenvolverem tais fungdes que encerram em si a potencialidade de os individuos modificarem suas
condutas na sociedade, transformando suas condutas organicas em culturais (VIGOTSKY, 1995).

Essa mudanca de atitude ¢ promovida por intermédio de signos e ferramentas que sao criados e
se modificam, também, pela cultura. O conceito de signo, na Teoria Histérico-Cultural, refere-se a “todo
estimulo condicional creado por el hombre artificialmente y que se utiliza como medio para dominar la
conducta propia o ajena”, assim, tais estimulos artificiais tém a func¢do de autoestimulagao psicologica
que amplia seu significado no que diz respeito ao desenvolvimento do pensamento (VIGOTSKY, 1995,
p. 83).

As ferramentas nao sao apenas objetos com propriedades fisicas, mas, também, sociais, pois seu
emprego foi elaborado socialmente no desenvolvimento do trabalho coletivo. Por isso, elas se tornam
um zeio de acdo € nao basta apenas possui-las, é necessario domina-las, como forma de realizacio do
homem. Elas configuram-se em um elemento mediador das atividades dos individuos, relacionadas a

apropria¢ao do conhecimento.
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Nessa perspectiva, o emprego dos signos e ferramentas como meios auxiliares para o dominio da
conduta humana possibilita a atividade produtiva dos seres humanos que os diferencia radicalmente dos
animais e amplia, ilimitadamente, sua atividade e sua conduta em sociedade. Ambos possuem a mesma
caracteristica principal que é a fungao mediadora e, também, sdo subordinados ao conceito de “atividade
mediadora” (VIGOTSKY, 1995, p. 93).

Em contrapartida, ambos os conceitos tém diferentes orientagdes ao exercerem sua funcao de
mediagao na atividade mediadora. As ferramentas dirigem-se para fora da atividade, ou seja, elas
modificam o objeto da atividade humana, transformando a natureza. Ao contrario, os signos estio
orientados para a atividade interna da atividade mediadora. Isso quer dizer que o signo nao modifica o
objeto porque ele age psicologicamente nos seres humanos; auxiliando-os no processo de autodominio
de suas condutas em sociedade. Portanto, os signos e as ferramentas como parte da atividade mediadora
na atividade humana compdem as fungdes psiquicas superiores e especiais.

Assim, com base na utilizagao das ferramentas que pressupdem o desenvolvimento dos 6rgios e
fungdes especificas do ser humano, a inser¢ao das criangas na cultura, ainda, vem sendo determinada por
uma concepcao de desenvolvimento humano apenas biolégica, na qual é imprescindivel a maturagao dos
aparatos biologicos e fungoes correspondentes para as aprendizagens.

E comum nos depararmos com andlises de professores sobre a conduta dos alunos por analogia
ao desenvolvimento organico do corpo humano, como um processo totalmente natural e bioldgico. Os
aspectos historicos e da cultura ficam a margem ou servem para justificar a falta de intervengdes, como
se nada que fizessem fosse adiantar. Este tipo de procedimento de ensino esta pautado em uma
concepgao de desenvolvimento puramente organico, na qual os aspectos culturais sio deixados a
margem, ou se levados em consideracao, sofrem do mesmo tipo de analise, ou seja, secundarizando os
aspectos culturais em func¢ao de concepgoes bioldgicas e inatas.

Contudo, as analises pormenorizadas do processo de aprendizagem de utilizacao das ferramentas,
por exemplo, pela crianga, em uma perspectiva mais abrangente de desenvolvimento humano que
envolve as rela¢Ges sociais da crianga com outras criangas, adultos, objetos, espagos e outros mediadores
sociais, demonstram que a cultura assume preponderancia e modifica o desenvolvimento organico por
intermédio da atividade mediadora. Assim, esse processo de transformacio dos seres humanos ao
conviverem em sociedade caracteriza o “desenvolvimento cultural” (VIGOTSKY, 1995) que vai além
dos processos de crescimento, maturagao organica nos seres humanos, pois envolvem, necessariamente,
os conceitos de histéria, tempo, cultura, atividade, fungdes psiquicas superiores e especiais, ferramenta e
signo, entre outros dessa abordagem tedrica.

Ao estudar as fungoes psiquicas superiores, Vigotsky (1995, p. 39) demonstrou que, no processo
de desenvolvimento cultural, cada uma das fungoes psiquicas ultrapassa os limites do sistema da atividade
organica e inicia seu desenvolvimento cultural em um sistema de atividade completamente  novo.

“Ambos os sistemas se fundem formando um entrelacamento de dois processos genéticos [génese], mas
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essencialmente diferentes”. O autor afirma que o desenvolvimento cultural adquire um carater muito
peculiar que nao pode comparar-se com nenhum outro tipo de desenvolvimento, citando o
desenvolvimento da linguagem na crianga, como a fusiao desses dois planos de desenvolvimento: o
organico e o cultural.

Nas praticas pedagogicas em creches, especialmente, na etapa de Educagao Infantil, a linguagem
da crianga avanga na medida em que ela interage com as professoras, objetos, outras criangas, diferentes
espacos, os quais sao mediadores importantes nessa etapa de desenvolvimento cultural.

A compreensao do conceito de desenvolvimento cultural da crianga nessa abordagem tedrica
perpassa, fundamentalmente, pelo entendimento dos resultados das investigacoes de Vigotsky (1995)
demonstrados no inicio do século XX, os quais continuam muito atuais. Tais resultados de suas pesquisas
demonstraram que o desenvolvimento humano se revela sob rupturas e avangos por saltos, se
contrapondo a concepgao equivocada, vigente na época que persiste até hoje, de desenvolvimento como
um caminho reto e continuo. Assim, as aprendizagens na Escola concebidas, ainda, como um
desenvolvimento linear, com etapas seguidas umas apOs as outras parece ir na contramiao do
desenvolvimento cultural humano e das sociedades. Um exemplo disso sao as criangas de 0 a 6 anos hoje.
Se na Educacao Infantil a concepcao de crianca permanece relacionada apenas a sua idade biolégica e
nao ao seu desenvolvimento, ou seja, a0 que ela ja sabe e tem a possibilidade de aprender, a aprendizagem
e o desenvolvimento ficam limitados apenas ao que as criangas da mesma idade faziam antigamente. A
crianga real fica invisivel aos olhos dos envolvidos na sua educacao escolar. Isso gera na crianga
desmotivagdo da atividade, irritabilidade, entre outros comportamentos ja conhecidos por professoras e
gestores, tornando-a dificil de educar.

Além disso, nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento humano existem momentos
cruciais proprios de cada individuo que estdo relacionados a uma série de outros momentos anteriores e
posteriores de sua vivéncia em sociedade. Apesar de esses processos de aprendizagem e desenvolvimento
estarem intrinsecamente imbricados, apresentam complexas relagOes internas e niao coincidem,
necessariamente, a estrutura da Escola e a forma com que ela organiza o ensino de seus componentes
curriculares. Tomemos por exemplo, os problemas relacionados a nao alfabetizagao de criangas. O tempo
para o dominio da aprendizagem desses contetdos pela crianga, estipulados pelos curriculos escolares,
nao é o mesmo que, geralmente, as criangas necessitam para a tomada de consciéncia interna da linguagem
e o dominio da leitura e da escrita (MELLO, 2007).

O descompasso entre os processos de aprendizagem escolar e o desenvolvimento ¢ a
consequéncia da fragilidade de relagdes intencionais entre as necessidades de aprendizagens das criangas,
jovens e adultos e a necessaria atividade mediadora consciente dos profissionais da Escola para o
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores e especiais dos estudantes. Isso porque as relagoes
intencionais devem ser reciprocas, ou seja, o estudante precisa desenvolver a intencionalidade sobre sua

necessidade de aprender, a0 mesmo tempo em que os professores precisam ampliar profundamente suas
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intencionalidades na proposi¢do de atividades mediadoras. Essa fragilidade de inteng¢des produz o
referido descompasso que, por sua vez, gera nos alunos o fracasso que, certamente nao ¢ deles, mas, sim,
da ineficiéncia da Escola em mudar e avangar sua concep¢ao de ensino, aluno, aprendizagem e
desenvolvimento humano.

Petrovsky (1980) explica que a intencionalidade se caracteriza como uma forma especial dos seres
humanos regularem as suas condutas, refrearem seus impulsos e aspiragoes, uma vez que se relaciona
com o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores especiais. A atividade humana necessita da
organizag¢do consciente de sequéncias de a¢oes diferentes e coerentes com os fins estabelecidos, também
de maneira consciente.

A Escola insiste em manter-se na concepgao em que a crianga, o jovem e o adulto em si nao sao
concebidos como prioridade, mas, sim, os conteudos que, geralmente, sao desconexos das vivéncias dos
estudantes e da propria fun¢ao desses conteidos para o avango do conhecimento. A Escola ao longo do
tempo passa a ser um lugar desmotivador para a aquisicao do conhecimento.

A Teoria Histérico-Cultural, ao discutir sobre a imprescindibilidade do desenvolvimento das
fungdes psiquicas superiores e especiais por intermédio da atividade mediadora na Escola, auxilia os
professores e gestores a compreenderem esse descompasso entre os processos de aprendizagem e
desenvolvimento. Ela argumenta que a coincidéncia de uma ou outra fase ou forma de desenvolvimento
organico gerou ao longo do tempo tal entrelacamento entre ambos os processos - organico e cultural —
que impediu a diferenciacio de um processo do outro e se confirmou de que o dominio das formas
culturais da conduta humana era apenas um sintoma de maturagdo organica, observavel por meio das
mudangas corporais. Esses sintomas sio confundidos com o préprio conteudo do desenvolvimento
humano, principalmente na Escola em que essa concep¢do tem grande aderéncia; mas ndo sao
excludentes de outras instituicdes da sociedade tais como, as familias. Um exemplo que denota essa
concepgao e seu descompasso dos avangos do conhecimento estd no que diz respeito ao atraso no
desenvolvimento da linguagem do bebé ou a impossibilidade de dominar a linguagem escrita em uma
idade especifica que sdao diagnosticados precocemente como sintomas de atraso mental (VIGOTSKY,
1995). A histéria de vida, o tempo e o tipo de atividade sdo desconsiderados neste diagnéstico.

Contudo, a mudanca de concepgdao dos envolvidos com a educagio também envolve a
intencionalidade em ir a busca das solugoes para os problemas de ensino e de aprendizagem. Para tanto,
nao basta falar em atividade mediadora sem compreender o conceito de mediagao.

Leontiev (1978, p. 80), um dos pesquisadores da Escola de Vigotsky, para explicar a importancia
da mediagao no desenvolvimento humano, remete-se a atividade, especificamente humana, chamada
"trabalho". O trabalho ¢é caracterizado por dois elementos interdependentes: o primeiro, a producao e
utilizacdo de instrumentos e, o segundo, a realizagdo coletiva dessa atividade. Dessa forma, no trabalho,
os seres humanos relacionam-se com seus pares. "O trabalho, é, portanto, desde a origem mediatizado

simultaneamente pelo instrumento e pela sociedade". E uma atividade, originariamente, social, baseada
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na cooperagao entre as pessoas ¢ que mediatiza a comunicagao entre elas. Entdo, os seres humanos
criaram o trabalho e os instrumentos necessarios que exercem a media¢ao entre o individuo e o objeto
de sua atividade de trabalho. Leontiev (1978) afirma, assim, que o traco fundamental da atividade humana
¢ seu carater mediatizado pelo instrumento, criado na propria atividade de trabalho.

O processo de avango da atividade de trabalho ao longo do desenvolvimento das sociedades
proporcionou também o desenvolvimento humano, ja que os seres humanos se apropriam ou nao dos
conhecimentos produzidos pela humanidade pela via das mediagoes, as quais podem ser infinitas. As
mediagdes, portanto, podem ajudar os individuos a se desenvolverem como, também, podem deixa-los
permanecer em niveis comodos de desenvolvimento. Entdo, ndo sdo quaisquer media¢oes ou mediadores
que impulsionam o desenvolvimento do psiquismo humano. B preciso para isso um nivel de
intencionalidade muito aprofundado de atividade mediadora para transformar o desenvolvimento
cultural humano. A atividade mediadora deve modificar-se e aprofundar-se a medida que os individuos
criam novas necessidades de aprendizagens para si e, portanto, de se desenvolverem. Se niao ha
necessidade de mudar, a acomodacao ¢ a primeira opg¢ao.

Nesse processo, o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores e especiais exercem papel
preponderante. Dai a necessidade de a Escola compreender e investir no desenvolvimento delas nas
atividades que propoe aos estudantes, criando neles a necessidade da busca do conhecimento em
detrimento da cristalizacao de vivéncias no seu intetiot.

Se o foco da Escola for o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores especiais de atengao
voluntaria, memoria voluntaria, pensamento tedrico, desenvolvimento de conceitos por intermédios dos
conteudos escolares com base na criagao de necessidades de aprendizagens dos estudantes, entio, ela
objetiva sua fun¢ao social.

Nossa inten¢ao nao é desconsiderar tudo o que a Escola vem produzindo ao longo da histéria
humana, pelo contrario, pretendemos aqui potencializar seu papel nessa historia de forma que os seres
humanos se apropriem de sua humanidade. As atividades mediadoras exercem papel preponderante nesse
processo, uma vez que sao vias de mao dupla de aprendizagem: beneficiam tanto quem as engendram
(profissionais) como o sujeito delas (o aluno).

Na direcao de expandir o papel da Escola, a Educa¢iao Basica criaria e recriaria seus significados
para a sociedade. Na etapa de Educacao Infantil, por exemplo, a educacio, cuidado e assisténcia nunca
seriam concebidas de maneira dicotdmica ou pejorativa, uma vez que o foco seriam os bebés e as criangas
perante suas necessidades de aprendizagens. As rotinas diarias seriam reelaboradas continuamente para
satisfazer essas necessidades de aprendizagens, bem como, criariam outras para além das aprendizagens
ja apropriadas pelas criangas.

A mediagdo do pensamento torna possivel aos individuos estabelecerem relagoes, interagoes,

comparagdes, percepgoes e pensar abstratamente, dispensando a necessidade de ver determinados fatos
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para acreditar nas suas existéncias. Portanto, o pensamento é o "processo de reflexo consciente da realidade”

(LEONTIEV, 1978, p. 84, grifo nosso).

A medida que a consciéncia dos seres humanos se eleva, novas mediagdes sio exigidas em funcio
da satisfacdao e criagdo de suas novas necessidades que fazem com que desenvolvam, também, novas
habilidades na direcao de transformar a realidade na qual vivem. Esse processo envolve, necessariamente,
atividades mediadoras cada vez mais intencionais, bem como, necessidades mais intencionais.

Na Escola, quando o professor decide propor uma determinada atividade para os estudantes,
pressupomos que ele conheca as necessidades dos alunos. Nesse processo de escolha da atividade
necessaria para os estudantes se confrontam motivos, intengdes e agoes subsidiados por suas concepgoes
e pela compreensao de seu papel no desenvolvimento de aprendizagens dos estudantes. A agoes
intencionais geram inquietude, tensoes e incomodo frequentes a esse professor porque, a0 mesmo tempo
em que ele precisa dominar o conteido de ensino com base nas necessidades dos estudantes, isso,
também, gera nele outras necessidades de aprofundar seus conhecimentos. Esse processo de relagoes
com o conhecimento, com os outros e com diferentes tipos de instrumentos mediadores chamamos de
mediagao pedagdgica. Por isso, ndo podemos banalizar esse conceito, atribuindo-o a toda e qualquer pratica
pedagogica que nao se insere nesse processo de intencionalidade e consciéncia aprofundadas.

A mediacao pedagogica corre o risco de ndo ser eficaz as aprendizagens e, pior, impedi-las, se nao
for exercida nesse processo de completa consciéncia e intencionalidade do fim a atingir. Além disso,
cada situagao antes, durante e apds a mediacao pedagogica é nova, uma vez que os alunos nao sao os
mesmos, N30 tém as mesmas experiéncias e vivéncias sobre aquele assunto. Isso demanda do professor
atitudes de disponibilidade em compreender cada situagdo em si que, associadas ao instrumentos
mediadores e a0 dominio dos conteidos de ensino possam auxilia-lo a analisar com clareza cada uma
delas, de modo a reorganizar a atividade na situagdo em analise e propor novas atividades mediadas
intencionais aos estudantes em dire¢ao a aprendizagem.

Entao, para exercer a mediagao pedagdgica de acordo com o papel da Escola hoje, em dire¢ao ao
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores especiais, sa0 necessarios cinco elementos principais.
O primeiro deles é o professor ter a clareza sobre suas concepgoes de ensino, aprendizagem, estudante, escola,
conhecimento, entre outras que envolvem sua pratica pedagogica; e, ainda, se elas estio pautadas na
cultura como fator preponderante de desenvolvimento humano. O segundo é a compreensao de que as relagies
entre ele, os estudantes e os instrumentos pedagdgicos, ou nao, sdo fontes de aprendizagens necessdrias, tanto para os
estudantes, quanto para ele priprio. O terceiro configura-se nos conteridos escolares que devem ser adequados as
necessidades de aprendizagens dos estudantes e, portanto, nao se resumem a lingua portuguesa e
matematica, mas estao em constante mudanca, uma vez que a sociedade esta em movimento e ela ¢ quem
atribui o significado dos contetidos que precisam ser trabalhados na Escola, mesmo que esta nio os
reconheca. O quarto é o dominio desses conteridos pelo professor. B o quinto e dltimo, mas nao menos

importante, é a busca constante de instrumentos mediadores necessarios para propor atividades mediadoras para
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o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes, uma vez que essa busca continua auxilia o
professor a realmente dominar os conteudos a serem ensinados.

Com base nessa argumentagido, o conceito de media¢do niao pode ser interpretado na Escola
como se fosse uma ponte entre o conhecimento e os estudantes ou, ainda, conceber o professor como o
unico mediador. Ele é o principal, uma vez que, por intermédio dele, outros mediadores devem ser
utilizados em atividades mediadoras, a fim do desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes. Em
contrapartida, a media¢ao ¢ uma atitude constante no trabalho do professor, mas se ela estiver dirigida a
reprodugao de atitudes passivas, a concordancia de pensamentos, aos conteudos que pressupoem
verdades imutaveis, ela nao esta direcionada ao desenvolvimento do pensamento, mas ao seu
adestramento.

Assim, para que a mediagdo pedagogica efetivamente avance o desenvolvimento das
aprendizagens escolares é preciso também que haja a formagao dos professores para exercer seu papel
de mediador principal. Entretanto, as formagoes iniciais e continuadas ainda estao pautadas em discutir
conteudos fixos e nao concepgdes e possibilidades de mudangas em fungdo das exigéncias deste tempo.

As pesquisas em educagdo que envolvem as praticas pedagodgicas também tém seu papel
inadequado, pois, ainda estao centradas nas mesmas questoes sobre a formacao de professores, como
por exemplo, o que pensam sobre determinado conteido ou como fazem determinada atividade. Essas
pesquisas, geralmente, estdo subsidiadas por instrumentos metodolégicos que se resumem a
questionarios, entrevistas ou, no maximo, agoes de forma¢ao continuada com conteidos pré-
estabelecidos.

Outro aspecto dessa problematica sao as atitudes de obviedade frente ao conhecimento
produzido cientificamente que, muitas vezes, estao presentes nos envolvidos com a educagao escolar
basica, bem como com o ensino superior, uma vez que elas sao empecilhos as agdes intencionais, porque
o 6bvio esta consolidado e nido ha espago para a duvida, a critica, a transformagao.

Vigotsky (1991, p. 242) discute que o professor deve saber o que a crianga ja aprendeu e delinear

o que ela necessita aprender no final do processo de aprendizagem:

Devemos determinar siempre el umbral inferior de la instruccién. Pero la cosa no acaba
ahf: devemos saber estabelecer el umbral superior de la instruccién. Sélo dentro de los
limites existente entre estos dos umbrales puede resultar fructifera la instruccion. Sélo
entre ellos esta encerrado el perfodo 6ptimo de ensefianza de la matéria en cuestion. La
ensefianza debe orientarse no al ayer, sino al manana del desarrollo infantil (grifo do autor)

(VIGOTSKY,1991, p. 242).

Entao, fazer avaliagdes diagnosticas sobre o que os estudantes ja sabem sobre o assunto e
identificar onde é necessario avangar é o que Vigotsky (1995) denominou de gona de desenvolvimento
proximal. Esse conceito ¢ imprescindivel para a implementacao de mediagoes pedagdgicas, bem como

para propor atividades mediadoras, cujos mediadores foram escolhidos e/ou produzidos cuidadosamente
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pelo professor, os quais terdo o papel de ajudar os estudantes a aprenderem aquilo que eles ainda nao
conseguiram se apropriar totalmente. Assim, a zona de desenvolvimento proximal é tudo o que a crianga,
o jovem ou o adulto pode aprender com ajuda, colaboragao, mediacao. O que eles ja sabem, que foram
identificados nas avaliagdes diagndsticas foi denominado por Vigotsky (1995) de nivel de
desenvolvimento atual.

Assim, nessa teoria, o desenvolvimento humano tem dois momentos importantes: a zona de
desenvolvimento proximal, na qual residem as possibilidades de aprendizagens e apenas um nivel, que é
aquilo que ja é conhecido, ja foi aprendido. Esses dois momentos caminham paralelos durante a vida
toda dos seres humanos, portanto, nao sao considerados como dois niveis justapostos, nem duas fases
ou periodos seguidos. Quando a crianca é pequena, tudo ao seu redor torna-se necessidades de
conhecimento. Ela esta aberta para essas aprendizagens e fornece muitos indicios sobre o que necessita
aprender para compreender as relagdes ao seu redor. Essa situagao faz com que esses dois momentos de
desenvolvimento sejam mais visiveis para a professora que trabalha com mediagao pedagogica planejada
para essas necessidades de aprendizagens.

A medida que essa crianga cresce, tornando-se jovem e adulta, esses dois momentos nao sao tao
visiveis e a mediacio pedagogica deve ampliar-se para outros tipos de instrumentos mediadores que
envolvem tanto a criatividade do professor, mas, principalmente a dos estudantes. Essa situagdao ¢é
diferente porque o essencial nestas etapas de desenvolvimento humano é que ocorra o autocontrole das
necessidades de aprendizagens, a partir do incremento da autonomia e das vivéncias sociais. Entretanto,
os professores continuam tendo papel principal na mediacao pedagogica.

Na escola sempre havera necessidade de mediagao pedagdgica intencional, em qualquer etapa ou
nivel de ensino. Entretanto, as ajudas na zona de desenvolvimento proximal vao se tornando menos
frequentes, porém mais complexas, uma vez que os motivos para aprender, também, se transformam em
razdo das vivéncias e necessidades dos estudantes. Nessas etapas a complexidade da mediacao pedagogica
revela-se na necessidade de potencializagio do desenvolvimento da habilidade de ir a busca do
conhecimento pelos proprios estudantes, a0 mesmo tempo, em que o professor continua na busca dos
mediadores potentes para isso. As atividades mediadoras propostas pelo professor passam a exigir dos
estudantes o desenvolvimento de aividades volitivas.

Petrovsky (1980) discute a atividade volitiva como fundamental para o desenvolvimento humano,
uma vez que ela auxilia os individuos na autorregulacao de suas condutas, dificultando o aparecimento
de atos em desacordo com suas convicgOes, ideais, valores. A autorregulacio da conduta esta
intrinsecamente relacionada a intencionalidade, uma vez que, ao dirigir a atividade para um objetivo
especifico, os individuos concentram suas energias nessas agoes. As atividades volitivas, entdo, auxiliam
os estudantes a permanecerem no objetivo, mesmo que Nao seja prazeroso.

A mediagdo pedagdgica, para tanto, precisa envolver, principalmente, a problematizagdo e a

discussao de hipoteses sobre o conhecimento em questao, em todos os niveis de ensino, relacionando-o
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a vida dos estudantes. Essa afirmagdo parece 6bvia, mas ela ndo acontece se o proprio professor nao
desenvolver a autonomia e habilidades volitivas. Em contrapartida, o cotidiano escolar precisa estar
estruturado de maneira que favoreca o desenvolvimento da autonomia de todos os envolvidos na Escola.

A mediagao pedagbgica necessaria para o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes
torna-se efetiva em relagdo a autonomia de ambos. Se o professor necessita utilizar um potente mediador
que a escola ndo tem ou nio concebe como tal, sua autonomia profissional sera colocada a prova, a partir
de sua clareza sobre a imprescindibilidade do instrumento e de sua argumentacio para adquiti-lo e/ou
utiliza-lo.

As atividades de mediagao pedagodgica por intermédio da problematizacio e elaboraciao de
hipéteses envolvem reflexdo, discussao critica entre os grupos de estudantes e realiza¢io de pesquisas.
Na medida em que os estudantes desenvolvem a percepcao sobre as possibilidades de como fazer algo e
os caminhos para as solugdes, eles atribuem motivos, significado e sentido para aprender, aprofundam a
intencionalidade para o estudo e desenvolvem a consciéncia sobre o assunto, relacionando-o ao mundo
em que vivem.

Outros aspectos da media¢ao pedagdgica envolvem a necessidade de orientagio, discussao de
conceitos subjacentes ao assunto sob diferentes pontos de vista, bem como, trabalhar esses conceitos
com base no desenvolvimento cientifico, quebrando preconceitos e cristalizagoes deles ja existentes nos
alunos e, principalmente, disponibilizar instrumentos tedrico-praticos em todas as atividades propostas
como mediadores potenciais de aprendizagens.

Uma importante e imprescindivel habilidade a ser desenvolvida pelo professor para exercer a
mediagao pedagogica é a observacio. O aprofundamento dessa habilidade torna-lhe visivel as
necessidades de aprendizagens dos alunos e juntamente com o necessario dominio dos contetudos ilumina
os possiveis caminhos para a elaboracio e/ou escolha dos instrumentos mediadotres que envolverio a
media¢ao pedagdgica.

Para o desenvolvimento da observa¢ido, o professor necessita desfocar seu olhar das
aprendizagens dos conteudos escolares em si e amplid-lo para o desempenho dos alunos durante a
atividade, tendo como base os conceitos de zona de desenvolvimento proximal e nivel de
desenvolvimento atual, ou seja, o que o aluno ja sabe ao fazer a atividade com facilidade e o que ele
precisa ainda desenvolver com ajuda de outros mediadores em outras atividades mediadoras. Durante
esse processo de observacao focalizada no desempenho dos alunos, o professor precisa identificar as
relagoes entre o desenvolvimento da atividade e os mediadores que escolheu para que os alunos possam
se apropriar do conteido. Essa avaliagao lhe fornecera as bases para a elaboracao das proximas atividades
mediadoras.

Portanto, esse processo envolve niao apenas a avaliagio do aluno em relagao a aprendizagem do
conteudo especifico, mas, principalmente, se os mediadores escolhidos pelo professor estio sendo

efetivos; se ha necessidade de modifica-los ou de rearranja-los.
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Na etapa de Educacio Infantil, por exemplo, ¢ comum as criangas brincarem no parque sem a
interferéncia da professora. F exatamente nesses momentos que a professora deve apurar sua habilidade
de observagio e avaliar os mediadores que estao disponiveis para as criangas brincarem. Estar perto delas,
ouvir o que conversam em suas brincadeiras, como se relacionam com os objetos, quais conceitos estao
em desenvolvimento nas suas linguagens, entre outras situagoes, sao agdes que auxiliam a professora a
preparar suas atividades em outros ambientes, a partir dos conteudos que as criangas necessitam aprender
naquele momento.

Em uma atividade de formag¢io continuada com professoras de Educacao Infantil, a partir de
metodologia colaborativa na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, Mello; Campos (2008) discutiram
com as professoras a importancia da atividade de observagao e, principalmente, como a reflexdo sobre a
interpretacdo da situacdo observada pode indicar as concepgdes que estao subjacentes as suas praticas
pedagdgicas. Uma das estratégias que utilizaram para potencializar o dialogo sobre essas praticas
pedagdgicas foi a solicitagdo as professoras que observassem algumas brincadeiras das criangas e
registrassem suas impressoes. Os autores apresentam um exemplo de descompasso entre o que a
professora espera de desempenho das criangas e a sua dificuldade de interpretacio sobre esse
desempenho.

Era uma turma de criancas de 3 anos de idade, estavam brincando de casinha duas
meninas. Uma delas representava o papel de mie e a outra de filha. A filha chamava a
mie que respondia: _ “Nio posso estou lavando roupa”. (MELLO; CAMPOS (2008,
p- 299)

Mello; Campos (2008) relatam que essa professora verbalizou, inicialmente, que a tarefa de
observar as criangas brincando lhe deu uma outra visao sobre as criangas para as quais ela ensinava e, em
seguida, que ficou muito surpresa com o tema da brincadeira dessas criangas, pois esperava que ao deixa-
las brincar sem a sua interferéncia, fossem dramatizar a historia de principes e princesas que ela havia
lhes contado minutos antes. Nao imaginava que as criangas pudessem brincar com temas reais e, nao
compreendia o fato de ndo dramatizarem a historia de conto de fadas, ja que as criancas haviam gostado
muito da histéria contada.

Apesar de este estudo ter sido realizado em 2008 os resultados que ele apresenta estio, ainda,
muito atuais e estdo relacionados ao papel da mediacao pedagdgica que nao se resume apenas em
disponibilizar os instrumentos mediadores de aprendizagens, mas, principalmente, como avalid-los e
modifica-los, a partir das necessidades de aprendizagens das criangas. E, além disso, que é preciso
conhecer essas necessidades das criangas para que a media¢ao pedagogica possa ser condizente com elas.

O estudo aponta também que a efetividade da media¢io pedagbgica vai ao encontro da
imprescindibilidade de superacao das concepg¢des romantizadas de crianga que estido direcionando as
praticas educativas, principalmente, nos dias atuais. Por outro lado, nos demais niveis de ensino, as

concepgdes preconceituosas, cristalizadas sobre aluno, também sio mediadores importantes para o
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desenvolvimento da mediagdo pedagdgica, mas atrapalham a sua efetividade nas aprendizagens dos
estudantes.

O confronto das concepgdes dos professores com o resultado das observacdes dos alunos
durante as atividades pode gerar inquietagOes nesses profissionais, uma vez que a crianga, o jovem € o
adulto que se apresentam podem ser muito diferentes do imaginado. Entretanto, ele é imprescindivel
para a transformacao das praticas pedagogicas e para as aprendizagens dos estudantes.

Leontiev (1978) argumenta que a relagao entre os motivos e a evolugao das necessidades humanas
consiste na amplia¢ao de objetivos mais amplos para as agdes que compdem as atividades escolares que
nao correspondam diretamente apenas a satisfacdo das necessidades de aprendizagem dos alunos, mas
para a criagao de novas necessidades. Isso significa que o professor passa a direcionar os motivos de suas
ac¢oes a um fim, intencional, transformando suas a¢oes em atividades. Essas atividades sdao especiais, pois
exigem atos que reflitam a relagao entre o motivo de uma atividade escolar especifica e o de uma atividade
escolar muito mais ampla, a qual gera uma relagao vital, maior e mais geral do que aquela atividade
especifica em questao.

Nessa perspectiva, nao basta apenas aprender a ler e escrever, mas desenvolver as funcoes
psiquicas superiores especiais de maneira que a leitura e a escrita possam ser atividades mediadoras
potentes de desenvolvimento daquele aluno que, por meio delas, produz e elabora, criativamente,
atividades mediadoras que possam melhorar sua vivéncia em sociedade, porém niao somente a sua, mas
sim dos que se relacionam com ele. Esse é o processo de transformacao para uma sociedade mais humana.
Cada individuo utilizando seu potencial de inteligéncia, de intencionalidade, de consciéncia e de
autocontrole sobre suas atitudes para o coletivo e nao apenas para si.

Uma particularidade importante da atividade volitiva, segundo Petrovsky (1980), ¢ a consciéncia
de liberdade que ela gera na pessoa. O fato de poder agir de uma maneira e nao de outra estabelecida por
alguém, sem a presenca da costumeira insegurancga pela falta de principios e estratégias que direcionem a
sua decisao, desenvolve na pessoa a sensacao de liberdade e de responsabilidade pelos seus atos,
tornando-a sujeito da prépria a¢ao.

O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores especiais que envolvem a atividade volitiva
exige a compreensao do fim desejavel - o fato deste fim ser realizavel, pois as pessoas podem desejar
coisas que nao tém como se concretizar, pelo menos naquele momento e daquela forma. A etapa essencial
da agdo volitiva ¢ a reflexdo e planejamento de como atingir o fim proposto, ou seja, o delineamento das
estratégias para realiza-lo e os tipos de agdes necessarias para isso (PETROVSKY, 1980).

A tomada de decisdao ndo ¢ um processo simples, pois por intermédio dela se determina a base pela
qual se vai desenvolver a agao volitiva. Tomar decisoes implica se apropriar de conhecimentos que
possam direcionar os possiveis modos de agao e a sua efetividade, comparada as tentativas ja realizadas

por outras pessoas em situagdes similares.
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Em resumo, portanto, a mediacao pedagdgica que a Teoria Histérico-Cultural preconiza nao é
simplesmente entrar em uma sala de aula, em qualquer nivel de ensino e transmitir conteudos
especificamente escolares. Ela é mais complexa que essas agoes juntas, porém nao ¢é dificil e nem
impossivel ao professor. O professor é o principal mediador nesse processo porque ¢ ele quem escolhe,
elabora, produz os mediadores potentes para as aprendizagens dos estudantes.

Esses mediadores, geralmente, nao precisam ser, necessariamente, produzidos e nem estao
distantes do professor. Assim como os signos, a linguagem, os objetos, a relagao com os adultos e com
outras criangas sio importantes mediadores no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes, o espago fisico, organizado de maneira intencional para a realizacio das atividades
mediadoras, também pode contribuir de maneira significativa nesse processo.

A escola, geralmente, nao se configura em um espago socialmente organizado para o
desenvolvimento das aprendizagens de criangas, jovens e adultos. A organizagdo dos seus espagos ¢é
realizada normalmente em fun¢ao da conten¢ao de movimentos e de interagoes, restringindo as inimeras
e possiveis mediagoes, qualitativamente diferentes, se esse espago fosse organizado e pensado nas
possibilidades de aprendizagens dos estudantes. Seus espacos fisicos internos e externos compdem parte
significativa dos processos de ensino e aprendizagem que devem ocorrer nela. O ambiente que esta
envolto em um espago determinado tem valor simbolico para os individuos que utilizam esse espago e se
esse valor simbolico é carregado de significagdes que por meio de signos regulam e transformam as
atitudes desses individuos, entao esse espaco tem intencionalidade. Ao ser constituido e¢/ou organizado
por alguém, sempre ha subjacente a ele, uma intengao e isso precisa ser levado em consideragao.

Nesse aspecto a observagao apurada e intencional do professor é o seu instrumento primordial.
Além disso, as criangas, jovens e adultos precisam ser ouvidas em relacdo a esses espagos e sua
organiza¢ao porque eles tém o que falar. Essas visdes sobre o espago e a observagao das atividades neles
auxiliam o professor a modificar sua organizacao para potencializar as aprendizagens.

A disposi¢ao usual das carteiras nas escolas, em fileiras todas de frente para a lousa, sugere que o
foco das aprendizagens sao os conteudos e o professor, em detrimento das relagdes entre os estudantes,
com o professor, com o espago e com os conteudos. Espacos organizados desse modo limitam o
movimento, que quase sempre ¢ um mediador necessario para a manutengao da aten¢iao no contetdo;
além de dificultar a observaciao do professor sobre os elementos mediadores que escolheu e sobre as
necessidades de aprendizagens dos estudantes. Vigotsky (1995) afirma que quando sdo impostas
limitacGes fisicas e culturais ao desenvolvimento da crianca (nesse caso), estas se transformam em um
obstaculo para as suas aprendizagens.

Outras vezes os espacos sao utilizados pelo professor como estratégia de chamar a atengao dos
estudantes, mas a atividade proposta nele nao focaliza as suas aprendizagens, mas a disciplina e ordem

por intermédio de regras ja determinadas.
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Sitta e Mello (2015) relatam que em uma escola de Educagao Infantil uma professora utilizou o
espaco externo da escola que era arborizado e amplo para desenvolver atividades com as criangas.
Entretanto, ela divide a classe em dois grupos, um grupo faz a atividade e o outro fica sentado olhando.
Dessa forma, a observagao ¢ direcionada pelo medo da aula ficar tumultuada e o professor perder o
controle, pois 0 movimento normalmente ¢ interpretado como bagunca. A mediacao pedagdgica nesses
casos esta atuando de maneira mais negativa do que positiva.

Em contrapartida, a escola pode ter 6timas condi¢oes e infraestrutura nos seus diferentes espacos,
mas se o professor ndo pensa sobre eles como potenciais mediadores para as atividades que ele planeja,
eles serdao apenas parte da estrutura fisica.

Lima (1989) ja dizia que: “nao ha espago vazio, nem de matéria nem de significado; nem hé espago
imutavel. Nada mais dinamico do que o espaco por que ele vai sendo construido e destruido,
permanentemente, seja pelo homem, seja pelas forcas da natureza”.

Enfim, os espagos exercem influéncia nas pessoas, 20 mesmo tempo em que as pessoas exercem
influéncia nele. A sua organizacdo entao precisa ser intencional e direcionada para as aprendizagens das
criangas e, preferencialmente, com a participagao dos envolvidos.

Para finalizar, ¢ importante ressaltar que a mediagao do professor que chamamos neste artigo de
media¢ao pedagogica nao ¢ simples interferéncia nas atividades dos alunos. Ela envolve planejamento
intencional e escolha de mediadores potentes para o desenvolvimento do ensino. A problematizagao é a
via principal dessa mediacdo pedagogica. O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores especiais
nos estudantes deve ser a prioridade na relacio com os conteudos escolares.

Por isso, a atividade do professor tem como caracteristica fundamental a intencionalidade, na medida
em que ele percebe as necessidades de aprendizagens dos seus alunos e, também, visualiza as suas
necessidades. O esforgo de criar nos alunos novas necessidades gera nele também outras tantas, e assim,
juntos vao se distanciando de visdes Obvias, do tipo "isso eu ja vi" e desenvolvendo o pensamento tedrico

e a consciéncia sobre o conhecimento apropriado por eles no processo de ensino e de aprendizagem.
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