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RESUMO: O objeto de estudo A aplicacao da pedagogia do conceito no ensino de Filosofia da Edncagio Profissional tem
relacdo com a area do Ensino de Filosofia, porque intenta intervir no ensino de Filosofia da Educacido Profissional
com uma pratica pedagdgica diferenciada das tendéncias que vigoraram nessa modalidade de ensino. Situar a
pedagogia do conceito, no ambito da Educa¢ao Profissional, representa a adogdo de uma pratica de ensino contra-
hegemonica, e por isso, capaz de oferecer uma intervengdo na formacio técnica do trabalhador. Uma pedagogia
contra-hegemonica desempenha um papel social diferenciado das pedagogias tradicionais e conservadoras, porque
contribui para uma formacio intelectual emancipatéria, em oposi¢ao a formagio unicamente instrumental. Nesse
sentido, o artigo traz como objetivo geral: analisar as contribuicdes da pedagogia do conceito, no ensino de Filosofia
para a formacdo de técnicos da Educacio Profissional, emancipados intelectualmente. Os estudos ancoraram-se
em Gallo, Deleuze e Guattari.
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ENSEIGNEMENT DE LA PHILOSOPHIE DANS LA FORMATION PROFESSIONNELLE ET
LA PEDAGOGIE DU CONCEPT : UNE RENCONTRE POSSIBLE

RESUME: L'objet de I'¢tude L'application de la pédagggie du concept dans l'enseignement de la philosophie de I'éducation
professionnelle est liée au domaine de 1'éducation de la philosophie, car elle tente d'intervenir dans l'enseignement de
la philosophie de l'éducation professionnelle avec une pratique pédagogique différente des tendances qui
prévalaient dans cette modalité d’enseignement. Situer la pédagogie du concept, dans le cadre de la formation
professionnelle, représente I'adoption d'une pratique pédagogique contre-hégémonique et, par conséquent, capable
d'offrir une intervention dans la formation technique du travailleur. Une pédagogie contre-hégémonique joue un
role social différent des pédagogies traditionnelles et conservatrices, car elle contribue 4 une formation intellectuelle
émancipatrice, par opposition a une formation uniquement instrumentale. En ce sens, l'article a pour objectif
général: analyser les apports de la pédagogie du concept, dans l'enseignement de la Philosophie pour la formation de
techniciens de 'Education Professionnelle, intellectuellement émancipés. Nos études sont ancrées dans Gallo,
Deleuze et Guattari
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Falar de um encontro possivel entre o ensino profissionalizante e a pedagogia do conceito €
conceber uma pratica pedagogica que assume como referéncia o entendimento da hist6ria da filosofia,
do ensino de filosofia e sua pratica. Mas um problema nos surge de imediato: afinal, & possivel filosofar
durante as aulas de filosofia? Para que filosofar? Poderiamos responder de modo rapido: filosofar para

fugir da doxa e do senso comum'. Mas uma outra questio se interpde: todos n6s podemos filosofar?
Questoes aparentemente pueris podem sugerir a necessidade de um desdobramento mais cuidadoso,
afinal, partiremos dessas questoes em nosso texto para entendermos a importancia da filosofia no ensino
profissionalizante.

Todos n6s podemos emitir opinides a respeito das mais variadas coisas, mas, para filosofar &
preciso o exercicio paciente do pensamento. AristOteles nos falard da importancia do ‘espanto’™

Foi, com efeito, o espanto que levou, como hoje, os primeiros pensadores & especulacio
filos6fica. No inicio seu espanto dizia respeito as dificuldades que se apresentavam em

primeiro lugar ao esp I rito; depois, avancando pouco a pouco, estenderam sua
exploracio aos fendmenos mais importantes, tais como os fenémenos da Lua, do Sol e

das estrelas, e enfim a génese do Universo. Ora, perceber uma dificuldade e espantar-
se € reconhecer a propria ignorancia (...) Portanto, se foi para escapar da ignorancia que
os primeiros fil6sofos se dedicaram a filosofia, € evidente que eles perseguiam o saber

em vista apenas do conhecimento, e nio para um fim utilitério. (ARISTOTELES apud
FARIA, 1986, p. 60).

A filosofia é o continuo exercicio através dos conceitos filoséficos do espantar-se. E o contato
direto com os conceitos filos6ficos proporcionado pelo estudo sistematico dos véarios devires que
perpassam a filosofia e do exercicio paciente de entender a filosofia como criagao de conceitos. Portanto,
filosofar € possivel, mas ndo € uma tarefa facil e rapida, pois requer a elaboracao de um pensamento cr
itico, radical e de conjunto, que se processa no ambito da filosofia com o intuito de vencer a opinido, o
senso comum, como ja dissemos a pouco.

Quando alguém pergunta para que serve a filosofia, a resposta deve ser agressiva,
porque a pergunta pretende-se irdnica e mordaz. A filosofia ndo serve nem a o estado,
nem a igreja, que tem outras preocupacoes. Nao serve a qualquer poder estabelecido.

A filosofia serve para afligir. A filosofia que nio aflige ninguém e nao contraria ningu
€m, ndo € uma filosofia. Serve para atacar o disparate, faz do disparate qualquer coisa

de vergonhoso. Tem apenas um Unico uso: denunciar a baixeza do pensamento sob
todas as suas formas (DELEUZE, 2018, p. 87).

Como definir o conceito? O que seria o conceito no ensino de Filosofia? Qual a relagdo entre

filosofia e conceito? Nenhuma outra area do conhecimento lida com conceitos a nao ser a Filosofia.

10 interrogar filoséfico ndo se satisfaz, pois, com a primeira tentativa de resposta, mas se constitui, fundamentalmente, no re-
perguntar. Ao fim e ao cabo, nao é outra coisa sendo a incomoda insisténcia do velho Sécrates em perfurar as afirmacoes até
fazé-las cambalear, ou até que elas sejam capazes de mostrar sua fortaleza. Em sentido estrito, o perguntar filoséfico nio se
detém nunca, porque, para um filésofo, o amor ou o desejo de saber (a filo-sofia) nunca ¢ preenchido. (CERLETTI, 2009, p.
24-25).
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Nesse sentido, outra questao se interpoe: serd que para compreendermos o conceito, teremos que definir
o que € a Filosofia? Ou a defini¢ao de Filosofia estd por demais esclarecida? Para sabermos disso,
evoquemos a definicio de Filosofia dada por Deleuze e Guattari: “(...) Simplesmente chegou a hora,
para n0s, de perguntar o que € a filosofia. Nunca haviamos deixado de fazé-lo, e ja tinhamos a resposta
que nio variou: a filosofia € a arte de formar, de inventar, de fabricar conceitos (...)” . (2010, p. 08).
Ou seja, a Filosofia pode ser transversal, dialogica e critica, mas sua especificidade € a criacao
de conceitos, pois, outras areas do saber trabalham e desenvolvem a transversalidade, a dialogicidade

e a criticidade, mas criar e inventar conceitos, somente a Filosofia o faz.

Em Silvio Gallo, comecamos a entender o conceito em Deleuze e Guattari:

Precisamos levar em conta que o que Deleuze e Guattari chamam de conceito nao é
exatamente aquilo com o que estamos acostumados. E comum falarmos em ‘conceitos

cientificos’, o que pata eles seria um completo equivoco, assim como falar em ‘arte
conceitual’. Deixando de lado a nocio corrente de conceito, com os filésofos franceses
supracitados aprendemos que o conceito ¢ uma forma racional de equacionar um
problema ou problemas, exprimindo uma visdo coerente do vivido; isto ¢, o conceito é
uma forma de lancar inteligibilidade sobre o mundo. Dessa forma, o conceito nio é
abstrato nem transcendente (como é comum pensarmos na tradi¢ao filosofica), mas
imanente, uma vez que parte necessariamente de problemas experimentados e ‘vividos
na pele’ pelo filésofo, que cria o conceito justamente para equacionar um problema
concreto (GALLO, 2008, p. 24).

Nessa defini¢ao original, compreende-se o conceito como uma forma racional e criativa de criagao
de um campo problematico; e a partir desse campo, onde os conceitos sdao situados, experimenta-se a pr
atica do pensar. Quando falamos de campo problemaético ou de problemas, estamos chamando a atengao
para aquilo que de alguma maneira, incomoda o fil6sofo, que faz com que ele se torne inquieto, que o
deixa num estado de espreita, de atencao. Entender uma determinada geografia ou territorio €
fundamental para que um problema seja bem formulado, afinal, “um problema deslocado, tomado do
plano de imanéncia de outro filésofo e colocado em um outro campo problemaético, € um novo problema,
€ um problema proprio, apto a ensejar novos conceitos” (GALLO, 2012, p. 80), ou como nos diz Kroef,
“Os conceitos sao mutantes, possuem devires, ja que estdo em constante relacao, tecendo seus limites

definidos pela vizinhanc¢a. Cada conceito remete a outros conceitos, uma vez que rouba componentes,

corta, retalha e compde” (2018, p. 109).

Nosso caso especial, o0 campo ou a nossa geografia € a sala de aula ou melhor dizendo, a
implicacio da filosofia nesse espaco formativo chamado  ‘sala de aula’ . No 4mbito de uma sala de aula
de Educacio Profissional (nosso contexto), a filosofia requer uma abordagem criativa e problematizadora
dos conteldos filosoficos; exigéncia propria da pedagogia do conceito proposta por GALLO (2012) e como

diz o autor: nas pegadas dos fil6sofos franceses DELEUEZE E GUATTARI (2010). Essa pedagogia
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propoe um método de ensino que parte dos problemas vivenciados pelos alunos. E teria a seguinte sequ
éncia didatica:

No que concerne ao trato com aulas de filosofia na educagdo média, penso que a

pedagogia do conceito poderia estar articulada em torno de quatro momentos didaticos:
uma etapa de sensibilizacao; uma etapa de problematizacio; uma etapa de investigagao; e,

finalmente, uma etapa de conceituagio (isto €, de criagdo ou recriagdo do conceito).
(GALLO, 2012, p. 95).

A pedagogia do conceito € problematizadora do ensino de filosofia em sala de aula, pois parte de
problemas sensiveis aos alunos. A parte de sensibilizacao dialoga com outras areas do conhecimento,

como a arte e a ciéncia, algo muito positivo para a filosofia também, porque neste momento, ela perde
seu aspecto introspectivo para abrir-se a outras formas de saber (novos modos de ver, ouvir, sentir,

afectar). A etapa de problematizagao, que transforma o tema estudado em problema. Aqui, busca-se um
mergulho no problema através do carater critico e problematizador da filosofia. Ja a etapa de znvestigagao
a coloca em contato direto com sua historia, os acontecimentos e os conceitos dos filésofos. Mas € na
parte da conceituagio que o aluno, durante as aulas de filosofia, exercitard a criagao do conceito, algo
emancipatOrio e que trabalha com a autonomia do pensamento. Neste caso, autonomia significaria,

“apreender universos referenciais que escapam dos limites territoriais, instituindo novos limiares, novas
aberturas, ou seja, transitos para novos territorios” (KROEF, 2018, p. 84).

Resgatemos o territorio onde esse artigo pretende situar a pedagogia do conceito como pratica filoso
fica, ou seja, no territorio técnico da Educagdao Profissional. Em lugar de sujeitar o individuo a uma
pedagogia que o predispoe a l6gica do mercado, o objetivo aqui, & colocar o sujeito no centro das
praticas de ensino. E a pedagogia do conceito, diferentemente da pedagogia das competéncias, recoloca o homem
em sua centralidade, em vez de focalizar o mercado econdémico, como faz sua antagonista. Nesse sentido,
verifica-se que a pedagogia das competéncias € propria do ensino técnico profissionalizante, pois este
ensino nao se compromete com a transmissao de contelidos da cultura tradicional, mas sim, com os
saberes praticos necessarios ao processo economico. Nesse sentido, Carvalho nos chama a atengido em
relagao ao que vem ocorrendo no processo formativo:

Ora, sabemos que € impossivel dissociar a educacdo do mercado de trabalho, quer seja

2Conceitos como competéncia, qualidade, motivacio sdo inerentes ao sistema Toyota de producio e que foram absorvidos
pela Educacio, por exemplo, nas bases ideolégicas que sustentam os pilares da Educagio para o século XXI. O conceito de
aprender a fazer como um dos pilares do Relatorio para a Unesco da Comissao Internacional sobre Educacido para o século
XXI, do qual o educador francés, Jacques Delors, é relator, tem relagdo direta com o paradigma tecnicista presente nas
técnicas de ensino industrial difundidas no Brasil com a cria¢do do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI).
A nogao de competéncia, impulsionada pelo Sistema Toyota de Produgao, a partir do discurso pautado na necessidade de
qualificagdo e profissionalizacio dos trabalhadores, exigiu um trabalhador polivalente, com aptidées técnicas para o
cumprimento de suas atividades profissionais. [...]. (SILVA, 2016, p. 201).
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para responder as suas demandas, adaptando sujeitos a ele, quer seja para se insurgir
contra o mercado de trabalho. O fato, contudo, € que me parece que a tematica geral
da qualificacio profissional ressoa a japoneizagao da formagio. Na ordem do dia, estaria
a demanda por uma eficiéncia do conhecimento aplicado e de retorno garantido a 16
gica funcional do trabalho. Em outros termos, nao se deve perder muito tempo com
aquilo que ndo se aplica (2017, p. 53).

Posto o ser humano, a pessoa, em sua centralidade, a pedagogia do conceito ird conduzi-lo a
criacdo e recriagao de conceitos como um exercicio livre do pensamento, algo que caminha para

uma emancipagao intelectual a favor de uma préatica pedagogica contra-hegemoénica. Como nos diz Pucci,

Defronte a problemas gravissimos que interferem na formagdo e na qualificagio
profissional dos alunos do ensino supetrior brasileiro, bem como na atuagdo de

dirigentes e docentes do ensino bésico, como nos, filésofos da educagao, podermos de
alguma forma contribuir para enfrenta-los? (2017, p. 45-406).

No entanto, esse exercicio livre do pensamento oportunizado pela pedagogia do conceito, nao €
um ato espontaneo; inversamente, o pensamento critico-reflexivo s6 se da a partir de uma violéncia, um
espanto ou estranhamento. B preciso realizar essa tremenda provocagio, para que o futuro técnico
trabalhador se disponha a pensar de forma emancipada. Caso contr & rio, permanecer a
indeterminadamente @ margem da sociedade e de uma participagao cidada consciente e transformadora
de sua realidade.

Por que a pedagogia das competéncias nio favorece esse exercicio provocativo do
pensamento? F com Deleuze e Guattari que conjecturamos uma resposta: “Pensar suscita a indiferenca
geral. E todavia ndo é falso dizer que é um exercicio perigoso. E somente quando os perigos se
tornam evidentes que a indiferenga cessa, mas eles permanecem frequentemente escondidos, pouco
perceptiveis, inerentes @ empresa” (2010, p. 52). Contudo, pensar, no ambito do Ensino Profissional
de Nivel Técnico, sempre foi alvo de uma indiferenca, pois, por precaugdao dos objetivos legais desse
ensino, marcadamente hegemonicos e conservadores, € premeditadamente evitado, o exercicio perigoso
do pensamento, afinal,

Ao redor da qualificagdo profissional ndo esta apenas o jogo de habilitar alguém para a
necessidade da sociedade. A qualificagdo profissional tamb é m se tornou uma
manufatura de modelizacdo de potencialidades subjetivas. Em nome da eficiéncia, da
adaptacio, da flexibilidade, a lentiddo do pensamento, a pondera¢io da critica e o mal

estar no deslocamento devem fazer o seu proprio haraquiri (CARVALHO, 2017, p 53-
54).

Deleuze e Guattari (2010), ao falarem sobre as trés idades do conceito, j& nos alertava sobre
os perigos da terceira idade do conceito para o pensamento, dado que estaria a servico de uma
formagao profissional comercial do conceito filosofico e isso, independente dos beneficios sociais do

ponto de vista do capitalismo universal, seria um desastre absoluto para o pensamento. Vejamos o
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trecho em que ocorre este alerta:

(-..) Os pOs-kantianos giravam em torno de uma enciclopédia universal do conceito, que
remeteria sua criacdo a uma pura subjetividade, em lugar de propor uma tarefa mais
modesta, uma pedagogia do conceito, que deveria analisar as condi¢cdes de criagio como
fatores de momentos que permanecem singulares. Se as trés idades do conceito sdo a
enciclopédia, a pedagogia e a formacao profissional comercial, s6 a segunda pode nos
impedir de cair, dos picos do primeiro, no desastre absoluto do terceiro, desastre

absoluto para o pensamento, quaisquer que sejam, bem entendido, os beneficios sociais
do ponto de vista do capitalismo universal. (DELEUZE e GUATTARI, 2010, p. 18-
19).

Veio a calhar, o alerta dos filosofos franceses sobre o desastre que seria para a liberdade de
pensamento submeterem o conceito a uma formacao profissional comercial; também para o educando
cidadio seria um desastre submeter seu livre pensar aos benef i cios do capitalismo emergente.
Comparativamente as colocagoes acima, em DELEUZE E GUATTARI (2010), todo conceito parte de
um problema mal visto ou mal colocado, como este ja posto dos prejuizos causados a liberdade de

pensamento em associd-lo aos beneficios do capital. Comparemos:

(...) Todo conceito remete a um problema, a problemas sem os quais nio teria sentido,
e que sO podem ser isolados ou compreendidos na medida de sua solu¢io: estamos aqui
diante de um problema (...). Deixamos de lado a questdo de saber que diferenca ha entre

um problema na ciéncia e na filosofia. Mas, mesmo na filosofia, ndo se cria conceitos,
a ndo ser em fun¢do dos problemas que se consideram mal vistos ou mal colocados

pedagogia do conceito]. ( DELEUZE e GUATTARI, 2010, p. 24) grifo nosso.
De qual problema mal visto ou mal colocado parte a pedagogia do conceito, para que precise

desterritorializar as pedagogias tecnicistas e das competéncias no Ensino Técnico Profissionalizante?
Entendemos que uma das problematicas da pedagogia do conceito busca desconstruir essas pedagogias
hegemonicas no Ensino Técnico Profissional, por compreender que a formagao cidada ofertada nos
moldes dessas pedagogias estd mal colocada. Uma préatica de ensino que nao se desvincule da divisdao

social do trabalho e que vé na Educac¢ao, mais uma oportunidade de propagacao da sociedade desigual,

nao pode estar a servi¢o da liberdade e da criagao.

A qualificagdo profissional atual vende a crenca e o desejo de que o sujeito precisa
preencher a lacuna de seu déficit de capital humano, do contrério, ele ndo se adaptara
ao mercado, @s demandas atuais. E ao fazer isso, a qualificagdo ndo qualifica,
magicamente ela evidencia que o sujeito sempre estard um passo atrds da qualificacio.
A qualificacio profissional torna-se, assim, um filtro social de desqualificagao. Cada qual
estd em jogo de concorréncia consigo mesmo, e a sua liberdade como territorio
existencial € codependente de sua reatualizagdo com a qualificagdo: todo trabalhador

contemporaneo torna-se um burro correndo atrds da cenoura pendurada & sua frente
(CARVALHO, 2012, p. 56).

Enfim, promover o encontro entre a Educagio Profissional Tecnologica e a pedagogia do conceito implica

saber, de antemao, quais sdo os ganhos para o ensino profissionalizante propiciados por essa pedagogia



O ensino de filosofia na educacio profissional ¢ apedagogia do conceito: um encontro possivel? 71

aplicada e desenvolvida no amago da disciplina de Filosofia’. Por tudo o que aqui foi exposto, em poucas
palavras, a pedagogia do conceito intenta ressignificar o ensino de Filosofia no ambito da Educagio
Profissional, para que o seu técnico trabalhador ndo tenha de si mesmo, apenas uma visao unilateral de
cidadao produtivo. O técnico trabalhador precisa compreender-se dentro de uma dimensao maior e mais
profunda de ser social e politico, ou seja, uma dimensao omnilateral, que s6 pode ser alcancada através
de sua emancipacao intelectual, promovida, aqui, pela pedagogia do conceito.

Nosso objetivo nesse artigo € desenvolver uma proposta de pedagogia contra-hegemonica, que
ultrapasse os limites de uma educagdo instrumental, pois esta preconiza a técnica (habito, repeticao,
reproducio). O que se pretende pensar € a pratica de ensino da pedagogia do conceito como propiciadora da
autonomia intelectual e cidada do futuro técnico trabalhador. Assim, como nos assegura Gallo (2012):

Havera como negar que os jovens que passem pela experiéncia da paciéncia do conceito,
ou ao menos pela sua proped@utica, terdo condi¢Ses de exercicio de uma cidadania
plena? A resisténcia ativa aos tempos hipermodernos e & generalizaciao da opinido pelo

exercicio do conceito ndo serd, ela propria, um ato de uma cidadania ndo tutelada?
(GALLO, 2012, p. 120).

E em busca dessa cidadania plena e nio tutelada que caminharé a pedagogia do conceito, como estraté
gia de ensino da Filosofia no Ensino Profissional ‘I écnico de N Ivel M édio. O que vale acrescentar, num
verdadeiro ato de resistencia e militancia em favor da emancipagao intelectual do futuro técnico e cidadao
trabalhador. Ainda nesse contexto, o deslocamento de uma Educagio menor & a chave que abre o acesso

da pedagogia do conceito a uma educaciao singular e de exercicio do pensamento.

Gallo (2008) nos informa, em sua obra Delenze & a Educagio, que precisamos trabalhar por

deslocamentos. Estes consistem em conceitos deleuze-guattarianos desterritorializados de sua obra
original para reterritorializd-los no plano de imanénca da Educagdo. Dos quatro deslocamentos
realizados por Gallo 1. A Filosofia da Educagdo como criagao conceitual; 2. Uma educagio menor; 3.
Rizoma e Educac¢io; 4. Educacio e Controle, o que nos interessa mais de perto € o segundo
deslocamento: a Educagdo menor, recriado por Silvio Gallo a partir do conceito deleuziano de literatura

menor. Assim inicia Gallo sua explica¢ao a respeito do conceito de Educagao menor:

E se nos pusermos a pensar em educar como um cio que cava seu buraco, um rato
que faz sua toca? No deserto de nossas escolas, na solidio sem fim - mas

superpovoadas - de nossas salas de aula ndo seremos [...] cdes e ratos cavando nossos

30 projeto moderno integrou a filosofia a funcio geral da escola na formacio de agentes livres e futuros cidadaos, a partir de
uma vinculagdo estreita com as politicas de Estado. Mas, como dissemos, os tempos estio mudando. Mudam os jovens e sua
relacdo com a escolarizagio, variam os contextos sociais, e a globalizacio esta modificando o sentido dos Estados nacionais.
As formas institucionais de reproducio social e cultural se modificaram sensivelmente. Nas escolas, hoje, tem lugar diversos
focos de conflitos que interpelam a construcao tradicional de identidades. A escola, como também afirmamos, manteve quase
que a mesma estrutura pedagogico-institicuional de ha mais de meio século e, na reacomodagdo constante aos tempos que
correm, joga sua capacidade reprodutora e sua eficacia integradora. Nesse marco, o sentido que pode ter ensinar filosofia na
escola deve ser repensado de maneira substancial. Mas também deve pensar-se, fundamentalmente, que dimensao critica cabe
a filosofia e quais sdo os limites que sua inserc¢do institucional lhe impée (CERLETTTI, 2009, p. 75).
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buracos? (2008, p. 59).

O que o fil6sofo Silvio Gallo deseja de nos, nessa proposta da Educa¢ao menor, € fazermo-
nos professores militantes. Aquele professor que vive a miséria social da exploragao de seu aluno e
propoe uma forma de organizacao possivel que engendre essa libertagao, ou seja, o professor militante
¢ por si sO, um sujeito ativo, de agao coletiva. Nessa linha de pensamento, ao vivenciar a formagao
profissional dos estudantes por meio do Ensino Profissionalizante, como professores militantes, no plano
de imanéncia de uma Educacio menor, precisamos propor possibilidades de libertagdo - no ensino

isolado de nossa sala de aula - dessa explora¢do do capital humano. Mas como propor a pedagogia do
conceito no campo de uma Educagdo maior, que obedece diretrizes nacionais, leis e parametros?

Da “tocadorato” ,ou seja, n0s de dentro de nossas salas de aula, faremos agenciamentos novos.
Desterritorializar a Educa¢ao maior € justamente estar na linha de resisténcia, do outro lado da trincheira,
em nossa militancia original e que foge a qualquer controle. Negar a Educa¢do maior em prol de uma
Educacao menor significa propor novas possibilidades de formagao.

O exemplo dado por Deleuze € o do aprender a nadar, que € o enfrentamento do
problema da rela¢io de nosso corpo com a agua. Alguém s6 aprende a nadar quando
entra, ele proprio, aprendiz, em contato com os signos da dgua, e na heterogeneidade
dessa relagio consegue produzir o resultado desejado, que € o ato de nadar. Nio se trata
de fazer como o professor, mas de fazer com ele. Lancar-se na dgua, com ele, mas se
relacionando com a dgua, descobrindo seus signos e construindo sua propria relacio.
Em outras palavras, ndo se aprende por imitacdo, mas inventando sua propria maneira
de relacionar-se com os signos. As implica¢des disso para o ensino e o aprendizado da
filosofia sao inimeras (...) assim como aprender a nadar nio é fazer como, o mesmo
pode ser dito do aprender a pensar. Nio aprendemos a pensar imitando o outro - um
professor de filosofia, por exemplo -, mas inventando nossa prOpria maneira de nos
relacionarmos com os signos do pensamento. (GALLO, 2012, p. 89).

Nesse viés, impedir a forma¢ao unicamente técnica, em prol de uma formacao que desperte o

pensamento, passa a ser a fungao do professor militante. Este, ao contrario de servir aos pressupostos
da Educag¢ao maior, numa escola de Ensino Profissional, propde novos agenciamentos na linha de frente
de sua sala de aula.

Em Gallo evidencia-se o carater minoritario e a resisténcia como caracteristicas indissollveis de
uma Educacio menor:

Também no dmbito de uma educacio menor corremos o tisco da reterritorializacao, da
reconstrucao da educagdo maior. Os atos militantes podem ser cooptados, re-inseridos

no contexto da maquina de controle, perdendo seu potencial libertario. Ou, na
perspectiva de fazer-se méquina, resultante dos agenciamentos, a educa¢ao menor pode
despotencializar-se, ao permitir que se torne nova méquina de controle. A permanéncia
do potencial de uma educacdo menor, a manutencdo de seu cardter minoritario esta
relacionada com sua capacidade de nio se render aos mecanismos de controle; € necess
ario, uma vez mais, resistir. Resistir & cooptagao, resistir a ser incorporado; manter acesa
a chama da revolta, manter em dia o orgulho da minoridade, manter-se na miséria e no
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deserto. Educacdo menor como mwdquina de resisténeia. (2008, p. 70).

No entanto, para o filosofo, apesar de toda militancia, para que a Educacio menor mantenha seu
cardter minoritario, nao deve ter a pretensao de tornar-se maquina de controle do Estado. Pois seu
objetivo maior € manter-se, minoritariamente ativa, como maquina de resistencia em sala de aula. Por
isso, nos assegura Gallo: “Fazer a educagio menor como maquina de guerra, nio como aparelho de
Estado.” (2008, p.68). Vale ressaltar, maquina de guerra da minoria, da minoria oprimida e explorada
massa de trabalhadores que, devido ao cardter hegemonico de tal exploraciao, nem sequer ousam sonhar
com sua propria liberdade. Liberta¢ao desse sistema majoritario e explorador, engendrado e mantido pela
dinamica de uma Educagdao maior. Para que isso se dé, segundo Gallo € preciso fazer politica:

A ramificagdo politica da educagio menor, ao agir no sentido de desterritorializar as
diretrizes politicas da educacdo maior, € que abre espaco para que o educador militante
possa exercer suas agoes, que se circunscrevem num nivel micropolitico. A educagiao
menor cria trincheiras a partir das quais se promove uma politica do cotidiano, das
relagoes diretas entre os individuos, que por sua vez exercem efeitos sobre as macro-

relacdes sociais. Nio se trata, aqui, de buscar as grandes politicas que norteardo os atos
cotidianos, mas sim de empenhar-se nos atos cotidianos. Em lugar do grande

estrategista, o pequeno faz tudo” do dia-a-dia, cavando seus buracos, minando os
espacos, oferecendo resisténcia. (2008, p.67).

Como se vé, a Educagido menor exige uma pratica politica; sua propria natureza de resisténcia e
negacao dos valores preestabelecidos e da tradi¢ao, € ato politico. O professor militante desafia o ensino
técnico profissional através do ensino de Filosofia, por meio da “pedagogia do conceito” |, num
enfrentamento politico dos pressupostos e diretrizes macropoliticos da Educa¢dao maior. E assim, em
outro nivel, o micropolitico, desterritorializa a Educa¢ao técnica e tecnologica, promovendo outros
agenciamentos, fazendo rizomas com projetos de outros professores, numa a¢ao coletiva. Assim nos
esclarece Gallo a respeito da despretensiao da Educagao menor de buscar uma verdade ou de estabelecé

-la como pronta e acabada e sua intenc¢ao primeira de realizar rizomas:

A educagio menor € rizomatica, segmentada, fragmentaria, nao esta preocupada com
a instauracdo de nenhuma falsa totalidade. Nio interessa a educagdo menot criar
modelos, propor caminhos, impor solugdes. Nio se trata de buscar a complexidade de
uma suposta unidade perdida. Importa fazer rizomas. Viabilizar conexdes e conexdes;
conexdes sempre novas. Fazer rizoma com os alunos, viabilizar rizomas entre os alunos,
fazer rizomas com projetos de outros professores. Manter os projetos abertos: ‘um
rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas, inter-
set, intermezzo’. (2008, p. 68).

O proprio Silvio Gallo (2008) nos esclarece que @ Educagao menor nao interessa buscar solugoes,

mas fazer rizomas. Por isso, o que se pretende aqui, nao € uma proposta de superacao da teoria do capital
humano, mas, promover agenciamentos novos por meio da pedagogia do conceito, aplicada nas trincheiras

das aulas de Filosofia do Ensino Técnico Profissional. Neste caso,
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A escola passa a ser considerada, como acontecimentos com tragos singulares
compostos pela heterogeneidade de elemtos e ordenagdes distintas dos resultados e dos
trajetos bem definidos. Tais ordena¢des cortam o espago, marcando a polivocidade

existente nesta maquina conectada a outras méaquinas. Neste sentido, a escola ndo é
tomada como bloco estético, homogéneo e monolitico, mas como um arranjamento
polifénico, em movimentos descontinuos, tracados em uma zona de aberturas sobre
uma superficie rica para as analises (KROEF 2017, p. 75).

Justamente porque a Educagdo menor é rizomatica (Gallo) e consequentemente, polifonica
(Kroef), busquemos as vantagens desses rizomas. O que € rizoma? Quais os ganhos em se aplicar a
pedagogia do conceito a partir de rizomas? Segundo Gallo:

A metafora do rizoma subverte a ordem da metafora arborea, tomando como imagem
aquele tipo de caule radiciforme de vegetais, formado por uma miriade de pequenas ra
izes emaranhadas em meio a pequenos bulbos armazenaticios, colocando em questao
a relacdo intrinseca entre as varias dreas do saber, representadas cada uma delas pelas

inimeras linhas fibrosas de um rizoma, que se entrelagam e se engalfinham formando
um conjunto complexo no qual os elementos remetem necessariamente uns aos outros
e mesmo para fora do proprio conjunto. Diferente da arvore, a imagem do rizoma nao
se presta nem a uma hierarquizacio nem a set tomada como paradigma, pois nunca hé
um rizoma, mas rizomas; na mesma medida em que o paradigma, fechado, paralisa o
pensamento, o rizoma, sempre aberto, faz proliferar pensamentos. (2008, p. 70).

Conforme Gallo (2008), a estrutura tradicional do conhecimento & arbdrea, o que representa uma
concepg¢ao mecanica do conhecimento e reproduz a fragmentacdo cartesiana do saber. Em oposi¢ao ao

paradigma arborescente, & estrutura hierarquizada do pensamento, o fildsofo propde uma metéafora
rizomatica, ou seja, o caos do pensamento. O pensamento nao € um sistema hierarquizado, pelo contra
rio, € uma imagem caltica e rizomatica que se abre @ multiplicidade. Isso impede a paralisacdo
arborescente do pensar e possibilita a multiplicidade rizomatica do pensamento.

Sendo assim, o rizoma propde uma nova imagem do pensamento que desqualifica a metafora
arborescente e hierarquizada do conhecimento e estabelece uma nova forma de transito através de seus

“devires” por meio da transversalidade. E a transversalidade que promove a mobilidade do rizoma
pela multiplicidade dos saberes e esse transito, pelas varias areas do conhecimento, desconstroi a
fragmentagao e compartimentalizagao do saber. Abre-se entao, um leque de possibilidades transversais
num voo cadtico sobre o territorio do saber. (GALLO, 2008)

Quais seriam as consequéncias dessa trasnversalidade para a educagido? De acordo com Gallo
(2008), nesse contexto, as possibilidades rizomaticas para a educagdo seriam o acesso do aluno as areas
do conhecimento de seu interesse individual. Dessa forma, o todo perderia forca em prol de uma
singularidade auténoma, diferente dos processos atuais pedagogicos de subjetivagao das massas. Acaba-

se, assim, com a ilusdo de recuperar a unidade perdida propria do sistema arborescente, pois a educagao
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transversal e rizomatica abre-se de maneira fragmentaria aos inimeros agenciamentos permitidos pela
multiplicidade. A transversalidade constitui-se assim, em outro acontecimento provocador dos possiveis
agenciamentos a serem realizados nas diversas areas do saber. Por fim, em meio a transversalidade rizom
atica, espera-se a promo¢ao de uma subjetivacao singular do trabalhador, que ainda se encontra

escravizado as pedagogias unificadoras e totalizantes das massas.

E importante destacar que o conceito de transversalidade implica numa postura
radicalmente ndo-hierdrquica. No registro da producio de Deleuze e Guattari, a
transversalidade esta articulada com o rizoma, uma forma de conceber a multiplicidade
e suas relacdes e conexdes. E necessario salientar que essa nocdo de transversalidade
em nada se aproxima daquilo que os documentos mais recentes de politica educacional
tém chamado de  ‘temas transversais’ , que nada mais sao do que formas de se tentar
colocar em pratica a interdisciplinaridade, que na verdade ndo rompe com o curriculo
disciplinar. Assim, esses temas transversais mantém e refor¢am a hierarquia dos curri
culos, enquanto uma visdo transversal deles romperia com essa hierarquizacio,
possibilitando a emergéncia de novos saberes e novas praticas (ASPIS E GALLO, 2009,
p. 64).

Estudo de caso: uma experimentagio

CETEP do Sertao Produtivo ¢ uma escola de Educagiao Profissional de Nivel Técnico, que
atende uma clientela de jovens entre 14 e 18 anos, provenientes de classe social média e média baixa. Al
ém de atender alunos da zona urbana, muitos desses alunos sao provenientes da zona rural do munici
pio de Caetité ou de municipios circunvizinhos. Assim esté registrado no Projeto Politico Pedagdgico™:

Os estudantes do CETEP possuem caracteristicas que variam de acordo com a origem,
a modalidade do curso em que estdo matriculados e o turno em que estudam.
Frequentam, nos turnos matutino e vespertino, quatrocentos e cinquenta e um

estudantes dos cursos técnicos de Educacio Profissional Integrada ao Ensino Médio -
EPI, classificados numa faixa etaria entre 14 ¢ 18 anos e, na maioria, ndo possuem
experiéncia profissional. Sio filhos de familias de classe social média e/ou baixa e
alguns sdo residentes na zona rural do municipio, tendo que se deslocarem diariamente
por meio do Programa de Transporte Escolar. Alguns dos alunos também s3o oriundos
de municipios vizinhos como Igapord, Ibiassucé, Caculé, Lagoa Real, Riacho de
Santana e Guanambi, custeando por conta propria seu deslocamento diario entre a casa
e a escola. Existem, ainda que em nlimero menor, alunos que, por serem de municipios
distantes como Sebastido Laranjeiras, Palmas de Monte Alto e Riacho de Santana,

moram em pensionatos, com o objetivo exclusivo de fazerem os cursos técnicos
oferecidos no CETEP. (2018 p 21) 5.

Esse perfil ai descrito € de alunos que frequentam o ensino diurno, porque em sua maioria, ainda

4PPP. Projeto Politico Pedagdgico do CETEP do Sertdo Produtivo, 2018.

5 .. - . - . . ~ . . P
O Centro Territorial de Educacio Profissional do Sertao Produtivo é uma escola de Educacio Profissional de Nivel Técnico,

que recebe jovens entre 14 e 18 anos, provenientes de classe social média e média baixa. Além de atender alunos da zona
urbana, muitos desses alunos siao provenientes da zona rural do municipio de Caetité ou de municipios circunvizinhos.
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nao trabalham. Mas o CETEP oferece, também, o ensino noturno para aqueles jovens e adultos que

possuem uma carga horaria de 8h de trabalho diario. Quem sio esses alunos?

Os discentes matriculados nas modalidades Educac¢do Profissional Subsequente de N1
vel Médio - PROSUB - e Educacio Profissional de Jovens e Adultos de Nivel Médio
- PROEJA, estudantes do turno noturno, sio adultos acima de 18 anos, normalmente
sao chefes de familia que possuem uma vida profissional encaminhada. Ao buscarem
os cursos técnicos, pretendem ampliar as possibilidades de emprego e aperfeigoar a pr

atica profissional, com a consequente melhoria das condi¢bes de trabalho. Em 2017,

estao matriculados trezentos e trinta e cinco alunos no turno noturno, sendo 73 da
forma de articulagio PROEJA e 262 da forma de articulacio PROSUB. (PPP, 2018, p.
22).

Tragado o perfil do aluno que frequenta o CETEP do Sertio Produtivo, cabe agora, observarmos

quais sao as caracteristicas do territorio onde se encontra localizada essa escola de Educagao Profissional

integrada ao Ensino Médio e entendermos assim, porque esse territorio foi escolhido para a instalacao

dessa unidade de ensino. O Territorio do Sertao Produtivo, conforme PPP:

A criacdo do Centro Territorial de Educacao Profissional do Sertio Produtivo atende a
Politica de Desenvolvimento dos Territorios de Identidade baianos, de acordo com o

Desenvolvimento Social e Econémico do Estado. O Territério do Sertio Produtivo
encontra-se dentro da Serra Geral. Configura-se como se fosse um elemento de ligacao

entre a Chapada Diamantina e a Serra do Espinhaco. Além do ferro, a regido produz m
armores, granitos diversos, pedra-giz (Brumado), ametistas e uranio, sendo a mina
situada em Caetité a principal na produgdo deste mineral, no Brasil. Portanto,
caracteriza-se como uma regido com potenciais para grandes riquezas. Esse Territorio
€ composto pelos municipios de Caetité, Brumado, Caculé, Candiba, Contendas do
Sincora, Dom Basilio, Guanambi, Ibiassuce, Ituacu, Iuil, Lagoa Real, Livramento de

Nossa Senhora, Malhada de Pedras, Palmas de Monte Alto, Pindai, Rio do Antbnio,
Sebastido Laranjeiras, Tanhacu e Urandi. (2018, p. 15).

Apesar do territOrio apresentar uma grande riqueza mineral, seus habitantes possuem um baixo n

ivel de escolaridade, de cultura e salario. Sua populagdo cresce aceleradamente, mas o crescimento

economico configura-se como dos mais baixos das regides do Estado. Em registros de documentacao da

escola, verifica-se que:

As condig¢bes sOcio-ambientais permanecem como caracteristica regional e os presentes
indicadores s6cio-econémicos evidenciam uma regido cuja populacdo detém um baixo
nivel de escolaridade, altos 1ndices de analfabetismo, acanhados rendimentos salariais
e pouco acesso & cultura e informacdo. Tudo isso agravados pelas mesmas condi¢Ges
climaticas de outrora: as secas prolongadas. Acrescenta-se ainda que: ... embora a Regido
tenha apresentado um aumento de 12.980 pessoas no per I odo 2000-2007, o
comportamento da populacio do Territ 6 rio caracterizou-se por um ritmo de
crescimento declinante, tendo inclusive apresentado, nas duas Gltimas décadas do

referido periodo, a mais baixa taxa de crescimento entre todas as regides economicas
do Estado. (PPP, 2018, p. 16 ¢ 17).

O PPP é de fato um documento importante que possui informag¢es valiosas a respeito da clientela

do CETEP e de seu territorio, dentre outras. Esse PPP foi construido entre os anos de 2010 ¢ 2011,
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revisado em 2017 e em 2019 iniciou um novo processo de reescrita e atualizagdo. Motivos da revisio:

Considerando que o processo educacional tem sofrido transformacdes e que um

projeto deve passar por revisdo constante, em 2017, na Jornada Pedagogica, foram
organizados grupos de trabalho para revisar o projeto existente e atualizar os dados da

Institui¢do. O processo porém foi interrompido em 2018, tendo em vista as inovag¢des
pedagogicas e curriculares implementadas pela Secretaria da Educa¢iao do Estado por

meio da Superintendéncia de Educacio Profissional e Tecnolégica SUPROT/SEC. O
processo foi retomado em 2019 a partir da atualizacio das Matrizes, dos dados e da
implantacdo de outros projetos entre outras modificagdes. Dessa forma, este

documento contempla as Ultimas alteracdes efetivadas pela SEC/SUPROT e pela

Unidade Escolar no que se refere & Educacdo Profissional oferecida pelo Centro
Territorial de Educacio Profissional do Sertao Produtivo. (PPP, 2018, p. 10).

O processo de retomada de revisao e atualizagio do PPP; iniciado em 2019, esta inconcluso. Por
esse motivo, os objetivos da formacio do CETEP & uma das se¢cbes que nao foi atualizada. Em
observagdo a esses objetivos de formacgao dos alunos do CETEP do Sertao Produtivo, ainda neste
documento, verificou-se a intengao de prepara-los para o mundo do trabalho, para o desenvolvimento
de um carater critico-reflexivo e qualifica-los como agentes transformadores da realidade social na qual
estao inseridos. Assim consta em documentacio oficial da escola de Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio:

1. Formar o técnico em uma visio de valor-trabalho, para que o mesmo, além de
adquirir habilidades pertinentes a sua profissiao, desenvolva també&m um carater critico-
reflexivo na realidade social na qual esta inserido. 2. Qualificar trabalhadores
transformadores da realidade, através da formagdo de agentes sociais participativos. 3.
Promover o desenvolvimento do territério em que estd inserido através da formacao

de sujeitos que trabalhem conscientemente em prol de si proprios e da sociedade como
um todo. 4. Atender as necessidades dos arranjos produtivos locais, por meio da
formacdo de profissionais preparados para o mundo do trabalho. (PPP do CETEP do
Sertao Produtivo, 2018, p. 08).

Em analise, ainda, do PPP (2018) do CETEP do Sertao Produtivo, observa-se que a formagao
profissional intenta desenvolver em seus estudantes habilidades té€cnicas para o exercicio de uma
profissdo. Essas habilidades técnicas individuais objetivam promover o desenvolvimento do territorio,

por meio do atendimento de suas necessidades locais. Logo se v&, que os objetivos da educacao
profissional ndo coadunam com aqueles propostos pela pedagogia do conceito.

O objetivo de desenvolver “[..] um caréter critico-reflexivo na realidade social na qual estéa
inserido” , (PPP, 2018, p. 08), diverge daquele proposto pela educacio instrumental, pois conforme os
interesses da pedagogia do conceito, para que se construa esse carater critico-reflexivo e dessa forma, o
cidadao possa transformar a sua realidade, € preciso despertar o pensamento através de uma provocagao,
afinal, € preciso “que os professores se dediquem a elaboragao de atividades que possam afetar os alunos

para o posterior problema, que os tornem sensiveis a necessidade de busca de respostas” (ASPIS E
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GALLO, 2009, p. 76). E como ja dito anteriormente, as pedagogias hegemonicas que se encontram na
base da Educagao Profissional, requerem uma formagao comercial, por isso, nao favorecem o exercicio
critico do pensamento, muito menos pretendem fazer uma implicagao com a realidade. O que as bases
legais dessas pedagogias desejam € provocar a indiferenca no ato de pensar, esconder os perigos da
empresa. E somente quando se evidencia algum perigo € que o estudante técnico de nivel médio, e
tantos outros, se propdem a pensar. Nesse sentido, a pedagogia do conceito provoca a situagao perigosa,
torna evidente o perigo numa tentativa de provocag¢ao do pensamento critico. Segundo Cerletti,

Ensinar é colocar alguém na antesala de desafios que, em ultima instincia, sdo pessoais.
O que caberia a um professor de filosofia seria estimular a levar adiante esse desafio.

Filosofia € atrever-se a pensar por si mesmos, e fazé-lo requer uma decisao. Ha que
atrever-se a pensar, porque supde uma maneira nova de relacionar-se com o mundo e
com os conhecimentos, e ndo meramente reproduzi-los E isso implica incerteza. Pensar

supoe que ha algo novo com o que alguém se confronta (CERLETTI, 2009, p. 80).

Quando se pensa a nivel economico entao, fora dos muros da escola, percebe-se que os empres
arios seguem a logica do capital, e assim, esperam contratar profissionais que estejam alinhados a essa 16
gica. De acordo com Manfredi (2006), a formacdo por competéncias, por exemplo, segue a 16gica do
mercado, por isso, requer do técnico trabalhador o desenvolvimento de habilidades e saberes praticos
necessarios ao mundo do trabalho e & economia. Essa formagao exige a prova da capacidade real do
trabalhador em mobilizar saberes técitos, como o saber set/agir/fazer, para resolver problemas em
situaces concretas de trabalho. F. uma exigéncia que vai além de se estar, simplesmente, qualificado.

Os objetivos da educacao do CETEP nao seguem a logica das competéncias, que € o novo olhar
sobre a qualificagao. Objetiva, unicamente, a qualificagdo profissional, pois fala-se em alcangar o
desenvolvimento de habilidades de uma profissio. Embora nio siga a l6gica das competéncias - ficando
assim, aquém das exigéncias do mercado econdmico - mesmo assim, coloca a educa¢ao a servico desse
mercado. E ainda, longe de uma forma¢ao humanizadora, porque prepara o cidadao para o mundo do
trabalho, e consequentemente, esta a servico do trabalho e de atender a sociedade por meio desse
trabalho¢. Paradoxalmente, o CETEP objetiva, também, essa formacao integral do homem a despeito de

seu objetivo de formacio para o mundo do trabalho. Como consta em seu PPP,

No dia 17 de abril do ano de 2009 o Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes foi

%Questionada a respeito do ensino profissionalizante, numa entrevista dada ao Jornal Opinido, em Catandurva, SP, 11 de
outubro de 1983, a professora e filbsofa Marilena Chaui respondeu: Eu considero que o ensino profissionalizante entrou em
faléncia primeiro porque o modo de implantacio foi errado, ndo houve discussio a respeitodele - se era importante, se ndo
era importante, o que se faria, quem vocé vai profissionalizar, porque vocé vai profissionalizar. Ndo houve nenhuma dessas
discussoes, mas uma imposi¢ao inteiramente abstrata. Entdo ja a implanta¢io, pelo depoimento mesmo dos diretores de
escolas, foi completamente abusrda, sem codigbes praticas, materiais ou humanas para se realizar. (...) eu s6 tenho receio de
profissionalizante num aspecto, que é o de correr o risco de cortar de uma parte grande da populagio, a possibiliade do ensino
superior, em nome da profissionalizagdo feita no ensino médio (1983, p. 4).
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transformado em Centro Territorial de Educagido Profissional do Sertao Produtivo

(CETEP) com o intuito de implementar neste Territorio de Identidade uma formacao
integral de qualidade, voltada para o mundo do trabalho, pautada no que determina o

Plano Estadual de Educacio Profissional do Estado da Bahia, atendendo as

necessidades da cadeia produtiva da populacio que convive com o semi- 4 rido
nordestino. De acordo com o referido Plano, este Centro de Educacio Profissional tem

como proposta pedagdgica o Trabalho como Principio Educativo, cujo principal
objetivo € a formacio integral do individuo: pessoa humana, trabalhador/a e sujeito de

direitos (2018, p. 15).

Embora o CETEP intente uma formacao integral do homem, oficializada em seu Projeto Poli
tico Pedag6gico, a formagao do individuo como pessoa humana, trabalhador e sujeito de direitos
representa uma pratica, ainda, distante de nossa realidade. Para tornar essa pratica possivel, o primeiro
passo seria a integracao séria e comprometida dessas duas modalidades de ensino. Mas, como nos dizeres
de Lucilia Machado (1998), constitui-se em um problema nevralgico a integragao promovida no ensino
médio. Pois fala-se numa educacido profissionalizante, mas nao €; num ensino propedéutico, mas nao €.
Esta instalada a contradi¢do por nio existir clareza nos objetivos desse tipo de ensino. Vale aqui um
questionamento: a Educagiao Profissional integrada ao Ensino Médio cumpre, de fato, a sua fungao? E
nesse universo da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio que se pretende delinear o percurso
metodol6gico de nossa Proposta de Intervengao Pedagbgica, nio em busca de uma solucao para a
problematica dessa modalidade de ensino; mas para lancar luzes sobre o problema de pesquisa: Como
formar um técnico trabalhador emancipado intelectualmente, numa educagao que objetiva desenvolver
no aluno as ‘competéncias basicas’  para inseri-lo no mundo do trabalho? Como propor o exercicio

do pensamento em Filosofia, a partir da ‘ pedagogia do conceito’ numa escola de Educagio

Profissional?

Consideragoes finais

Ao tentar langar luzes sobre a problematica de ensino da disciplina Filosofia na Educagiao
Profissional Técnica de Nivel Médio, nosso artigo evidencia problemas enraizados na estrutura da
sociedade capitalista. Como este de submeter a educacgao a logica do capital, ou seja, colocar a educagao
a servico do mercado economico. Ou este outro de dividir o trabalho em dois: o manual e o intelectual.
E tal qual se divide o trabalho, em uma sociedade historicamente dividida, a escola também se polariza

para atender as diversas classes, que serdo deliberadamente formadas para atuarem em diferentes setores

da economia. Sdo problemas que a Educacgao enfrenta ao introduzirem em seu campo, os interesses do
capital. E a esses interesses ndo escapam nem o ensino proped@utico nem o ensino profissionalizante.

No entanto, sdo interesses que ferem os objetivos essenciais da Educacao, pois a 16gica capitalista €
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antagonica a logica educacional. Porque enquanto esta se pauta no tempo longo de aprendizagem, na
defesa dos direitos humanos, no respeito as diferencas e na necessidade de emancipagao das amarras da

opressao; aquela outra 16gica se relaciona com o tempo curto que deve ser dedicado a producao, na
mercantilizagdo das atividades humanas, no interesse do lucro e na disposi¢ao para a aliena¢ao das

individualidades e das massas.

Dante, pois, dessa multiplicidade de fatores a incidir sobre jovens e adolescentes no
mundo contemporaneo, como, entio, sustentarmos posi¢oes tedricas que emolduram
o ‘set’ eo ‘agir’ juvenis em uma territorialidade estavel? De que forma, entio,
compreender esses atores sociais fora de padrdes prescritivos sem, no entanto, cairmos

em abstragdes que ndo os situem no fluxo de transformacSes em nossa modernidade
tardia? (OLIVEIRA, 2009, p. 152-153).

Nesse sentido, recapitulemos nosso problema: como propor o exercicio do pensamento em
Filosofia, a partir da ‘pedagogia do conceito’ , numa escola de Educacio Profissional? Foi em busca
dessa emancipagao intelectual do trabalhador que nos debrucamos sobre estudos de uma pedagogia
contra-hegemonica, a pedagogia do conceito, na expectativa de aplicar em sala de aula, um demorado
exercicio do pensamento. Nao obstante, ‘o professor de filosofia terd, isto sim, que deixar as coisas

nubladas. Ele vai incomodar o aluno, se seu prop0sito € questionar. O professor deixard o aluno

desconfortavel, perplexo (...) (ASPIS E GALLO, 2009,p.88).

A pedagogia do conceito se utiliza de uma Educagdo menor para o enfrentamento das diretrizes

curriculares hegemonicas de uma Educagdo maior, que objetiva, unicamente, a formacao para o trabalho.

,

E justamente a figura impar do professor, por meio dessa Educagao menor, que provocard multiplos

agenciamentos no ambiente escolar para tornar vidvel a transversalidade nos planos e projetos
educacionais.

O exercicio de criacdo de conceitos requer uma demorada investigacao da historia da filosofiaa
partir de uma leitura filosofica, evitando-se a0 méximo, o mero reconhecimento de um pensador.

Nio héa o que nos obrigue a fazer um estudo cronoldgico da historia da filosofia. Nao
estamos dando um curso de hist6ria, mas de filosofia, assim o uso da hist6ria pode set
descontinuado. A localizacio do texto na vida do autor nos leva diretamente a outras

duas dimensdes, a saber, a de seu lugar na historia da filosofia e na hist6ria mundial.
Pensamos que quanto mais pudermos explorar as diversas facetas do texto, revelar as
diversas camadas onde se situa, mais poderemos reativar os problemas que serviram de

stopim a ele. A possibilidade de reconhecer os problemas que mobilizaram os fil6sofos
e os movimentos e trajetOrias de pensamento que estes fizeram pode produzir nos
alunos que eles também se afetem por essas questdes e que sejam capturados pelo
movimento do pensamento, sentindo-se seduzidos a segui-lo. Esta € a principal razao

do uso da historia da filosofia no ensino de filosofia como experiéncia filosofica (ASPIS
E GALLO, 2009, p. 103).

Parece-nos bastante claro que, para vencer o senso comum nao se opina sem fundamento. Desse

modo, € necessario que se faga uma elabora¢ao conceitual através de um pensamento critico, radical e
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de conjunto promovido por esta, ja mencionada, investigacao filosOfica a partir da leitura filosofica. Uma
investigacao que parte em busca de respostas para problemas que nao surgem naturalmente; mas a partir
de uma violéncia, de um propositado estranhamento.

A dualidade existente na estrutura da educagdo brasileira, que define o ensino propedéutico para
as classes dirigentes do pais e o ensino profissional para a classe trabalhadora, ainda esta longe de ser
superada. Pois, embora a integragao se dé, de alguma forma, em escolas de Edugagiao Profissional
Integrada ao Ensino Médio, a juncdo entre essas duas modalidades de ensino nao cumpre de fato, sua
funcao. Pois ndo ha uma formacao profissional comprometida com as exigéncias atuais do mercado de
trabalho; nem uma formacao efetiva por meio dos contetidos necessarios a vida.

Embora as pol 1 ticas p Ublicas de educagio e os governos tempor & rios nao invistam
suficientemente na qualidade da educagdo profissional para que seja possivel fugir da técnica; € possi
vel escapar, relativamente, dessa instrumentalidade por meio das pedagogias contra-hegemonicas.

Sendo assim, enquanto a educagao integral do ser humano - que o considera como ser material,
racional, psiquico, social e politico, de praxis, livre, ético e estético, perfectivel e inacabado - nao se
concretiza em nossa realidade pol1i tico-social, podemos pensar e planejar coletivamente agdes de
intervengao pedagogica a partir de uma pedagogia do conceito como uma pedagogia contra-hegemonica,
capaz de vencer a instrumentalidade técnica comum ao ensino profissional.

Vale lembrar, que a pedagogia do conceito foi aplicado com uma turma de alunos do CETEP. Os
resultados parciais obtidos demonstram produtos que nos deixam entrever possibilidades do exercicio
emancipatorio do pensamento. Portanto, constatou-se ser possivel a aplicabilidade da pedagogia do
conceito, como politica emancipatoria do técnico trabalhador, na disciplina de Filosofia da Educag¢io
Profissional.

A experiéncia de estudar a pedagogia do conceito e de alguma forma tentar aplica-la em sala de

aula enquanto uma intervencao direta no dia-a-dia do processo formativo nos possibilitara compreender

que o projeto em conjunto com outros pares, no ambiente escolar, permite resultados mais completos e
satisfat O rios, enfatizando seu carater transdisciplinar e transversal. Abre-se assim, um leque de
possibilidades positivas para o filosofar em unissono com outras areas do conhecimento além da
Filosofia, e assim, desenvolver consci€ncias criticas e emancipadas.

A pedagogia do conceito, como colocado anteriormente, por ser uma pedagogia contra-
hegemonica, possui a capacidade de vencer a instrumentalidade técnica do ensino profissional. No
entanto, nao tivemos a pretensiao de resolver o problema do ensino técnico no Brasil; mas tivemos a

inten¢ao de elaborar um plano de intervengao pedagdgica para ser aplicado em nossa comunidade escolar.
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A proposta possui idas e vindas, falhas naturais que demonstram sua incompletude. Por isso, trata-se de

um texto aberto, que possa ser complementado, problematizado e enriquecido, ainda mais, como
proposta pedagbgica que tem como perspectiva a criacao de condi¢ao para a criagao e consequentemente,

a liberdade de pensamento em detrimento @ instrumentalizagao técnica do ensino profissional.

REFERENCIAS

ASPIS, Renata; GALLO, Silvio. Ensinar Filosofia ~ um livro para professores. Sao Paulo: Atta Midia e
Educacao, 2009.
CARVALHO, Alexandre Filorde de. Formagao para a Traigao: questdes contemporanes. In. Filosofia da

Edncagao - entre a formeio de educadores e a qualificacao profissional. Sio Paulo: Cortez, 2017, p. 49-62.
CERLETTI, Alejandro. O ensino de Filosofia como problema filosofico. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.
CHAUT, Marilena. O ensino profissionalizante entrou em faléncia. In. Ew defesa da educagio pUblica, gratuita
¢ de qualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2018, p. 278-281.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O gue € a Filosofia? Trad. Bento Prado Junior e Alberto Alonso
Mufioz. 3 ed. Sao Paulo: Editora 34, 2010.

DELEUZE, Gilles. Nietzsche e a filosofia. Trad. Mariana de Toledo Barbosa e Ovidio de Abreu Filho. Sio
Paulo: N-1, 2018.

FARIA, Maria do Carmo Bettencourt de. O realismo aristotélico. In. Curso de Filosofia. REZENDE,
Antonio (Org,). Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1992, p. 58-73.

GALLQO, Silvio. Delenge & a Educagio. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica: 2008.

GALLO, Silvio. Metodologia do ensino de filosofia: Uma didatica para o ensino médio. Campinas-SP: Papirus
Editora, 2012.

KROEF, Ada. Escola como polo cultural - contornos mutantes em fronteiras fixas. Fortaleza: Imprensa
Universitaria, 2017.

KROEF, Ada. Curriculo nimade: sobrevoos de brucas e travessias de piratas. Fortaleza,CE: EAUECE, 2018.
MANFREDI, Silvia Maria. Educagao Profissional no Brasil: Atores e cenarios ao longo da historia. Jundiai:
Paco Editorial, 2016. ISBN: 978-85-462-0645-2.

OLIVEIRA, A. C.; COSSIO, M? de Fatima. O Atual Cenario da Educaciao Profissional no Brasil. In: X1
Congresso Nacional de Edncacio - EDUCARE. 23 2 26/09/2013. Curitiba: Pontificia Universidade Cat6lica

do Parana, 2013. p. 1578-1589.



O ensino de filosofia na educacio profissional ¢ apedagogia do conceito: um encontro possivel? 83

OLIVEIRA, Taisa de Moura. Cortios, trabalho e mulberes em O Cortigo, de Alu1sio Azevedo: algumas
considera¢bes sobre o Rio de Janeiro oitocentista. 2015. 56 f. Trabalho de Conclusio de Curso -
Universidade Federal de Uberlandia, UFU, 2015.

CENTRO TERRITORIAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL. PPP Projeto Politico Pedagogico do
CETEP do Sertio Produtivo, Caitité, BA, 2018.

PUCKCI, Bruno. Formagao e qualificacao profissional: desafios urgentes para a Filosofia da Educacao. In.
Filosofia da Educagao. Entre a formagao de educadores e a qualificacio profissional  BANNELLL, Ralph Ings et al
org.). Sdo Paulo: Cortez, 2017, p. 34-48.

SILVA, A. V. M. A Pedagogia Tecnicista e a Organizacao do Sistema de Ensino Brasileiro. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n. 70, p. 197-209, dez. 2016. ISSN: 1676-2584

SOUZA, Lucilia Regina. O “Modelo de Competéncias” e a Regulamentagio da Base Curricular

Nacional e de Organizacio do Ensino Médio. In: Trabalho & Educagio. Belo Horizonte, n.4, p.79-95,
ago./dez. 1998.

Recebido em: 05 de abril de 20217.
Aprovado em: 10 de maio de 2021.



