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RESUMO

Este artigo tem como objetivo revisitar e discutir aspectos
teérico-metodoldgicos relacionados a pratica de analise lingufstica
em sala de aula. Para isso, aborda problemas da tradi¢do
gramatical normativo-prescritiva na escola, confrontando-os com
as investigagGes linguisticas atuais que propéem o estudo
reflexivo dos fenémenos gramaticais e concebem a analise
linguistica como instrumento de apoio para as praticas de leitura e
de producio de textos. Para tanto, apresenta um exemplo de
experiéncia didatica ancorada na andlise lingufstica, a fim de
fomentar a discussdao sobre as possibilidades pedagdgicas a partir
da reflexdo gramatical.

PALAVRAS-CHAVE: Gramatica normativo-prescritiva. Analise
linguistica. Pratica pedagdgica.

ABSTRACT

This article aims to revisit and to discuss theoretical-methodological aspects
related to the practice of linguistic analysis in the classroom. In order to do so,
it addresses problems of the grammatical normative-prescriptive tradition in
the school, confronting them with the current linguistic investigations that
propose the reflexive study of the grammatical phenomena and conceive the
linguistic analysis as a support tool for the practices of reading and writing.

* Sobre a autora ver pagina 51.

Estudos da Lingua(gem) | Vitéria da Conquista | v.16,n.1 | p.39-51 [  Junho de 2018

DO https://doi.org/10.22481/¢l.v16i1.4877
ISSN versao online: 1982-0534



40
Nedja Lima de Lucena

To do so, it presents an example of didactic experience anchored in the
linguistic analysis, in order to foment the discussion about the pedagogical
possibilities from the grammatical reflection.

KEYWORDS': Nornative-prescriptive  gramar. Analysis  linguistics.
Pedagogical practice.

1 Consideragdes iniciais

Bons professores, como a aranha, sabem que
licbes, essas teias de palavras, nio podem ser
tecidas no vazio. Elas precisam de fundamentos.
[..] Sabem que isso vale para as palavras:
separadas das coisas, elas perdem seu sentido.
(RUBEM ALVES, 2001, p. 19).

A tradicdo escolar brasileira apresenta um programa de ensino e
aprendizagem de lingua materna pautado majoritariamente na gramatica de
orientacio normativo-prescritiva. No cerne dessa tradicio, o estudo de
gramidtica perpassa o aprendizado das regras e das nomenclaturas dos termos,
geralmente, ancorados em frases isoladas, artificiais, realizadas para ninguém.

Em direcio oposta a orientagdo normativo-prescritiva, avangos
significativos tém ocorrido no campo de investigacio da lingua materna,
sobretudo, com a divulgacio dos estudos linguisticos consubstanciados pelos
documentos norteadores da educacio, como os Parimetros Curriculares
Nacionais (BRASIL,1998).

Essas pesquisas advogam um ensino de lingua que leve em conta a
reflexdo gramatical nas praticas efetivas de uso da linguagem, isto ¢, a partir da
leitura e da producio de textos que circulam em varias esferas
sociocomunicativas. As discussdes realizadas por Geraldi (1984), Possenti
(1996), Britto (1997), Neves (2003), Travaglia (2009), Antunes (2003), Faraco
(2008), Bagno (2010), dentre outros, sio exemplos de propostas que assumem
essa perspectiva.

Nesse viés, este trabalho discute a relagdo entre a teoria e a pratica de
analise linguistica em sala de aula, partindo de reflexbes ancoradas nas
investigagdes linguisticas mais atualizadas!. Nesse contexto, o fenémeno
linguistico é tomado como um produto da interacio humana, da atividade
sociocultural, de maneira que o tratamento dado a investiga¢do gramatical na
escola deve estar alicer¢ado nas praticas sociais de leitura e de escrita.

Os estudos produzidos na area de teoria e andlise linguistica tém
evidenciado diversos aspectos gramaticais do portugués, assinalando, em maior
ou menor medida, possibilidades de aplicagio dos resultados ao ensino de

I Faz-se referéncia, em especial, aos trabalhos oriundos da linguistica textual, da linguistica
aplicada e da linguistica funcional centrada no uso.
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lingua materna (FURTADO DA CUNHA; BISPO; SILVA, 2014). Para
exemplificar uma possibilidade de aplicacdo, foi selecionado um relato de
experiéncia didatica conduzida por um professor da rede publica municipal de
Natal, Rio Grande do Norte? para ilustrar a discussio tedrica.

Sendo assim, este trabalho estd organizado da seguinte maneira:
primeiramente, sdo tecidas consideragcdes a respeito da tradigdo normativo-
prescritiva de ensino de gramatica. Em seguida, sdo apresentados pressupostos
teérico-metodolégicos que norteiam a analise lingufstica. Posteriormente,
discute-se o relato de experiéncia didatica a fim de viabilizar subsidios para a
pratica pedagégica. Por dltimo, sdo feitas consideracdes finais a respeito da
discussio.

2 A gramatica nas aulas de lingua portuguesa

O ensino de lingua materna visa a amplia¢do de todas as competéncias
que a atividade verbal prevé. Isso implica um estudo amplo da lingua, que
alargue o repertério linguistico e sociocultural dos alunos, preserve o respeito,
valorize a diversidade linguistica e permita ao aluno ler e produzir textos de
qualquer dimensdo, para que ele possa interagir em contextos mais ou menos
formais, tanto como falante, como ouvinte (ANTUNES, 2014; BRASIL, 1998).

Ocortre que o ensino de lingua ¢, muitas vezes, confundido e reduzido
apenas ao ensino de gramatica’ de tradi¢do normativo-prescritiva. Entende-se
por gramatica normativa um conjunto de leis prescritas para “o bem falar e o
bem escrever”, cujos pardmetros estdo ancorados, em geral, na ideia de lingua
pura, na classe social de prestigio (de carater econémico, politico e cultural), na
autoridade (de gramdticos e bons escritores), na légica e na tradigdo historica
(TRAVAGLIA, 2009; NEVES, 2012; ANTUNES, 2013).

Nesse {nterim, o foco das atividades alicercadas na gramatica normativa
esta no conhecimento e dominio operacional das suas normas constituintes.
Essas normas estao atreladas a nocao de normatividade e sio consideradas as
prescricGes, as leis de como deve ser a expressio linguistica. Exercicios
metalinguisticos* de identificacdo e classifica¢do tedrica das nomenclaturas
gramaticais, produ¢io textos sem proposito e sem dire¢do apenas para usar as
palavras da regra estudada (por exemplo em enunciados como “escreva um
texto contendo uma palavra com s ¢ uma com ¢’) sdo amostras de atividades
apoiadas nessa concepg¢ao gramatical.

No campo das investigacdes linguisticas, ¢ assente que o resultado
desse tipo de trabalho ¢ a saida da escola com uma visdo de lingua simplista,
deturpada, reduzida e falseada. Ou seja, a escola acaba por favorecer a iluséria
compreensio de uma lingua uniforme, homogénea, sem variagdo, igual em
qualquer regido o pais, ou em qualquer circunstincia social de uso, o que pode
resvalar em preconceitos diversos, sobretudo, o linguistico (BAGNO, 2011).
Além disso, segundo Neves (2003), essa tradicdo gera uma consequéncia

2 O relato de experiéncia, que sera tratado nas segdes seguintes, esta publicado na dissertagdo de
mestrado de Silva WRP (2015), cuja referéncia completa encontra-se no final deste artigo.

3 Nesta secio, focaliza-se a concepgdo de gramatica normativa. Para consultar outras concepgdes
de gramatica, sugere-se a leitura de Travaglia (2009).

4 Em linhas gerais, atividades metalinguisticas sido aquelas cujo foco estd em conceitos,
classificagdes ¢ outras operagdes sistematicas.
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negativa de que o estudo da gramatica ¢ “desnecessario” ou “nio leva a nada”,
0 que parece causar uma aversdo a investigacao da lingua por parte dos alunos.

Sendo assim, o estudo das manifestacGes gramaticais, ou a analise
linguistica, deve ser instrumento de apoio para a discussio dos aspectos da
lingua, e ndo mais o centro dela. Dito de outro modo, a anilise gramatical deve
estar vinculada a produgdo, leitura e escuta de textos, servindo como
mecanismo de aprimoramento das habilidades linguisticas do aluno.

Desse modo, os usos alternativos da lingua ndo devem ser respaldados
unicamente pelos compéndios gramaticais, mas questionados, investigados e
atestados a luz das situa¢Oes sociodiscursivas. A flexibilidade das regras
gramaticais nfo significa que o wusudrio da lingua escolhe seus usos
aleatoriamente, ao contrario, escolhe-os de acordo com o repertério disponivel
e adequado a cada contexto sociocomunicativo. As normas gramaticais sio,
portanto, decorréncia natural do uso linguistico, ndo sdo definidas a revelia das
atividades de interacio.

Esclarece Antunes (2013) que, sendo consequéncia do uso, a gramdtica
regula muito, mas nio regula tudo, de forma que nem todas as prescri¢des
cabem no seu dominio. Nio se pode abandonar o ensino de gramatica, mas ¢é
urgente mudar o seu caminho e endireitar suas veredas. Diante desse contexto,
o professor nido pode perder de vista a orientacio de que nem sempre hd
consenso entre os proprios gramaticos a respeito de determinados padrdes.
Essa falta de consenso nio pode ser tomada como impericia desses
profissionais, mas como a demonstracio empirica de que se as linguas estdo em
uso, consequentemente, estdo sujeitas a variagdo e, em muitos casos, a
indeterminacio.

Logo, faz-se premente um ensino de gramatica contextualizado e
voltado para os contextos sociodiscursivos, a fim de ampliar a competéncia
comunicativa dos alunos. Isso significa, saber usar a lingua em toda sua gama
de recursos, adequando-os as situagdes cotidianas, mais exigentes ou nao
quanto ao grau de formalidade. Para alcangar esse propdsito, urge um ensino de
lingua materna voltado para a vida e para a constituicdo dos cidaddos, o qual
pode dirimir as desigualdades linguisticas e sociais.

3 Revisitando aspectos te6rico-metodolégicos da analise linguistica

A proposta de abordagem do fenémeno gramatical em sala de aula esta
assentada na pratica de andlise linguistica. Essa proposta foi inicialmente
formulada por Geraldi (1984) para o tratamento do texto escrito do aluno e,
desde entdo, tem sido ampliada e divulgada por diversos pesquisadores
(NOBREGA, 2000; PERFEITO, 2005; MENDONGCA, 2006; BEZERRA;
REINALDO, 2013a; MELLO; FLORES, 2009 inter alia).

Para esclarecer a proposta, Mendonca (2006, p. 205) explica que o
termo denomina “uma nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico
e sobre os usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar de fenémenos
gramaticais, textuais e discursivos”. E importante frisar que a analise linguistica
esta alicercada num sfatus tedrico-metodologico, uma vez que “constitui um
conceito que remete a uma forma de observar dados da lingua, apoiada em uma

teoria; metodolégico, porque ¢ utilizado na sala de aula como um recurso para
o ensino reflexivo” (BEZERRA; REINALDO, 2013a, p. 14).
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A anilise linguistica diferencia-se da gramatica normativo-prescritiva na
medida em que esta focaliza a palavra ou frase, enquanto aquela estd centrada
no texto. Sendo assim, a pratica de andlise linguistica fundamenta-se como
ferramenta para as atividades de leitura e de producio de textos. Configura-se,
ainda, como uma pritica cuja metodologia estd centrada na reflexdo dos usos e
alinhada a perspectiva do trabalho com géneros, sobretudo, no que tange a
interseccdo entre as escolhas linguisticas e condi¢des de producio dos textos
para produzir efeitos de sentido.

Os estudos da linguagem assumem que as categorias gramaticais nio
sdo discretas, ou seja, ndo hd fronteiras estanques e nitidas entre as categorias
(TAYLOR, 2003). A luz disso, a reflexio sobre a gramatica perpassa levar em
conta as fun¢des e os efeitos de sentido provocados pelos usos das unidades
lingufsticas.

Ao observar os documentos oficiais de referéncia curricular, é possivel
verificar a orientacdo pedagoégica de uma abordagem que considere a lingua
como dinamica e rica em todas as suas formas de manifestacio. Vinculados as
praticas de leitura e producio de textos orais e escritos, a selecdo dos conteudos
gramaticais nio deve seguir o modelo dos compéndios gramaticais de
orientacdo normativo-prescritiva, mas deve atender as demandas da pratica
linguistica dos alunos (BRASIL, 1998).

Com o propésito de esclarecer o que significa uma gramadtica
contextualizada, Antunes (2014) assinala que esta pode ser tomada como um
horizonte de estudos dos fendémenos gramaticais, observando seus valores,
func¢oes e efeitos nos diversos usos da fala e da escrita. Isso porque “os fatos
gramaticais somente se justificam e se explicam nos contextos (situacionais e
verbais) em que as a¢Oes de linguagem ocorrem” (p. 46).

Em termos metodolégicos, sugestdes para a pratica de analise
linguistica tém sido aventadas em diversas pesquisas, dentre as quais, elencam-
se algumas aqui®:

a) a analise linguistica deve estar estreitamente vinculada as
produgbes textuais dos alunos, permitindo-lhes a observacdo e analise de sua
propria producio, a fim de que percebam seus equivocos e possam supera-los
no processo de reescrita do texto (GERALDI, 1984).

b) a investigagdo dos recursos linguisticos-expressivos mobilizados
nos diversos géneros discursivos permite a compreensio dos elementos
linguisticos que suscitam inferéncias, emog¢des e efeitos de sentido do texto
(PERFEITO, 2005).

¢) o trabalho de andlise linguistica deve partit do exame de casos
particulares identificados nos textos dos alunos, preferencialmente,
selecionando um problema pot vez, para a conclusio das regularidades/regras
(GERALDI, 1984; MENDONCA, 2000).

d) a andlise linguistica vai além dos aspectos morfossintaticos, desse
modo, ¢ necessirio levar em conta os aspectos semantico-pragmaticos das
unidades linguisticas (MELLO; FLORES, 2009; FURTADO DA CUNHA;
BISPO; SILVA, 2013).

5 Para consultar outras contribui¢cdes, recomenda-se o estudo de Bezerra e Reinaldo (2013a;

2013b).
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e) ¢ oportuno analisar os itens lexicais do texto, ou seja, como as
palavras sdo formadas e qual a inten¢do do autor ao escolher uma palavra em
detrimento de outra. Observar a transformacio de unidades do léxico em itens
da gramatica e vice-versa, com o objetivo de compreender aspectos da
mudangca linguistica, bem como ampliar o repertério de recursos lexicais paras
atividades de leitura e produgio de textos (BAGNO, 2010).

Como se pode observar, a andlise linguistica é uma alternativa para as
atividades de ensino-aprendizagem de lingua materna. Ela visa a apropriacio,
reflexdo e ampliacio dos conhecimentos gramaticais vinculados aos eixos de
leitura e de escrita. Vale ressaltar, em consonancia com Antunes (2014) que o
tratamento dado aos fenémenos gramaticais nio se sobrepde ao saber sobre os
usos da lingua. E importante despertar a curiosidade pelos fatos da linguagem, a
fim de que os alunos se interessem pela “instavel estabilidade” (p. 65) da lingua.
Isso pressupde uma postura investigativa do professor frente aos fatos da
linguagem.

4 Analise linguistica na pratica: uma amostra de experiéncia didatica

Nesta se¢io, apresenta-se uma amostra de andlise linguistica a partir do
relato de experiéncia pedagdgica organizado por um docente da rede publica do
municipio de Natal, Rio Grande do Norte (SILVA WRP, 2015)6. Seu foco
centra-se na reflexdo sobre como o professor de lingua materna pode embasar
sua pratica pedagbgica através das contribuicbes da concep¢ido de andlise
linguistica.

O alicerce teérico sobre o fenémeno do grau, que norteou o trabalho
do docente em tela, estd disponivel no estudo de Silva JR (2015)7. Segundo este
autor, a intensificagdo por meio do grau é um processo pelo qual a intensidade é
atribuida, seja para mais ou para menos, a uma dada nog¢io conceitual. O
fenémeno é motivado pela interagdo verbal e assinala reforco (ascendente ou
descendente) a ideia de um certo conteudo que, por sua vez, pode estender
além do nivel conceitual.

Segundo Silva JR (2015), o tratamento gramatical dispensado ao grau
esta aliado, na maior parte das vezes, a gramatica normativo-prescritiva,
limitando-se a uma descricdo semantico-estrutural de maneira idealizada e
supetficial (CUNHA; CINTRA, 1985, ROCHA LIMA, 1998, BECHARA,
2009). Em geral, o grau estd associado as categorias de substantivo, adjetivo e
advérbio, de maneira que pode ser subdivido em aumentativo e diminutivo (no
caso dos substantivos) e comparativo e superlativo (quando se trata de adjetivos e
advérbios). Essa subdivisao pode ser expressa de um modo analitico (por meio
de um termo/elemento graduador, como em Zio alta) ou de uma forma sintética
(com acréscimo de afixos, como em grandao).

Esclarece que apés a exposicdo do grau como uma categoria linguistica
imanente, os compéndios gramaticais, em geral, apresentam uma lista de usos

O relato de configura-se como parte da dissertacio de mestrado do autor, na qual ele discorre
sobre os processos de intensificagdo e seu uso em sala de aula.

7 Os resultados dessa pesquisa aliados as investigagdes mais recentes do autor sobre o grau foram
compilados e publicados no livto O grau em perspectiva: uma abordagen centrada no nso, pela editora
Cortez, em 2015.
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candnicos eruditos com um viés, de certo modo, prescritivo. A gradacio de
verbos, embora exista, nio é contemplada nas gramaticas de orientacdo
tradicional. Em sua pesquisa, Silva JR aponta, ainda, o tratamento dado pelos
livros didaticos que correspondem, com maior ou menor aproximacio, a
tradicio gramatical normativa. A visdo tradicional, simplista e desassociada do
contexto  discursivo-pragmadtico, ndo considera aspectos funcionais
constituintes do discurso (FURTADO DA CUNHA; BISPO; SILVA, 2014).

Em contrapartida a abordagem gramatical classica, a proposta de Silva
JR (2015) ¢é tratar o grau como uma opera¢io semantico-cognitiva e discursivo-
pragmatica ancorada nas experiéncias humanas individuais e socioculturais. Sob
esse enfoque e alicercado nas amostras empiricas que compilou, ele propde
uma tipologia semantica para o redimensionamento da no¢io do grau, uma vez
que a classificagdo tradicional ndo compreende a variedade dessa nogdo: o
dimensivo (pedras grandes, cicatriz muito grossa), o intensivo (super reservado), o
quantitativo (pouguinho de sal), o hierirquico/posicional (gente de alto nivel), o
avaliativo (foi um jogdo) e o afetivo (mainba fica fazendo guerra). Esses tipos
podem se sobrepor nas manifestages discursivas (cf. SILVA JR, 2015)8.

Ao investigar os dados provenientes do uso, Silva JR assinala que a
atribuicdo do grau esta relacionada ao contetdo subjacente a forma verbal, seja
ela um item lexical, uma expressio ou uma por¢io textual, de modo que nio
pode ser reduzida a associagdo a uma categoria linguistica (substantivo, adjetivo
e advérbio).

Para atribuicio do grau, podem ser mobilizadas variadas estratégias
estilisticas/expressivas que levam em conta aspectos fonético/prosédicos,
lexicais, morfoldgicos, sintiticos, segmentais/textuais e até sinaliza¢des
indiretas. Por exemplo, no expediente fonologico, o uso de certos recursos
suprassegmentais para alongar ou imprimir reforgo a um componente sonoro ¢é
bastante utilizado (adoooro), além da estratégia de segmentacio sildbica (A-DO-
ROO). No plano morfolégico, existe uma variedade de afixos que podem ser
utilizados (mega cansada, chiquérrimo). No campo lexical, ha elementos que
carregam um valor intensivo por natureza (afropelar), ou que, usados
metaforicamente, indicam intensidade (lacrar’, literalmente fechou). O grau pode
ser sinalizado sintaticamente por certos arranjos (wais forte, muito bem resolvida), e
ainda, numa determinada por¢do textual, ser evidenciado por uma repeti¢ido
enfatica (andez, andei, andei até me cansar). A escolha do recurso utilizado depende
das condi¢cbes de produgdo discursiva, da proximidade e do perfil dos
interlocutores envolvidos, bem como dos propésitos comunicativos
subjacentes a situacdo sociointerativa.

Como se pode ver, a atribuicdo do grau envolve aspectos que
ultrapassam o palido retrato dado pela gramatica normativa, relacionando-se a
aspectos discursivos-pragmaticos. Nessa linha, o professor deve estar atento as
adequagbes semanticos-pragmaticas especificas aos géneros discursivos,
observando a multifuncionalidade que o fend6meno apresenta.

Seguindo essa proposta, a sequéncia didatica proposta pelo docente,
ancorada nas pesquisas de Silva JR (2015) objetivou a anilise linguistica

8 Para fins didaticos, o interesse deste trabalho ¢ assinalar como o docente se apropria dos
resultados sobre a mudanca de perspectiva na observagio do fenémeno do grau. Assim, para
mais detalhes a respeito da classificagdo proposta pelo autor, sugiro a leitura de SILVA JR (2015).
 No sentido atualizado de intensificar o choque causado por alguém em determinada ocasido.
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relaciona a reflexdo e o uso dos recursos expressivos da intensificagio pelo grau
em géneros discursivos. A sequéncia envolveu trés etapas: na primeira foi
realizada uma oficina diagnéstica (com duragdo de trés aulas), a fim de
averiguar o que os alunos conheciam a respeito do grau ou da ideia de
intensidade; ap6s essa primeira fase, foi realizado um bloco de atividades que
envolviam leitura e andlise de textos, configurando a segunda etapa; por dltimo,
foram realizadas produges textuais pelos alunos.

A oficina diagnéstica foi iniciada com uma conversa informal com o
intuito de que os alunos expusessem com naturalidade o que pensavam a
respeito da ideia de intensificar'?. Respostas como intensificar é aunmentar, é
prolongar, € mais fervor, ¢ tornar nma coisa mais forte do que a ontra foram algumas das
expressOes utilizadas pelos alunos.

A partir disso, os alunos foram agrupados para que juntos analisassem
textos de géneros discursivos variados (anuncio publicititio, mensagem de
Facebook, poema, carta, charge, reportagem, entre outros), e conversassem sobre
os possiveis efeitos de sentido que as expressoes gradativas podiam sinalizar.

O resultado dessa tarefa demonstrou a dificuldade que alguns alunos
apresentavam em  perceber as  possibilidades de  expressio da
gradacio/intensidade, sendo necessiria a intervencdo do professor na
celucida¢do de algumas possibilidades. Por exemplo, o docente relata que
percebeu um estranhamento dos alunos quando apresentou um texto cuja
manifestagdo da nogdo de intensidade é decrescente, ou seja, ndo é para mais e,
sim, para menos, denotando um sentido mais negativo da situa¢do, como
ocorre em Eu era pobre. Era subalterno. Era nada'l.

No segundo momento da oficina diagnéstica, com o objetivo de
verificar o repertério linguistico que os alunos estavam construindo e podiam
fornecer em relacio a intensidade pelo grau, foram propostas duas producdes
textuais iniciais: a primeira, uma carta direcionada ao prefeito da cidade com o
objetivo de elogiar as agdes realizadas e reivindicar melhorias no espago
publico; a segunda, uma propaganda publicitiria de um novo chocolate no
mercado.

A ideia dessa atividade era envolver os alunos numa producio que
exigia uma maior formalidade (carta), logo, recursos linguisticos mais
monitorados, e uma producido que se utiliza, em grande medida, da criatividade
linguistica para atingir seus propositos (propaganda).

O relato do professor aponta que os alunos ja possufam recursos
linguisticos para expressar a ideia de grada¢io e construir os efeitos de sentido
de suas producbes. No entanto, uma parte significativa dos discentes teve
dificuldades em adequar esses recursos linguisticos as situa¢des comunicativas.
Por exemplo, no caso da carta, um aluno escreveu Ndo gostava de morar aqui,
depois que o senbor veio gooosto demais!!! (SILVA WRP, 2015, p.44). Essa amostra
retrata uma dificuldade em adequar a expressdo linguistica (gooosto demais!ll) a
situacdo de formalidade implicada no contexto de produg¢io, uma vez que este
género exige um grau de formalidade maior.

Na segunda fase do trabalho pedagégico, o professor optou pelo uso
de trés textos para analise em sala de aula. O objetivo da tarefa centrou-se na

10 professor optou por tratar com os alunos o fenémeno do grau apenas sob o rotulo de
intensificagdo.
' Do livro Reinagdes de Narizinho, de Monteiro Lobato (cf. SILVA WRP, 2015, p. 41).
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identifica¢io dos mecanismos linguisticos de expressdo do grau e os efeitos de
sentido que essas pistas linguisticas forneceriam. Além disso, foi discutida a
adequacio/inadequacio desses recursos aquelas priticas discursivas.

Partindo de uma propaganda de carro de 1941, um artigo informativo
da revista Capricho e uma carta ao Ministro da Educacgdo, o grupo de alunos,
conduzidos pelo professor, discutiu sobre cada um dos textos, com o propésito
de levantar questdes sobre o contexto de producio e sobre a circulagdo desses
géneros. A proposta do professor era que os alunos, por meio das hipdteses
levantadas, percebessem que os géneros discursivos, por estarem atrelados as
demandas sociointerativas e as condi¢des de producio e recepgdo, possuem
especificidades cujas pistas sdo fornecidas pela expressio linguistica.

A partir dessa discussdo, os alunos fizeram uma atividade em que
analisavam os recursos linguisticos utilizados em cada um dos textos,
focalizando a expressdo da intensidade pelo grau e tecendo considera¢oes sobre
adequagdo ou nio ao contexto linguistico. O resultado desse trabalho foi a
constatagdo, pela maioria, dos efeitos de sentido provocados pela gradacio.
Observe-se alguns comentarios apreciativos dos alunos!2:

) O texto que da pra perceber melhor a
intensificagao é o 2. Ele é o mais formal. O 1 é muito velho
e o 3 ndo combina com a intensificagao. (SILVA WRP,
2015, p. 54).

@) O texto 1 é o que tem menos intensidade. E a
propaganda de um carro antigo. Parece ser um carro caro,
pois ele ¢ lindissimo. O texto 2 é o que tem mais
intensidade. Sdo varias palavras e todas num estilo jovem.
Os adolescentes gostam muuuiiito desse texto :P O texto
trés ¢ um pedido para o Ministro da educagdo por mais
educacdo. Da pra perceber que os intensificadores que tém
nele ndo combinam com o pedido. (SILVA WRP, 2015, p.
54).

3 Gostamos dos textos, achamos bem escritos. O
texto I é do passado, por isso algumas palavras sido
estranhas, como transeuntes. O anuncio é de uma carro,
por isso a propaganda tem muita intensificagio, para o
comprador ficar interessado no carro. Quando a gente I¢,
da vontade de compra. O Melhor texto para ndés é o
primeiro porque ¢ diferente. Apesar do texto II também ser
bem interessantes, porque traz palavras e intensificagio no
estilo bem jovem. (SILVA WRP, 2015, pp. 52-53).

As respostas dos alunos (3-5) indicam a reflexdo sobre o modo como
os elementos gramaticais estdo organizados nos textos, suas fun¢des discursivo-
pragmaticas e o proposito de uso desses elementos, ou seja, a maioria dos
alunos percebeu a relacdo entre o uso do recurso linguistico e suas implicagdes
quando se trata de provocar efeitos de sentido.

12 Para o detalhamento dos resultados, sugiro consultar o relato de Silva WRP (2015) na integra.
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Na ultima fase da proposta diddtica, os alunos foram desafiados a
produzir uma propaganda publicitiria para uma empresa cujas vendas estavam
abaixo do esperado. Para atingir os propésitos comunicativos, eles poderiam
langar mdo dos recursos expressivos de intensidade que discutiram ao longo
das aulas. Essa tarefa visou a produgdo de textos cuja inten¢io comunicativa
centrava-se na promoc¢io de certo produto e na adequagio ao potencial
publico-alvo proposto.

Além disso, visou averiguar nos textos autorais se os alunos utilizavam
adequadamente os mecanismos de intensificagio para construir e provocar
efeitos mediante o interlocutor, ao passo que avaliou os avancos obtidos desde
a produgcio textual inicial (carta e propaganda de chocolate).

A atividade, realizada em dupla, permitia a escolha livre de um produto
ou servico. Sendo assim, os produtos e ventos promovidos pelos alunos foram:
festa, marca de leite, igreja, fraldas, sanddlia, pirulito, nrso de peliicia, xampu, medicamento e
mesas de sinnca. As producOes a seguir, transcritas do estudo de Silva WRP
(2015) retratam os resultados alcancados:

(4) Leite da vaquinha Totoquinha
Leve, muito leve, leviiissimo... (p. 59)

5) Compre Pirulito Cabecio
Pirulito da cabega grande, grande pirulito. Maior no
tamanho e menor no prego. (p. 59)

(6) Caclio Trambedoze

E um produtor usado e recomendavel para todos idosos
do Brasil, pois deixa os ossos mais fortes e faz a pessoa se
sentir muito mais jovem. (p. 60)

As producbes textuais realizadas pelos discentes demonstram a
variedade de recursos utilizados para sinalizar efeitos de intensificacio, desde
recursos sintaticos (muito mais jovems), morfoldgicos (Totoquinha), fonéticos
(levitissimo), dentre outros. Em geral, os alunos seguiram caracteristicas do
género discursivo andncio publicitario, utilizando constru¢Ses mais objetivas e
supervalorativas produzidas com criatividade.

Partindo da situagdo de uso para a lingua, a proposta pedagdgica
delineada brevemente aqui é uma amostra de analise linguistica ancorada na
reflexdo e no papel que os recursos gramaticais desempenham nos textos que
ocorrem. Nesse sentido, lancando mio dos resultados da pesquisa académica
sobre o grau, a qual ressalta os fatores discursivo-pragmaticos inerentes a
manifestagio desse fendmeno linguistico, o professor selecionou esses
resultados e os adaptou para o contexto de sala de aula, numa postura
investigativa e reflexiva sobre a lingua.

5 Consideragdes finais

Este trabalho buscou discutir as contribui¢des da andlise linguistica
para o processo de ensino-aprendizagem de lingua materna. Considerando os
limites inerentes a tradi¢do gramatical normativo-prescritiva no tratamento dos
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fenémenos gramaticais, assinala a importancia da andlise linguistica como uma
alternativa para a superacdo de lacunas deixadas pela gramatica tradicional.
Além disso, assumir a analise linguistica como ferramenta nas aulas de linguas
materna estid em consonancia com uma visdo sociointerativa da lingua.

Cabe evidenciar que assumir um olhar investigativo sobre os
fenémenos gramaticais implica uma mudanga de postura didatica que alie teoria
e pratica, bem como uma visio nao discriminatéria das expressoes linguisticas,
considerando as diversas possibilidades, mais ou menos monitoradas, que a
lingua em toda sua complexidade fornece. Ao mesmo tempo, sugere a leitura e
a producio de textos - em sua efetiva func¢io social - como tarefas norteadoras
da atividade pedagégica.

Implica, portanto, a concepg¢do de professor como um profissional
reflexivo, um intelectual em constante processo de formagio, situado socio-
historicamente, o qual é pesquisador de sua pratica. Ou seja, aquele que
desenvolve investigagbes para ampliar sua compreensdo sobre as agoes
vivenciadas e observadas no ambito escolar.
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