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RESUMO

Neste artigo, discutimos as implica¢ées do aprendizado da
cultura no ensino da Lingua Inglesa como Lingua Adicional.
Assim, trazemos conceitos referentes ao termo cultura para
defender a ideia de que desenvolver uma lingua adicional nao
significa apenas adquirir vocabulrio e gramatica. E necessario
também  desenvolver competéncias interculturais, para
entender as normas que regulam a interagdo social da lingua
estudada. Nédo obstante, este artigo traz também os conceitos
da estratificacdo da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), que
discutem a nogao de contextos. Essa no¢io ¢ fundamental, pois
as escolhas linguisticas realizadas por cada usuario da lingua sdo
associadas a esses contextos.
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ABSTRACT
In this article, we discuss the implications of learning culture in the teaching
of English as an Additional Langnage. Thus, we bring concepts related
1o the culture term in order to defend the idea that developing an additional
langnage does not just mean acquiring vocabulary and grammar. It is also
necessary to develop intercultural skills to understand the rules that govern
the social interaction of the langnage under investigation. Nevertheless, this
article also brings the concepts of stratification of Systemic Functional
Linguisties (SFL), which discusses the notion of contexts. This notion is
Sfundamental because linguistic choices, made by each user of the language,
are associated with these contexts.

KEYWORDS: SFL. Culture. Context. Additional Langnage. English
Langnage.

1 Introdugio

Neste artigo, apresentamos como objeto de estudo e discussiao
os conceitos de cultura e de contexto de cultura e suas relagdes com o
ensino da lingua inglesa enquanto lingua adicional (LA), tomando como
suporte teérico a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF). Embora os
PCNs (1998) elejam o termo lingua estrangeira (LE), preferimos referir-
nos a lingua nova aprendida em tempo posterior a primeira como lingua
adicional (LA). Consideramos o fato de que, ao usarmos o termo LE,
tornamos a lingua distanciada, algo muito longe do usuério, somente
como a lingua do outro.

Segundo Schlatter e Garcez (2009), o termo lingua adicional
vem sendo usado em lugar do termo lingua estrangeira por enfatizar
“o acréscimo que a disciplina traz a quem se ocupa dela, em adi¢io a
outras linguas que o educando ja tenha em seu repert6rio” (p.127), sendo
necessario desestrangeirizarmos o ensino de Lingua Inglesa e ampliar
nossos horizontes, pois esta lingua adicional perpassa as multiplas
relacées da sociedade.

A escolha por adotar LA ao invés de LE ou L2 (segunda lingua)

faz-se também para evitar problematicas que circundam esses termos.
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Leffa (1988) define lingua estrangeira como uma lingua aprendida em um
pais cuja lingua nio ¢ oficialmente utilizada (exemplo do aluno brasileiro
aprendendo inglés no Brasil), e segunda lingua como a lingua aprendida
no proéprio pafs onde a lingua é falada (aluno brasileiro aprendendo inglés
nos Estados Unidos). Porém, estas defini¢cdes tornam-se muito simplistas
ao considerarmos casos especificos, como o de uma crianga que nasce
no Brasil, mas tem mae de nacionalidade diferente (Canadense, por
exemplo). Nesse caso, a crianca poderia falar tanto a lingua portuguesa
quanto a lingua inglesa, e a utilizagdo de uma nomenclatura adequada
para cada uma dessas linguas ficaria dabia.

Outro termo que precisa set esclarecido, usado no decorrer do
artigo, ¢ a palavra desenvolvimento de Lingua Adicional, diferente dos termos
aprendizagem e aquisicdo, utilizados por Krashen (2002). Adotamos
a nomenclatura advinda da teoria dos sistemas dinamicos (TSD), que
integra aprendizagem e aquisi¢io em apenas um termo: desenvolvimento.
Os principios dessa teoria sdo explicados através de estudos biologicos,
psicolégicos e sociolégicos, que incluem descrigdes de mudanga pelo
tempo (sistemas dindmicos) que funcionam em todos os niveis e escalas:
movimento que vem de uma temporaria e relativa estabilidade através
do comportamento adaptativo até a emergéncia de um novo paradigma
(CAMERON; LARSEN-FREEMAN, 2007). Além disso, a teoria dos
sistemas dinamicos leva em consideracdo os aspectos cognitivos e sociais
do desenvolvimento da linguagem, trazendo uma abordagem coerente
para varias questoes sobre o desenvolvimento de lingua inglesa como
LA (BOT et al., 2007).

Retomando o foco para cultura e desenvolvimento de LA, tema

central do presente artigo, torna-se relevante entendermos que

aprender uma lingua estrangeira ndo significa simplesmente
aprender o vocabuldrio ou a gramdtica da lingua. Existe
um aspecto crucial envolvido no processo comunicativo,
relacionando tanto aspectos individuais como aspectos
transacionais. Trata-se do aprendizado de outra cultura, que
emerge a partir do momento em que se engaja na tarefa de
aprender o novo idioma (VIAN JR., 2012, p. 8).
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Portanto, aprender uma lingua, como aponta Vian Jr. (2012),
significa também assimilar aspectos do contexto cultural em que essa
lingua circula e a forma como ¢ utilizada por seus falantes. Aprender
inglés significa aprender a cultura dos paises onde o inglés é falado.
Partindo desse pressuposto, o objetivo deste trabalho ¢ discutir como a
cultura, a competéncia intercultural e o contexto de cultura influenciam
no uso e desenvolvimento de LA. Nio pretendemos discutir nenhuma
hipétese ou problematica em especifico a respeito do desenvolvimento
de uma LA, mas sim pautamos nossa discussio em apontar a importincia
de um ensino que vai além do ensino das estruturas linguisticas para
o sucesso do aprendiz. Como referencial tedrico para sustentar as
discussdes, baseamo-nos em autores como: Vian Jr. (2012), Motta-Roth
(2011), Halliday (1991 e 1999), Eggins (2004), Kraviski ¢ Bergmann
(20006), Cameron e Larsen-Freeman (2007), Schatter e Garcez (2009),
entre outros citados ao longo do presente trabalho.

Para analisarmos e contextualizarmos esses conceitos, tomamos
um excerto de um didlogo em contexto de sala de aula, com o intuito de
observar as representa¢des culturais presentes nas falas dos interactantes.
Devido a importancia atrelada ao termo cultura, no préximo tépico,

iniciaremos as discussdes acerca de suas complexas defini¢oes.
2 A complexa defini¢do de cultura

O termo cultura pode ter varias acep¢Oes na literatura ou em
nossas proprias concepgdes: em seu sentido mais amplo, dizer de uma
pessoa que ela é culta significa afirmar que esta possui cultura como
sinénimo de conhecimento adquirido; ja a partir de uma segunda acepgao,
o termo cultura diz respeito aos habitos e costumes de um povo (VIAN
JR., 2012). Nesse sentido, os diversos elementos que influenciam o
aspecto cultural podem ser agrupados em trés grandes areas: produtos
culturais (literatura, folclore, arte, musica, artesanato), ideias (crengas,
valores, representa¢des, instituicdes) e comportamentos (costumes,
habitos, alimentagao, vestudrio, lazer) (ROBINSON, 1985 apud VIAN
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JR, 2012, p. 9). Todos esses elementos interferem de forma direta ou
indireta na utilizagdo do idioma estrangeiro que se aprende, pois é
necessatia a conscientizacio sobre a adequagio do uso da linguagem ao
contexto, assunto este que sera abordado mais especificadamente no
decorrer deste trabalho.

Em termos gerais, ao indagarmos pessoas sobre o que representa
o termo cultura, estas diriam que cultura sio as tradigdes e costumes
de uma determinada comunidade, sua maneira de viver e seus valores
morais, podendo até mesmo ser apontados estere6tipos de determinadas
regides ou populacbes. Porém, segundo Motta-Roth (2011), cultura
¢ um sistema, um conjunto de processos sociais dindmicos sujeito a
mudanga, pois nao ¢ fixa dentro de fronteiras sociais, econémicas ou
nacionais. Pelo contrario, sdo estruturas que vdo sendo construidas a
partir de atividades que fazem surgir comunidades. Pode ser comparada
a um feixe de recortes, pois se entende cultura como um conhecimento
compartilhado por qualquer grupo social.

A cultura de uma regido ¢ identificada por um recorte geografico e
historico, assim como a cultura académico-universitaria ¢ identificada por
um recorte profissional e educacional, em relacio a outros contextos de
trabalho pedagogico; a cultura de outros locais de trabalho é considerada
a partir de recortes institucionais e profissionais, o que diferencia uma
escola de uma loja, etc (MOTTA-ROTH, 2011). Portanto, cultura é
conhecimento aprendido no processo historico e social, uma rede
complexa que liga o conhecimento, a moral, as crengas, as artes, as leis,
os comportamentos, qualquer outra capacidade ou habito que adquirimos
como membros de um grupo, com carater local e dinamico, construido
via interagdo linguistica (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 1999; LARAIA,
1989). Devido ao fato de a cultura ser construida via interacio linguistica,
cabe discutirmos os termos lingua e linguagem.

Sobre as defini¢des destes termos, podemos dizer que lingua
e linguagem, muitas vezes, causam desentendimento pelo seu uso
intercambiavel na lingua portuguesa, diferentemente do que acontece

na lingua inglesa, em que o vocabulo /langnage é usado tanto para lingua
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quanto para linguagem. Ao diferencia-los, Vian Jr. (2012) aponta
que lingua refere-se ao (1) sistema linguistico ou a uma (2) lingua em
especifico, como, por exemplo, a lingua inglesa, a lingua portuguesa, ou
seja, um sistema linguistico estruturado a disposi¢do dos falantes para
a comunicac¢do. Linguagem refere-se a capacidade humana de utilizar
o sistema linguistico verbal/espacial, articulado, usado para expressao
e indissociavel do pensamento, diferenciando linguagem humana de
comunicac¢io dos animais (BENVENISTE, 2005).

Portanto, ao pensarmos em desenvolvimento de LA, precisamos
pensar segundo a defini¢ao de linguagem, considerando também a cultura,
pois “atividades culturalmente pertinentes sio mediadas pela linguagem”
(MOTTA-ROTH, 2011, p. 153). A linguagem, em um determinado
contexto de situacdo, engendra papéis para seus participantes e por sua
recorréncia estrutura o contexto de cultura (HALLIDAY; HASAN, 1991).

Pensarmos em cultura ao estudar linguagem, especialmente no
caso da lingua adicional, é complexo, pois segundo Harvey (1990 apud
MOTTA-ROTH, 2011, p. 160):

[...] as mudangas econ6micas e politicas trazidas a reboque do
fend6meno da globaliza¢io na modernidade tem profundas
consequéncias culturais. O sentido de tempo, de barreiras
espaciais e de historicidade da lugar ao “contrato temporatio”.
Bens heterogéneos (comidas), praticas culturais (moda, estilo
musical) e ambientes construidos (estilos arquitetonicos) sdo
combinados em locais especificos como uma colagem de
imagens.

Quando a autora usa o termo colagem, refere-se a “hibridagao de
praticas”, possibilitada pelas midias e pelas multinacionais, permitindo
destruir barreiras de tempo e espaco, possibilitando a criagdo de um
sistema cultural comum, acima de barreiras como as geogtaficas, as étnicas
ou as economicas, de modo que, numa cultura, possamos encontrar
diferentes agrupamentos sociais, formados pata objetivos especificos.
Portanto, a ideia de cultura, mesmo sendo complexa, plural, envolve

praticas sociais localizadas que podem ser definidas pelos objetivos
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daquela atividade humana, desenrolando-se em um dado contexto (de
situacdo ou de cultura) mediada pela linguagem, concordando, assim, com
Bergmann (2002, p. 64), que considera “a lingua como um dos cédigos
que melhor representa a cultura de um povo.”

Aprender um novo idioma significa travar contato com uma
“variada gama de elementos culturais (produtos culturais, ideias e
comportamentos) que influenciam as escolhas linguisticas, pois essas
escolhas sio feitas com base no contexto sécio histérico em que
interagimos” (VIAN JR., 2012, p. 9). Portanto, ao desenvolver um novo
idioma, além da competéncia linguistica, precisamos também desenvolver

competéncia intercultural, termo que sera abordado no préximo tépico.
2 Competéncia Intercultural

Percebendo a importancia da compreensio intercultural para
o desenvolvimento de linguas adicionais, muitos pesquisadores e
professores se voltaram para o tema. Essa importancia, muitas vezes,
surge no momento em que observamos em nossos alunos a falta de
informagcio e conhecimentos sobre outros povos. No campo dos estudos
interculturais, Benett (1993, apud VIAN JR., 2012, p. 9) caracteriza dois
tipos de cultura: a objetiva e a subjetiva.

A primeira, cultura objetiva, consiste em todas as manifestacoes
que sdo produzidas pela sociedade, sendo considerados produtos
concretos, como a literatura, musica, ciéncia, arte, lingua. Quanto a
cultura subjetiva, nesta manifestam-se valores e seguem-se determinadas
normas estabelecidas tacitamente para o meio social em que se interage.
Segundo Benett (op. cit.), esse segundo tipo de cultura esta presente na
utilizacdo da lingua adicional, pois, como aprendizes desta lingua e de
sua cultura, é necessario compreendermos as diferengas culturais em
eventos sociais, os comportamentos, os estilos e a forma de acdo. A
cultura subjetiva esta nas manifestagoes abstratas, tais como os valores,
as crencas, as normas, o uso da lingua, o que sugere uma competéncia

intercultural que os individuos imersos em cada cultura possuem.
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Portanto, desenvolvermos uma lingua adicional nio significa
somente a transmissao de construgdes linguisticas ou a mera aquisi¢ao de
estruturas gramaticais e lexicais, ¢ necessario entendermos e aprendermos
as normas (entendidas no contexto cultural mediado via interagao social)
que regem e regulam a interagdo social do palfs, cuja lingua esta sendo
estudada (KRAVISKI; BERGMANN, 2000).

Vygotsky (2005), uma das principais referéncias nos estudos de
mediagao, discute a existéncia de uma intrinseca relagdo entre o papel
da linguagem e o desenvolvimento humano, e postula que a aquisi¢io
de conhecimentos se da pela interacdo entre o sujeito e o ambiente,
por meio das relacGes intra e interpessoais e de trocas, num processo
que denominou de intera¢do. A abordagem do psicélogo sintetiza a
concepeio de homem como ser bioldgico e ser histérico-social, por esta
razao tornou-se conhecida como sociointeracionista (VYGOTSKY, 1996).
Nessa perspectiva, a relagdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem
¢ constitutiva do fato de o ser humano viver em sociedade, portanto,
mesmo as atividades individuais dos seres humanos estio impregnadas
de trocas com o coletivo (VYGOTSKY, 2005).

Embora os trabalhos de Vygotsky sejam “geralmente voltados
para estudos do comportamento infantil, sua teotia se aplica ao estudo
da interacdo em qualquer fase da vida humana” (CONCEICAO, 2013,
p. 14). O desenvolvimento psicoldgico/mental do ser humano depende
da aprendizagem, que se da por processos de internaliza¢ao de conceitos
promovidos pela aprendizagem social. Nesse sentido, ao desenvolvermos
uma nova lingua, por sermos seres sociais e estarmos inseridos na
sociedade, desenvolvemos aspectos culturais dessa outra lingua.

Além disso, segundo William e Burden (1997), a adogio de
novas condutas sociais e culturais e de novas formas de ser implicam
uma alteragdo da autoimagem, pois produz um impacto importante na
natureza social do aprendiz. O desenvolvimento de uma lingua adicional
¢ afetado pela globalidade composta pela situagio social, o contexto e
a cultura da lingua alvo. “A soma desses elementos sociais, contextuais

e culturais forma o ambiente no qual o individuo estd inserido e
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produz assim suas representacOes sobre outras culturas e linguagens’
(KRAVISKI; BERGMANN, 2000, p. 80).

Portanto, podemos entdo afirmar que adquirir competéncia
linguistica seja tAo importante quanto adquirir competéncia intercultural,
pois segundo Byram e Fleming (2001), o falante que possui além da
competéncia linguistica a competéncia cultural, conhece uma ou mais
culturas e é capaz de adaptar formas corretas e apropriadas da lingua,
de acordo com o contexto social de uso.

Os conceitos de competéncia e comunicacio intercultural
supbem um grande passo no processo de incorporac¢io do componente
sociocultural no ensino de lingua inglesa como lingua adicional. Nesse
sentido que, ao ensinarmos cultura, devemos “mostrar aos estudantes
como os significados sdo associados com os usos especificos das palavras,
e ndo comideias e crengas abstratas” (BYRAM; FLEMING, 2001, p. 37),
devemos ensinar como a cultura se manifesta na linguagem dentro de um
contexto, e no apenas produtos culturais. Assim, é preciso entendermos

em que consiste a no¢io de contexto.
4 Linguagem e contexto

Ao entendermos que a linguagem é manifestada por meio de textos
e que, em toda interacio verbal realizada diariamente, sao produzidos
textos, tanto orais quanto escritos, de acordo com a perspectiva de
linguagem preceituada por Halliday e Hasan (1991), o sucesso da
comunicag¢do na produgio de textos pode ter sua explicacdo pela previsio
inconsciente que cada usuario da linguagem faz a partir do contexto de
uso (VIAN JR., 2012, p. 10):

A no¢io de contexto, dessa forma, é essencial para compreender
a relagdo entre linguagem e cultura, uma vez que todas as
escolhas linguisticas que cada falante ou escritor faz ao produzir
um texto estdo associadas aos contextos sociais em que 0s
textos sdo produzidos.
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Segundo Halliday e Hasan (1991), o contexto define-se como um
texto que perpassa outro texto: um con-texto. Isso equivale dizermos que
tudo que ¢ dito ou escrito estd associado ao contexto. Esse contexto de
producio do texto nomeia-se contexto de situagdo, ou seja, o ambiente
em que o texto estd sendo produzido e veiculado. Além dos aspectos mais
imediatos associados ao texto, estdo presentes, ainda, outros elementos

culturais, no ambito mais amplo da cultura, isto é, um contexto de cultura:

[..] o comportamento linguistico acontece dentro de uma
situacdo e de uma cultura, podendo ser considerado apropriado
ou inapropriado. [...] nosso contexto de cultura que nos permite
dar sentido a0 texto: encontrar um tipo de atividade social em
que os diversos significados realizados tenham um proposito
(EGGINS, 2004, p. 29).

Retomamos, aqui, a importancia de desenvolvermos nos
aprendizes de uma LA as competéncias linguistica e intercultural, pois,
de acordo com Eggins (2004), ha uma interligacdo entre linguagem,
situacdo e cultura, mais especificamente atreladas aos contextos. Com
apoio da LSE, exploramos a no¢ao de contexto de cultura, aplicando-a

ao desenvolvimento da LA, assunto dos préximos subtopicos.
4.1 Contexto de Cultura na Linguistica Sistémico-Funcional (LSF)

Segundo Meurer (2011), estudiosos de textos inseridos na LSE,
na analise critica do discurso e em outras areas de investigacdo sobre a
linguagem na contemporaneidade concordam que a existéncia cultural
(CAVALLARO, 2001) tende cada vez mais a ser mediada, ou seja, cada vez
mais os individuos criam a realidade através de representacSes, de forma
que vivemos cada vez mais em um mundo semiotizado, num mundo
de significagdes. Assumirmos uma abordagem sistémica-funcional da
linguagem envolve perguntarmos como as pessoas usam a lingua e
como a lingua ¢ estruturada dentro de contextos (EGGINS, 2004). A

LSF corresponde a uma
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teoria geral do funcionamento da linguagem humana, concebida
a partir de uma abordagem descritiva baseada no uso linguistico.
Em concreto, trata-se de uma teoria de descrigdo gramatical,
uma construgdo teodrico-descritiva coerente que fornece
descrigbes plausiveis sobre como e o porqué de a lingua variar
em fungdo de e em relagido com grupos de falantes e contextos

de uso (GOUVEIA, 2009, p. 14).

Para a LSF, ao falarmos de cultura, falamos de contexto de
cultura, no¢io esta que deriva do conceito de estratificacio, que concebe
o contexto como bifurcado em contexto da situacdo e em contexto
de cultura (MEURER, 2011, p. 176). Podemos, entio, afirmar que as
escolhas linguisticas que cada usuario fara estardo associadas a esses
contextos, tanto pelo contexto situacional mais estrito, quanto pelo

contexto cultural mais amplo:

cantexto de
 clltura

coniectode siuagko

— —

FaAT RS

L D AR A B
gL

Fonologia

Figura 1: Niveis do processo da estratificacio segundo a LSF

Ao observarmos a figura 1, podemos ver que o contexto de
cultura engloba todas as demais estratificacGes, que estdo presentes todo
o tempo no uso da linguagem, “mesmo que nio possamos descreve-
las a0 mesmo tempo, embora tendo consciéncia de que, ao focalizar
aspectos especificos, estamos deixando de focalizar outros” (MEURER,
2011, p. 179).
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Na LSE, cada texto, compreendido como artefato semidtico,
instanciado em um contexto cultural, estd envolto em inter-rela¢cSes com
praticas sociais, prescricOes de papéis e estruturas sociais implementadas
por regras e recursos, divisao esta que se denomina #oria da estruturacio
(GIDDENS, [1979], 1984). Esta teotia, que se ocupa do fluxo da vida
diaria, pode ser utilizada para explicar aspectos relevantes da agdo humana
com respeito ao contexto de cultura, servindo de base socioldgica em
interconexao com o contexto (MEURER, 2011).

A teoria da estruturagido propde-se a explicar o fluxo da vida
social como estando em estruturacio constante, em um processo
complexo que se da com o envolvimento simultdneo de trés dimensdes
sociais: (a) prdticas sociais nas quais individuos agem de acordo ou nio
com (b) prescrigies de papéis identitarios e em () estruturas sociais existentes
caracterizadas por regras e recursos.

As praticas sociais sdo as atividades habituais que as pessoas
realizam ao conduzir a vida social nos mais variados contextos. Nas
praticas sociais acontece a conexio entre a a¢io individual e as estruturas
socials mais abstratas, em forma de regras e recursos (MEURER e
MOITA LOPES, 2002), nestas praticas tornamos viva a ligag¢dao entre
individuos e sociedade.

As prescri¢oes de papéis sociais sdo as prerrogativas e as
obrigacdes (direitos e deveres) que cada individuo tem ao participar das
praticas sociais. Essas prerrogativas e obrigacGes se mesclam com as
caracteristicas identitarias dos individuos, que segundo Meurer e Moita
Lopes (2002), sio sempre muitas e fragmentadas, que sdo estabelecidas,
reafirmadas/reconstruidas ou desafiadas em diferentes praticas sociais
e se relacionam intimamente com as estruturagoes sociais em forma de
regras € recursos.

Quanto as regras e recursos, podemos afirmar que estes nio se
assemelham a algo fixo, sio no¢oes abstratas nas quais a estrutura resulta
das implementag¢oes utilizadas na produgio e reproducio da agao humana
(GIDDENS, 1984). Portanto, ao utilizarmos a noc¢do de contexto de

cultura, estas trés dimensdes estdo presentes neste contexto:



Lingna inglesa como lingua adicional: cultnra e contextos 95

—

Estrutura Prescrigies de
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Praticas

Figura 2: Trés dimensdes da agio humana como parte do contexto de cultura

Explicados o contexto de cultura da LSF e as trés dimensoes da
teoria da estruturacio de Giddens, presentes dentro do contexto de
cultura, retomamos a questdo foco deste artigo, o desenvolvimento da
LA atrelada a competéncias tanto linguisticas quanto interculturais, para
melhor utilizarmos a lingua em desenvolvimento. No proximo subtopico,

analisaremos um excerto em situacio real de sala de aula e o seu contexto.

4.2 Analise sob a perspectiva de contextos

Para explicarmos o uso da linguagem através da perspectiva de
contextos (de cultura e de situagio), utilizaremos um tipico didlogo que
acontece comumente no contexto de cultura do ensino superior de

graduagio:

A: “Professora, nao entendi a sua correcio de men didlogo, pois escrevi
“What! Can you say it again?lsto nio estd certo?”

B: “Sim, mas observe a situagio, vocé conbece a pessoa que te passa a
informagao solicitada?”

A: “Nao, porque no didlogo estou numa outra cidade pedindo informacio
a um estranho, mas ndo entendo o que ele fala!”

B: “Poderia ter usado “Sorry, can you say that again, please!”

A: “Gibb!!l! Nao guero nem ver minba nota, entdo!”

Seguindo o modelo de andlise da LSF, podemos descrever o
contexto de situacdo em termos de campo, relagoes e modo. Entendendo

campo como o que estd acontecendo no momento, podemos dizer que,
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nesse contexto, um aluno ou aluna solicita informagdes a professora
sobre a correcdo de um dialogo escrito por ele(a). Quanto ao termo de
relagdes, descrevendo quem sdo os participantes e seus papéis, estdo
dialogando professora e aluno ou aluna; notamos ainda uma assimetria de
podert, derivada do recurso semiético do uso de uma frase interrogativa
e nio de uma frase imperativa ao solicitar a informacio, mostrando
também polidez em relacdo a professora: “Professora, nao entendi a sua
corregdo de meen didlogo, pois escrevi “What! Can you say it again?”Isto nao estd certo?”

Quanto ao modo, descrito pelo canal utilizado para veicular o
texto, podemos verificar que o mesmo ¢é produzido oralmente e face a
face. O modo do discurso auxilia a determinar, a partir do contexto e da
experiéncia, como a intera¢ao ocorrera, agimos de modo diferenciado em
cada situagdo comunicativa a partir de determinag¢des sociais, culturais e
linguisticas (VIAN JR., 2012).

A analise feita pela professora no didlogo do(a) aluno(a) torna-se
relevante para explicarmos a inter-relacio entre escolhas de textualizagdo
e o contexto de situacao. Porém, como todo texto “é igualmente parte de
rotinas sociais inseridas em um contexto cultural mais amplo” (MEURER,
2011, p. 189), ao optarmos por escolhas mais adequadas para interacdo
em determinadas situagoes, a partir da experiéncia como atores sociais,
estamos recorrendo aos aspectos culturais presentes no uso da linguagem
(VIAN JR., 2012), por esta razao ndo podemos utilizar uma linguagem
informal ao solicitarmos uma informacao a alguém estranho.

Portanto, dependendo do foco da atividade social em que os
interactantes estejam engajados, o campo do discurso variard de acordo
com o continuo: do mais formal para o cotidiano. Notamos entio que
a linguagem se adapta em funcio da atividade social/cultural, podendo
ser utilizada uma linguagem mais formal ou mais simples (cotidiano),
dependendo da situagao e do contexto cultural. No dialogo corrigido pela
professora, a linguagem utilizada foi mais simples, remetendo a uma fala
do cotidiano, que, no contexto cultural da situacio, ndo seria condizente
dirigirmos a um estranho com o tipo de linguagem tio informal.

Essa informalidade, presente no didlogo em analise, demonstra
também que a relacdo entre os participantes da interacdo é modificada

devido a provavel frequéncia do contato entre eles. De acordo com
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Eggins (2004), pessoas mais préoximas mantém contatos mais intimos e
mais informais, a0 passo que, com pessoas que nao conhecemos ou com
quem ndo temos contato frequente, tendemos a usar uma linguagem que

marque distanciamento:

Frequente » Ocasional
Informalidade Formalidade
Distanciamento

Figura 3: Relagdo entre graus de formalidade e de interagao

As variagdes que ocorrem no uso da linguagem dependem das
relacGes estabelecidas entre os participantes, a partir dos contextos
(de situagdo e de cultura) em que interagem, podendo ser mais igual
ou desigual, formal ou informal, dependendo da rela¢io de poder
entre as pessoas, da frequéncia de contato e do envolvimento afetivo
existente entre os usuarios da linguagem. Como analisado anteriormente,
observamos certo distanciamento, hierarquia entre professora e aluno(a),
no entanto, devido a fatores culturais e também de frequéncia de contato,
o didlogo apresenta também caracteristicas mais informais: “Professora,
ndo entendi a sua correcdo de men didlogo.”, ao contrario do que aconteceria
em “a senhora poderia informar-me por que o que escrevi estd sublinhado?”

Analisamos, entio, duas situagdes no didlogo: o préprio uso
da linguagem dentro do dialogo escrito pelo(a) aluno(a) e, também, o
dialogo entre a professora e o(a) aluno(a). E possivel verificar as escolhas
da linguagem em seus contextos de situacdo e de cultura, mostrando
mais uma vez a importincia de ensinarmos aos nossos alunos as duas
competéncias: linguistica e intercultural. Dedicamos o préximo tépico

para tecer algumas consideragdes finais.

5 Conclusio

No presente artigo, abordamos conceitos referentes aos termos
cultura, competéncia intercultural e contexto de cultura, referentes ao

desenvolvimento de uma LA. Utilizamos o termo desenvolvimento
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adotado pela Teoria dos Sistemas Dinamicos (TSD). Nessa teoria, ndo
ha moédulos separados, mas sim a cooperagio mutua entre eles. Além
disso, essa teoria reconhece que hd muitas variaveis interdependentes,
ndo apenas no sistema da lingua, mas também no contexto social e nas
caracteristicas psicoldgicas do sujeito. Ha a interagdo de uma gama de
variaveis de diferentes niveis.

Ao atrelarmos os conceitos de cultura e desenvolvimento de
LA, pudemos refletir que as escolhas dos elementos utilizados no uso
da linguagem revelam por que, em determinadas situagdes, utilizamos
formas de tratamento diferentes (uso mais direto ou mais distante).
Percebemos, ainda, que as escolhas mais adequadas para interagirmos
em determinadas situagdes dependem de uma rede complexa de fatores,
entre os quais os culturais, uma vez que as escolhas sio feitas a partir da
experiéncia dos sujeitos como atores sociais (VYGOTSKY, 1996) e do
que ¢ recorrente na cultura (VIAN JR., 2012).

A experiéncia social de cada individuo indica qual texto serd
utilizado em determinada interacdo, qual o papel a ser desempenhado
e como organiza-la. Portanto, concluimos que, ao desenvolvermos
uma lingua adicional, considerarmos relevante apenas a competéncia
linguistica ndo ¢ suficiente, precisamos abordar também a competéncia
intercultural. Ao desenvolvé-la, saberemos predizer a linguagem que
devemos utilizar em determinados contextos e com determinadas pessoas,
pois contextos de situagdo (mais restrito) e de cultura (mais abrangente)
influenciam as escolhas linguisticas para a produgao das interacdes diarias.

Entendendo que todo sujeito esta inserido em um determinado
contexto de cultura e, mais especificamente, em um dado contexto
situacional e institucional, torna-se claro que esse mesmo sujeito, ao
expressar seus pensamentos, desejos, opinides, crengas, posicoes, recorre
a elementos da cultura em que esta inserido (contexto cultural), e também
a elementos situacionais como relacSes de poder, afetividade e frequéncia
dentro dessa cultura (contexto de situagdo) para fazer suas escolhas.
Portanto, devemos relacionar elementos linguisticos e também culturais

ao desenvolvimento de uma lingua adicional, retomando o que Vian Jr.
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(2012, p. 13) aponta ao afirmar que “aprender uma lingua estrangeira é

também aprender a cultura dessa lingua”.
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