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RESUMO

Investigo oito livros didaticos de portugués, publicados entre
1930 e 2002. O atrcabougo tedrico da pesquisa se fundamenta
numa articulagdo entre Linguistica aplicada numa perspectiva
discursiva e Antropologia pragmatica da escrita, enfatizando o
conceito de ato de escrita. O objetivo do trabalho consiste em
determinar concepgdes de lingua, escrita e ensino de escrita nos
livros investigados a partit da descricdo e analise dos seus
intertitulos. Os tesultados obtidos mostram que os infertitulos
ocupam um papel decisivo na performatizacdo das mencionadas
concepgoes, sendo responsaveis por diferentes identidades
graficas em fun¢do da constituicio de marcos grafico-editoriais,
como as se¢Oes exclusivas para o ensino de escrita a partir da
década de 1970.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de escrita; Livro didatico;
Intertitulos.
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ABSTRACT

I investigate eight Portuguese langnage texctbooks, published between 1930
and 2002. The research theoretical framework is based on an articulation
between a  discursive approach in Applied linguistics and Pragmatics
anthropology of writing, emphasizing the concept of writing act. The work’s
punpose is to determine conceptions of language, writing and teaching writing
through the analysis of texthooks intertitles. The results show that the
intertitles occupy an  important role in the investigated conceptions’
performazation, as they were responsible for graphic-editorial landmarks
constitution, like the fteaching writing exclusive sections from the 1970s
onwards.

KEYWORDS: Teaching writing; Texthook, Intertitles.

RESUMEN

Yo investigo ocho manuales de enseiianza de portugués publicados entre 1930
9 2002. El marco tedrico de la investigacion se basa en una articnlacion entre
la lingjiistica aplicada en perspectiva discursiva y la antropologia pragmatica
de la escritura, haciendo bincapié en el concepto de acto de escritura. El
objetivo del trabajo es determinar las concepciones de lenguage, escritura y
ensenanza de la escritura en los textos investigados a partir de la descripcion
'y el andlisis de sus intertitulos. Los resultados obtenidos muestran que los
intertitulos juegan un papel decisivo en la performatizacion de las concepciones
antes mencionadas, siendo responsables de diferentes identidades graficas en
Sfuncion de la constitucion de puntos de referencia grafico-editoriales, como las
secciones exclusivas para la ensefianga de la escritura de la década de 1970.
PALABRAS-CLAVE: Eunseiianza de la escritura. Manuales de
ensefianza. Intertitulos.

1 Introdugao

Segundo Choppin (2004 [2002], p. 559), historiador francés do livro
didatico, por muito tempo, nio houve um interesse particular e sistematico no
estudo de aspectos grafico-editoriais de livros didaticos, mesmo em abordagens
semidticas e funcionais, em voga nos anos de 1980 e 1990, que exploraram
elementos como prefacios. Mais recentemente, pesquisas sobre esses aspectos
tém aumentado. No caso brasileiro, para me ater a um exemplo de maior
interesse, destaco o trabalho de Dassie (2011), no qual o autor mostra as
potencialidades da andlise de paratextos editoriais de livros de matematica
destinados, na primeira metade do século XX, ao ensino secundario. Para
Dassie (2011, p. 194), esses paratextos permitiram o acesso a fatos importantes
da histéria da educagdao matematica, dentre eles, “concepcbes sobre o ensino da
Matematica”.

Observado o interesse crescente nos aspectos grafico-editoriais de
livros didaticos e, tal como aponta Dassie (2011) a propodsito do ensino de
Matematica, sua relagdo plausivel com concepgdes de ensino, proponho-me, no
presente trabalho, a analisar znsertitulos de oito livros de portugués publicados
entre 1930 e 2002, ao numero de um por década iniciada. Partindo de uma
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perspectiva discursiva em Linguistica aplicada, o arcabougo teérico de que me
valho consiste numa aproximagdo entre a Andlise do discurso francesa e a
Antropologia pragmatica da escrita, com destaque para a nogao de ato de escrita
(FRAENKEL, 2006).

O objetivo deste trabalho ¢, por meio de um plano integrado, ao
mesmo tempo pragmatico e discursivo, descrever e analisar os zntertitulos de
livros didaticos de portugués publicados entre 1930 e 2002 como atos de escrita.
Desse modo, pretendo determinar concepcOes de lingua, escrita e ensino de
escrita presentes nesses livros.

Para contemplar esse objetivo, apresento, num primeiro momento, o
material a ser analisado. Em seguida, proponho uma articulagio entre
Linguistica aplicada, numa perspectiva discursiva, ¢ Antropologia da escrita.
Para tanto, defendo, nos termos de Fraenkel (2006, p. 70), uma concepgao do
processo de escrita de tal modo que este possa ser apreendido nao s6 em atos
linguisticos, mas também em atos graficos e, por fim, na producio de um
artefato. A partir dessa articulagdo, apresento uma analise de zntertitulos dos
livros didaticos de portugués que fazem parte do corpus desta pesquisa.

2 Intertitulos em livros didaticos de portugués

No Quadro 1, exponho a distribuicdo da frequéncia de intertitulos
encontrados nos oito livros didaticos analisados!:

Quadro 1: Distribui¢do da frequéncia de
intertitulos nos livros analisados (1930-2002).

Titulo (ano [ano 1° ed.]) Intertitulos
O nosso idioma (1938 [1938]) 6

Portugués para o ginasio (1948 [1947)) 7

Quarto livro de portugués (1956 [1950]) 5

Portugués através de textos (1971 [1969)) 12

Ativ. de com. em lingua portuguesa (1975 [1974]) 9

Reflexdo e agdo em lingua portuguesa (s/d [1984]) 11
Linguagem nova (1995 [1993]) 6
Portugués: producio, leitura, gramdtica (2002 [2002]) 18
TOTAL 74

Antes de oferecer uma interpretagdo do Quadro 1, apresento uma
definicdo operacional de #ntertitulo, na qualidade de paratexto editorial. Para
Genette (2009 [1987], p. 10), o paratexto editorial ¢ uma franja do texto que
carrega um comentario autoral. Seu estatuto ambiguo, que permite que ele
esteja, a um s6 tempo, dentro e fora do texto “principal”, torna-o adequado
para uma atitude pragmatica. E onde o autor se explica, se justifica etc. Trata-
se, ainda para Genette, de um conjunto variado de praticas discursivas, presente
(ndo obrigatoriamente) em todas as épocas e em todos os tipos de obras,

I Em fungao do espago, nio me detenho na selecio do material. Ressalto apenas que esse
procedimento teérico-metodolégico se dividiu em dois critérios, o autoral-editorial e o enunciativo-
discursive. Por meio de uma sintese entre eles, cheguei aos oito livros analisados neste artigo

(IMBRUNIZ, 2019).
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incluidos os livros didaticos. No caso dos ntertitulos, os “titulos” presentes no
interior de uma se¢do ou parte de um livro, Genette (2009 [1987], p. 259)
observa que eles tém duas caracterfsticas distinguiveis: eles sdo somente
acessiveis aos leitores que percorrem todo o texto e, ao contrario do titulo
geral, ndo sdo obrigatorios.

Voltando ao Quadro 1, ele mostra que, apesar de ndo obrigatorios, os
intertitnlos estdo presentes em todos os livtos do corpus, distribuidos em 74
ocorréncias. O nimero de zntertitulos foi considerado por li¢do ou unidade. Em
cada um desses ciclos didaticos?, os mesmos #ntertitulos se repetem. Conforme
defendo em Imbruniz (2019, p. 102), a licdo e a unidade sdo nog¢des diferentes
uma da outra e, no caso de livros didaticos de portugués, definem-se de acordo
com momentos especificos da histéria do ensino do portugués como lingua
materna. No entanto, esses marcos grafico-editoriais tém uma semelhanga
fundamental: a atribuicdo de um percurso fechado em torno de um ou mais
textos, delimitado pelos ntertitulos.

Mesmo com frequéncia consideravel no corpus, observa-se que ha
variacOes significativas na quantidade de ntertitulos presentes em cada livro. O
livto com o menor numero de ntertitulos — o Quarto livro de portugués, de Costa
(1956 [1950]) — conta com cinco deles ¢ o com maior numero — Portugués:
leitura, produgao, gramitica, de Sarmento (2002 [2002]) — conta com dezoito deles.
Como sugere o Quadro 1, durante o periodo analisado, ha uma tendéncia geral
de crescimento do nimero de zntertitulos presentes nos livros. Percebe-se que, a
partit dos anos de 1960, o nimero de zntertitulos cresce consideravelmente.
Contudo, deve-se observar que, nesse tendéncia, ha idiossincrasias, como, por
exemplo, Lingunagem Nova, de Faraco e Moura (1995 [1993]). Esse livro, apesar
publicado pela primeira vez em 1993, apresenta somente seis zntertitulos por
unidade.

3 Perspectivas teoricas para o estudo de intertitulos em livros didaticos
de portugués

Ao apresentar, em Genette (2009 [1987], p. 10 e7 seq.), conceituagoes
operacionais de paratexto editorial e intertitulo, enfatizei uma entrada pragmatica.
Para esse autor, o paratexto é uma franja do texto que carrega comentarios
autorais e editoriais. Dada sua entrada pragmatica, que contempla a agdo, nao
necessatiamente a atividade, esses comentarios do autor/editor permitiram fazer
coisas por meio do objeto editorial que se apresenta ao leitor: explicar,
justificar, desculpar-se, dentre outros atos.

A propésito da distingdo entre agdo e atividade, no campo da
Antropologia pragmatica da escrita, Fraenkel (2018, p. 48) distingue, também,
duas nog¢bes de acontecimento. Detenho-me nessa diferenciagio, pois ela é um
ponto de partida para abordar, teoricamente, os Znfertitulos de livros didaticos de
portugués.

Primeiramente, a autora distingue a nog¢ao de evento de letramento
[/iteracy event]?, de heranca epistemologica estruturalista, utilizada no campo dos

2 Trato licbes e unidades como ciclos didaticos, pois elas correspondem a um percurso fechado de
textos, atividades ou exercicios que se repete regularmente ao longo de todo o livro.

3 Deve-se observar que a aproximagio entre evento de letramento [/ieracy evend] e acontecimento de
esctita [événement d'écriture] parece menos intuitiva nas tradugGes brasileiras. A opgio pela tradugao evento
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Novos estudos de letramento. Segundo Fraenkel, nessa perspectiva, o foco sao
atividades rotineiras ¢ a nogao de evento de letramento é vagamente definida.
Como exemplo de vagueza na defini¢dio do termo, Fraenkel (2018, p. 47) cita
Barton e Mary (1988, p. 6, negrito meu): “eventos de letramento sao atividades
nas quais o letramento tem um papel”™.

Em segundo lugar, a autora distingue a nogdo de acontecimento de
escrita [événement déeriture]. Essa nogao partilha com o evento de letramento o
mesmo fundo epistemoldgico estruturalista, mas apresenta interesse tedrico-
metodolégico diverso. Nessa perspectiva, Fraenkel (2018, p. 48, negrito meu)
defende a consideragio de ‘“acontecimentos singulares, irredutiveis a
descri¢do de atividades rotineiras™. Para a autora, estariam incluidos nesse
conjunto os grandes acontecimentos publicos, coletivos ou individuais, nos
quais a escrita desempenha um papel relevante, como as homenagens realizadas
as vitimas dos atentados de 11 de setembro de 2001, em Nova lorque, nos
Estados Unidos. Durante essas homenagens, foram produzidos altares e outros
locais de escrita coletiva, onde familiares das vitimas e demais habitantes da
cidade deixavam bilhetes e outros escritos, frequentemente, com o mesmo
contetddo. Nesses casos, em vez de servir a descri¢ao de atividades nas quais a
escrita é utilizada, a nocdo de acontecimento de escrita tem como finalidade
capturar a performatividade dos azos de escrita engendrados no acontecimento.
Em outros termos, aquilo que, enquanto ato, a escrita faz fazer e o que ¢ feito
com ela®. Voltarei aos afos de escrita mais adiante.

Para investigar os livros didaticos no quadro tedrico proposto por
Fraenkel (2018), deve-se fazer algumas observac¢des sobre a relacdo desse
impresso com a escrita. Um primeiro indice de diferenciagao seria que, antes de
mais nada, como os livros em geral, o livro didatico tradicional é um objeto
impresso cuja existéncia depende nio s6 do autor-escritor, mas de um conjunto
de profissionais da edigdo. Por essa razdo, o livro didatico ¢ diferente de um
bilhete deixado num altar (um texto manuscrito sobre papel por um ou mais
individuos) ou de uma pichacido de protesto (um texto manuscrito sobre muro
por um ou mais individuos), uma vez que esses usos da escrita tém diferentes
graus de planejamento e dispensam intervencao editorial.

Entretanto, esse primeiro indice de diferenciacdo ndo permite ignorar o
fato de que o livro didatico é um objeto no qual a escrita desempenha um papel
importante, seja nas maos do autor-escritor, seja nas maos dos profissionais da
edicao. Nas do autor, porque ele é responsavel pela linearizagdo linguistica do
livto por meio da escrita. Nas dos profissionais da edigdo, porque a
programacao visual ndo prescinde das particularidades dos manuscritos e de sua
dimensdo significante. No livro didatico, a escrita abrange, pois, aspectos
linguistico-enunciativos e grafico-visuais, aspectos esses que nao se separam

levend] de letramento torna menos clara a telacio entre essa no¢ao e a no¢iao de acontecimento
[événement). A mencionada relacio ¢, justamente, o ponto que Fraenkel (2018) explora em sua analise
critica dos Novos estudos de letramento. Feita essa observagao, neste artigo, adoto o termo “evento de
letramento” por este ja ter circulagio ampla em publicagGes académicas de referéncia.

4 No original: “Literacy events are activities where literacy has a role”. Neste artigo, todas as tradugoes
feitas de originais em lingua estrangeira sio de minha responsabilidade.

5 No original: “événements singuliers, irréductibles a la description d’activités routinicres”.

6 As discussoes sobre “o que a escrita nos faz fazer” e “o que fazemos com a escrita” foram
apresentados por Fraenkel, no dia 16 de outubro de 2019, em encontro do seminatio Anthropologie de
Pécriture: éeris d'action, écris en action, na Fcole des Hantes Fitudes en Sciences Sociales.
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numa concep¢io de escrita como modo de enunciagio’. Pode-se afirmar,
portanto, que, o processo de escrita do livro realizado pelo autor e correalizado
pelos profissionais de edi¢do produz significagdo enquanto produto material.
Segundo penso, essa dimensdo significante do livro didatico — marcada
duplamente na escrita — pode se realizar como ats, aspecto contemplado pela
concepgio performativa de escrita suposta na nogdo de acontecimento de
escrita (FRAENKEL, 2018).

Um segundo indice de diferenciagdo em relacdo ao quadro tedrico de
Fraenkel (2018) seria o estatuto de obra menor historicamente conferido ao
livro didatico (cf. BATISTA ef al, 2002, p. 30). Esse estatuto o distingue dos
acontecimentos excepcionais sobre os quais Fraenkel se debruca, como os
altares dedicados as vitimas do atentado de 11 de setembro, por exemplo. Seria,
entdo, o livro didatico da ordem dos usos rotineiros do letramento, tal como
abordados nos Novos estudos de letramento? Tendo a pensar que ndo ou, a0
menos, ndo exclusivamente. Se assumida sua producio, recepg¢io e circulaciao
como um acontecimento discursivo, esse objeto editorial desprestigiado nao
deixa de ser dotado de particularidade historica, dimensdao que procurei capturar
em trabalhos anteriores (IMBRUNIZ, 2018; 2019). Desse modo, o livro
didatico se situa entre o grande acontecimento (tratado por Fraenkel) e os usos
rotineiros (tratados pelos Novos estudos de letramento), pois, a0 mesmo
tempo em que ndo pode ser tomado como da ordem do universal, também nio
se reduz, necessariamente, a ordem do singular.

Observadas essas diferencas em relacdo ao quadro tedrico de Fraenkel
(2018), interessa-me, da discussao proposta pela autora, a passagem sugestiva
da atividade (evento de letramento) para a agdo (acontecimento de escrita). No
caso da pesquisa com livros didaticos, essa passagem pode ter implicagSes
interessantes. Especialmente, no estudo dos paratextos, pois eles sido
particularmente suscetiveis a agdo. O enfoque acional do paratexto de livros
didaticos nos convida a abandonar uma perspectiva descritivista, aquela que
toma o livto como reprodutor de conteidos programaticos, e a assumir uma
perspectiva diferente, aquela que toma o mesmo livro como mével de realizacoes
particulares desse contetdo em seu espago grifico. Nesse caso, assume-se
plenamente a relagdo entre as instancias de producio, circulagio e recep¢ao dos
livros didaticos como acontecimento discursivo, sendo o acontecimento de escrita uma
das vias para acessar tedrico e metodologicamente algumas das relagoes
possiveis entre essas trés instancias, como aquelas que executam e péem em
circulacdo concepgoes de lingua, escrita e ensino de escrita.

Defendo, portanto, que (i) a performatividade da escrita pode ser
observada no processo de produgido de livros didaticos, seja em sua lineariza¢ao
linguistica, seja na sua programacgio visual®; e que (ii) os znfertitulos desses

7 Corréa (2019) busca se distanciar da perspectiva tradicional que, acentuando a fala e a escrita como
manifestagoes autonomas da lingua, acaba por produzir uma separagio entre o que chama “lingua
falada” e “lingua escrita”. Segundo o autor, escrita e fala sio duas “duas possibilidades de producio de
sentido [...] baseadas na mesma lingua” (CORREA, 2019, p. 180). Assim, ocorrendo em praticas
patticulares, os modos de enunciacio falado e escrito se dio no processo discursivo e “comportam
subjetivagbes, tempos e espagos especificos” (CORREA, 2019, p. 180), sendo, pois, uma forma de
produgio de subjetividade .

8 A separacdo entre linearizagdo linguistica e programacao visual é meramente didatica e tem como
finalidade, na analise, tornar claro como essas dimensoes se articulam e interagem. Na qualidade de
acontecimento, elas se realizam simultaneamente.
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mesmos livros executam e p€om em circulagdo concepgoes de lingua, escrita e
ensino de escrita, possiveis de ser determinadas por meio de sua analise
sistematica na qualidade de afo de escrita. Essas hipoteses colocam algumas
questdes sobre o estatuto dos paratextos editoriais nos livros didaticos de
portugués. Por exemplo, como os paratextos, efetivamente, funcionam nos
livros didaticos? Assumida a performatividade da escrita, quais sdo as
possibilidades de aborda-los teoricamente pelo viés do estudo da linguagem?
Vejamos.

Embora, neste artigo, sejam privilegiados os infertitulos, parece-me
pertinente considerar os prefdcios para circunscrever o mais amplamente possivel
o estatuto dos paratextos editoriais nos livros de portugués. No material
analisado, detectei a0 menos duas fungbes conferidas ao paratexto. A primeira
funcio seria a de organizagio: no prefacio, caberia propor um modelo de leitura do
livto, seja ao professor, seja ao aluno e, nos intertitulos, caberia reforcar a
aplicabilidade desse modelo. A segunda funcdo, necessariamente ligada a
primeira, seria a de pryjeto: no prefacio, caberia enunciar um projeto de ensino,
ndo necessariamente explicito, e re-enuncid-lo (ndo somente reforca-lo) pelos
intertitnlos. Quanto a primeira funcio, a de organizagao, os paratextos parecem ter
uma dimensdo pragmatica. Eles respondem ao contexto mais imediato da
pratica de escrita e de leitura, isto ¢é, indicam como ler o livro que se tem em
maos. Hssa primeira fungio, aparentemente utilitaria, nio oculta um quadro de
leitura sugerido — frequentemente tomado pelo leitor como o que deve ser
seguido, sendo, nesse caso, mais imposto do que sugerido — e, nesse sentido, se
vincula a segunda funcdo. Pode-se, pois, dizer que, quanto a funcio de projeto, a
dimensdo pragmatica se reconfigura como parte do projeto de ensino, em que
os paratextos ganham uma dimensio discursiva, com implicagdes socio-
histéricas.

Do ponto de vista dos estudos da linguagem, em face dos dois
funcionamentos detectados (de organizagdo e de projeto de ensino), a analise
da dimensio argumentativa dos zutertitulos se mostra oportuna. A argumentacao
contemplaria, justamente, o aspecto pragmatico dos paratextos, aquele ligado a
persuasio e ao convencimento, como as exigéncias incluidas na fungio de
organizacdo. Associada a esta ultima, a andlise linguistico-discursiva,
fundamentada na Analise do discurso francesa, mostra-se, também, uma
abordagem pertinente. A analise lingufstico-discursiva contemplaria a dimensio
socio-historica presente na funcao de projeto de ensino.

Vale lembrar que discurso e argumentagdo sio indissocidveis. Basta
observar que a argumentacio produz efeitos de sentido a partir da base
linguistica de processos discursivos. Neste trabalho, adoto uma abordagem que
ndo isola, de um lado, o carater de efeito discursivo dado a argumentagio e, de
outro, a entrada pragmatica para a acdo que ela também produz. E nesse
sentido que proponho a associagdo entre a concepgao de discurso da Analise
do discurso francesa e a ideia de performatividade generalizada da linguagem,
proveniente da Pragmatica, que sustenta que todo ato de fala é, a0 mesmo
tempo, um dizer e um fazer. Desse modo, associo, pontualmente, a Analise do
discurso francesa a Antropologia pragmatica da escrita, sem, contudo,
pretender apagar as suas especificidades.

Nesses dois campos, uma das questoes em disputa seria a do estatuto
do sujeito da linguagem. Em termos grosseiros, na abordagem da Pragmatica,
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um sujeito fenomenoldgico e ético; na abordagem discursiva, um sujeito
ideologicamente marcado. Sem tentar uma terceira via, como eixo articulador,
recorro a Corréa (2004, p. 10 ef seq.) para tratar a questdo em termos de
individuacdo histérica. No que concerne ao estatuto do sujeito, os rastros de
individua¢do historica, onde poderiamos encontrar formas de agdo, “sdo
levados em conta nido por serem essas pistas e esses sujeito singulares, no
simples sentido de serem constataveis — como julga o senso comum —, ou no
sentido de serem passiveis de localizacio individual” (CORREA, 2004, p. 15).
Segundo Corréa, sua individualidade é uma individuagio nos termos de Veyne,
de que a histéria é a ciéncia das diferencas e das individualidades, mas
considerando que essa individualidade é “relativa a espécie escolhida”
(VEYNE, 1971, p. 47 apud CORREA, 2004, p. 15). Conforme mobilizada por
Corréa (2004), a nog¢do de individuagdo histérica nao desconsidera a
determinacdo sécio-histérica que pesa sobre o sujeito e, a0 mesmo tempo, nao
deixa de observar a singularidade do acontecimento no qual ele esta inserido.

Em consonancia com o estudo linguistico-discursivo dos zutertitulos,
proponho-me analisa-los como atos de escrita, nos quais, naturalmente, a
dimensdo verbal estaria incluida. No presente trabalho, a consideracdo dos atos
de escrita corresponde a supor, a um s6 tempo, a producio de um (i) ato
linguistico, de um (ii) ato grafico e de um (iii) artefato, conforme proposto por
Fraenkel (2006, p. 70). A produc¢do de cada um desses atos se da de tal maneira
que eles ndo deixem de se cruzar no todo da agao e, portanto, no todo da analise
que proponho.

Por hipétese, em livros didaticos de portugués, um dos possiveis afos de
escrita setia o de conceber saberes, como lingua, escrita e ensino de escrita.
Segundo Fraenkel (20006, p. 103), os atos de escrita se organizariam, por relagOes
de proximidade, em familias de atos de escrita. A descricdo desses atos e sua
classificagdo em familias seriam um dos projetos possiveis da Antropologia
pragmatica da escrita. Por essa razdo, em seu artigo, Fraenkel (2006, p. 108) se
refere a algumas familias de atos ja identificadas, como a de efiguetar, que me
parece particularmente produtiva, pois, segundo penso, quanto aos zutertitulos, o
ato de conceber faria parte dela. Os zntertitulos, em sua relagdo com os demais
paratextos, parecem efiguetar certos objetos no espaco grafico do livro. Esse
processo de “etiquetagem” levaria a performatizagio das mencionadas
concepgbes na propria producdo do artefato editorial livro didatico. Nesse
sentido, etiquetar uma proposta de escrita significaria fazé-la existir enquanto
tal, ou seja, performatizar a sua concep¢do, seja quanto aos protocolos de
leitura do livro, seja quanto aos projetos de ensino a que ela remete. Em outras
palavras, o ato de comceber lingua, escrita e ensino de escrita seria uma dos
desdobramentos possiveis do ato de efiguetar. Desse modo, para recuperar os
termos de Fraenkel, conceber lingua, escrita e ensino de escrita seria algo que a
escrita nos faz fazer e, a0 mesmo tempo, algo que fazemos com a escrita.

Na dupla abordagem proposta — aquela linguistico-discursiva e esta
ultima do afo de escrita —, a nogao de grafismo é considerada fundamental, pois ela
recobriria dimensoes linguisticas, graficas e, inclusive, aquelas préprias a
producgdao de um artefato. No entanto, é preciso mencionar que a nocdo de
grafismo ndo se presta a uma definicio simples e estatica. Ao contrario, essa
nogio tem sido apropriada por diversos campos, como a Histéria da arte, o
Design grafico e a Museologia, para citar somente alguns deles. Procuro
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precisar, pois, o sentido atribuido a grafismo no presente trabalho. Para tanto,
recorro a Imbert (2017), que, no campo da Histéria da arte, faz uma analise do
movimento histérico de entrada do grafismo em trés museus de arte moderna,
em Nova lorque, em Paris e em Amsterdam, entre 1895 e 1995. Embora nio
tdo proxima da Linguistica aplicada, a abordagem de Imbert tem o mérito de,
do ponto de vista histérico, recuperar e ordenar os diferentes sentidos
atribuidos a nocdo de grafismo.

Investigando objetos impressos, Imbert (2017, p. 14) afirma que o que
hoje entendemos pelo termo grafismo tem raizes em dois campos tecnolégicos
distintos. O primeiro, o da tipografia e das técnicas de impressdao desenvolvidas
para a reprodu¢do de textos. O segundo, o dos diversos procedimentos de
reproducdo de desenhos. Nos dois campos tecnolégicos identificadas por
Imbert, prevalecem algumas caracteristicas comuns. Tanto em um quanto em
outro campo, o grafismo é anterior ao processo de impressdao. Ele serve,
portanto, para produzir um artefato impresso em sua materialidade grafica e
reprodutiva. Ainda em ambos os campos, ele se desenvolve no seio de uma
pratica profissional. O grafismo é, portanto, uma pratica de tipografos, de
editores, de impressores e de outros profissionais do meio editorial.

No caso deste artigo, em acep¢do ampla, a partir dos achados de
Imbert, considero grafismo o trabalho de programacdo visual de um livro e as
particulariza¢cdes dessa mesma programac¢ao, como o uso de um determinado
tipo, o uso de negtrito, a posi¢ao e divisio dos tertitulos na mancha textual etc.
Pode-se sugerir, portanto, que uma das formas de se abordar o grafismo em um
livro didatico consiste em analisar a sua dimensdo visual associada a outras
semioses presentes nesse mesmo objeto (a respeito dos enunciados verbo-
visuais, cf. BRAIT, 2013).

Uma dltima observagdo pertinente a propésito da nogao de grafismo
consiste no seu funcionamento como um dispositivo. Ao estudar os ja
mencionados museus, Imbert (2017, p. 38) assume as salas de exposi¢io como
dispositivos e os grafismos no seu interior como dispositivos no interior de
dispositivos. Para tanto, remete ao conceito de Foucault. Segundo a autora, tal
como o dispositivo foucaultiano, salas de exposicdo e os grafismos em seu
interior também impdem um conjunto heterogéneo de ditos e nao ditos que
servem para induzir comportamentos fisicos e mentais: “o destinatario dara
mais crédito a uma carta escrita em papel timbrado, o contribuinte
preenchendo sua declaragio de impostos se esforcara para nao ultrapassar os
quadros desenhados no papel, o passageiro em transito nao se perdera nos
terminais [ao ler os avisos sinaléticos|” IMBERT, 2017, p. 38)°.

Desse modo, considerar os grafismos de um objeto impresso significa
estabelecer um leitura de mao dupla entre texto visto e texto lido, mas de tal
modo que se abandone a leitura utilitaria em favor daquela que consiste numa
atencdo focada e variavel nas informacées do objeto (cf. IMBERT, 2017, p. 45).
Em outras palavras, a anélise de grafismos, em sua condi¢do de dispositivo, exige
que, reconhecidas, as leituras funcionais sejam ultrapassadas para dar lugar a

N

analise dos modos pelos quais os grafismos se impoéem ao leitor quanto a

 No original: le destinataire attribuera plus de crédit a un courrier composé sur un papier a en-téte, le
contribuable remplissant sa déclaration d’impo6ts s’efforcera de ne pas dépasser des cadres dessinés sur
le papier, le passager en transit ne se perdra pas dans les terminaux.
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significacdo € a0 funcionamento discursivo (PECHEUX, 2010 [1969], p. 60) do
proprio objeto grafico.

4 Concepgoes de lingua, escrita e ensino de escrita em livros de
portugués

Na automatiza¢do da leitura, o znfertitulo se apresenta como um
elemento grafico tido habitual, que sua presenca ou auséncia nio
necessariamente causa espanto no leitor. Portanto, o primeiro passo para
analisar um conjunto de zmtertitulos consiste em fazer o imbecil e negar a
naturalidade de sua presenga — ou auséncia — em objetos editoriais (retomo, em
seguida, a metafora do imbecil). Desse modo, assumo que sua presenga nao ¢
uma casualidade ou uma exigéncia mercadolégica imposta mecanicamente a um
individuo-editor (OUVRY-VIAL, 2007, p. 60). Ao contrario, a presenca e os
modos de presenca dos zutertitulos sio materializacoes de processos discursivos,
nos quais se dio na qualidade de modo de enunciagio escrito. Assim, o
linguistico-discursivo nao se separa do grafico-espacial, mas constitui, também,
o seu sentido na circulagio heterogénea dessa semiose especifica (CORREA,
2019, p. 180).

Tomo emprestada a metafora do imbecil de Pécheux (2016 [1980], p.
26), do campo da Analise do discurso de vertente francesa, e de Daunay (2014),
do campo da Didatica. Guardadas as diferencas epistemoldgicas em cada uso
da metafora, os dois autores parecem reconhecer a pertinéncia de um tipo de
leitura que, deliberadamente, ndo considera nada como 6bvio. Em um e outro
caso, nao se trata de procurar significados ocultos a “olhos comuns”, mas de
perseguir aquilo que, frequentemente, nio é considerado digno de interesse
analitico por ser, justamente, Obvio. E, portanto, nesse sentido que fazer o
imbecil a propésito da convencionalidade dos paratextos editoriais pode ser um
primeiro passo para uma analise critica desses objetos.

No material investigado, nos termos de Fraenkel (2000, p. 70), os
intertitulos podem ser analisados como atos de escrita por exceléncia. Eles sido
produzidos como: (i) um ato linguistico: geralmente, sdo indicados por uma
palavra ou por uma pequena sentenga; (ii) um ato grafico: sao dispostos em
lugares especificos da pagina, com tipos, pesos e utilizagdo do espaco em
branco igualmente especificos — sdo, portanto, um dos motores dos grafismos de
livro didaticos; e funcionam como elementos caracteristicos da producao (iii)
do livro como artefato, apesar de ndo serem obrigat6rios.

A partir de um critério linguistico, é possivel separar esses zutertitnlos em
dois grupos referentes a periodos distintos. Entre 1930 e 1960, os intertitulos
eram compostos por sintagmas nominais simples, por vezes, seguidos de um
modificador, como, por exemplo, “Redacio” ou “Estudos do texto”, em
Portugués através de texctos, de Soares (1970 [1969]), editado pela Bernardo Alvares.
Entre 1970 e 2002, sem abandonar as formula¢Ges do primeiro periodo,
passaram a ser compostos, também, por pequenos sintagmas verbais, como,
por exemplo, “Vamos escrever”, em Atiidades de comunicagio em lingua portuguesa,
de Sargentim (1975 [1974]), editado pelo Instituto Brasileiro de Edigoes
Pedagogicas (IBEP).

Entre 1930 e 1950, nos livtos O nosso idioma, de Freitas (1938 [1938]),
Portugués para o gindsio, de Cretela (1948 [1947]), ambos da Companhia Editora
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Nacional, e Quarto livro de portugués, de Costa (1956 [1950]), da Editora do Brasil,
nota-se uma regularidade na escolha dos termos utilizados para intitular as
secoes. Esses infertitulos se resumem, com alguma variagdo, a “Texto”,
“Gramatica” e “Bxercicios”. O intertitulo “Texto” costuma ser o primeiro a
aparecer e é frequentemente substituido pelo titulo do texto abordado. Na
disposi¢dao dos demais znfertitulos, existe algum grau de variagdo, que resulta na
singularizacdo dos grafismos de cada livro. No entanto, essa variagao € limitada a
ordem dos intertitulos, porque os elementos que compdem cada uma das
licbes/unidades nio fogem aos ji mencionados “Texto”, “Gramditica” e
“Exercicios” e poucas variantes. No Quadro 2, comparo os zntertitulos de O nosso
idioma e Quarto livro de portugnés, publicados, respectivamente, pela Companhia
Editora Nacional e pela Editora do Brasil:

Quadro 2. Comparacio de intertitulos de Freitas (1938 [1938]) e Costa (1956 [1950]).

O nosso idioma , de Freitas Quarto livro de portugués, de Costa
O estouro da boiada, de R. Barbosa [TEXTO] | Pitria, de Oliveira R. Neto [TEXTO]

1. Gramitica [GRAMATICA] Exercicio [EXERCICIOS]

I1. Questionario [EXERCICIOS] Gramatica [GRAMATICA]

111. Exercicio [EXERCICIOS] Esquema [GRAMATICA]

Além da presenca de “Questionario” em O nosso idioma — uma variante
possivel de “Exercicios” — e “Bsquema” no Quarto livro — um desdobramento
de “Gramatica”, pois esquematiza a se¢do precedente —, os znfertitulos que
constituem as licoes/unidades dos livtos em questio sao os mesmos. Porém, a
ordem em que aparecem apresenta variacio. Em O nosso idioma, tem-se: (1)
Texto; (2) Gramatica; e (3) Exercicios; em Quarto livro de portugués, tem-se: (1)
Texto; (2) Exercicios; e (3) Gramatica.

Feitas observacoes de ordem descritiva, resta saber o que esses trés
intertitnlos recorrentes, “Texto” 10, “Gramatica” e “Exercicios” podem dizer
sobre as concepgdes de lingua, escrita e ensino de escrita presentes nos livros
analisados. Os dois primeiros, “Texto” e “Gramatica”, em sua qualidade geral e
relacionados, parecem executar e por em circulagdo uma concepgiao de lingua e
de escrita que se funde na economia de sua concisdo. Nessa concepgio, o
conjunto de normas gramaticais corresponderia a prépria lingua, que nao seria
diferente do texto escrito. Desse modo, o “Texto” seria apenas uma atualizacao
da “Gramatica” e, portanto, da lingua, razdo pela qual, nesses livros, passa-se
do gramatica ao texto sem embaraco. Naturalmente, essa passagem ndo
constitui um problema. Porém, o mesmo nio se pode dizer da equivaléncia
entre lingua, gramatica e texto, que é pressuposta e, portanto, dispensada de
explicacdo ou de exame critico. Os sntertitulos prescindem de muitas palavras,
pois “Texto” e “Gramatica” correspondem ao mesmo e inconfundivel objeto, a
dita “lingua escrita”, inica merecedora de aten¢io da institui¢do escolar!!.

10 Como o Quadro 2 mostra, “Texto” ndo ¢, efetivamente, um zutertitulo realizado, a nio ser em
Portugnés através de textos, de Soares (1971 [1969]). Conforme a apresento, a formulagao “Texto”
corresponde a uma generalizagio dos diferentes textos empiticos que ocupam essa posi¢io nas
ligdes/unidades dos livros didaticos e cujos titulos setvem de éntertitulo para suas respectivas segoes.

11 Nos livros, ha particularidades na concepgio geral informada pelos infertitulos,que sao determinadas
por processos de individuagao histérica que atuam sobre cada um deles IMBRUNIZ, 2019, p. 229).
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A propésito de concepgodes de ensino de escrita, em O wosso idioma,
Portugués para o gindsio e Qunarto livro de portugnés, ha um ponto em comum
relevante. Nesses livros, as propostas de escrita estdio sob o intertitulo
“Exercicios” e, no interior dessa secdo, costumam set um dos ultimos itens
elencados. A presenca das propostas de escrita sob o ntertitulo “Exercicios” e
as raras mengdes a termos como “composicao” e “redacdo” nas demais se¢Oes
sugerem que uma parte fundamental do ensino de escrita consistiria na
execucdo desses exercicios. A partir dai, pode-se falar de uma concep¢iao de
ensino de escrita como habilidade técnica alcangada pela pratica de exercicios.
Nos livros analisados, o “objeto” desses exercicios parece ser pressuposto,
porque, como a dita “lingua escrita”, também seria inconfundivel, a0 menos
para aqueles que os produziram e utilizaram, sejam autores e editores, sejam
professores e alunos. Entretanto, para o pesquisador que insiste em fager o
imbecil, impde-se o questionamento: num exercicio de escrita qual é, exatamente,
o saber exercitado? 2 Ao enfatizar, em mancha textual reduzida, aspectos
tematicos nas propostas de escrita ¢ ndo informar os passos necessarios para
sua realizacdo, essa concep¢do de escrita determina como conteudos
pressupostos as sistematizagoes gramaticais da chamada “lingua escrita”, em
especial, a sintaxe. No a toa que, na se¢ao “Exercicios”, as propostas de escrita
sdo frequentemente acompanhadas por tarefas de sintaxe. Do ponto de vista
grafico, exercicios de escrita e de sintaxe formam um s6 conjunto. A concep¢ao
de ensino de escrita realizada e posta em circulacdo pelo zutertitulo “Exercicios”
¢, portanto, aquela que, como exercicio escolar, faz da escrita e do seu ensino
um trabalho com saberes gramaticais da dita “lingua escrita”, especialmente,
com os da sintaxe.

No caso de O nosso idioma e Portugnés para o gindsio, em que o intertitulo
“Exercicios” aparece ao fim das licoes/unidades, as propostas de esctita
ocupam as ultimas posi¢oes da tltima segdo. Na qualidade de grafismo, associada
a concepcdo de ensino de escrita como exercicio, essa configuragio visual
evidencia uma concepgao de ensino de escrita cumulativa. Em outras palavras,
ela parece supor que, primeiramente, seria preciso aprender todo o conteudo da
disciplina — o que significaria passar por todas as secoes de uma licio/unidade
— para, depois, escrever sobre determinado tema.

No conjunto do material analisado até este ponto, Portugués através de
texctos, de Soares (1970 [1969]), diferencia-se dos demais livros em dois aspectos
importantes. Em primeiro lugar, ndo obstante os conserve, ele apresenta outros
intertitnlos além dos trés principais identificados nos livros publicados entre 1930
e 1950 (“Texto”, “Gramatica” e “Exercicios”). Ao todo, o livto em questio
tem doze zntertitulos. Uma segunda diferenca é que ele ndao apresenta as
propostas de escrita como parte do ntertitulo “Exercicios”. Em Portugués através
de textos, as propostas de escrita contam com zntertitulo préprio, “Redagao”, que
aparece como parte do zntertitnlo de uma unidade maior, “Estudos do texto”.
Nesse arranjo, ao contrario da tendéncia identificada nos trés ultimos livros
analisados, o ensino de escrita ndo se relaciona, exclusivamente, a gramatica,
mas também, explicitamente, a leitura. Essa afirmacdo se sustenta na
coexisténcia de “Redacdo” com outros utertitulos da mesma secio de “Estudos

120 que esta sendo exercitado ¢ a escrita, poderiam dizer. Naturalmente, afasto o recurso ao ébvio.
Essa resposta pressupoe, por parte de autores e editores, a clareza absoluta no manejo das concepges
investigadas em diferentes décadas ¢ em diferentes livros didaticos, o que nao parece ser o caso.
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do texto”, como “Interpretacdo”, se¢do composta por atividades de leitura, e
“Vocabulario”, secdo composta por andlises dos usos lexicais do texto que abre
a licdo/unidade. Obsetrve-se que nao ignoro que, antes de 1960, a esctita
também estivesse relacionada a leitura. No entanto, procuro ressaltar que essa
relagdo se torna explicita na programacio visual do livro didatico e, portanto,
orienta-se para condi¢bes de possibilidade que permitem ao livro assumir-se
como fonte de novas concepcbes de lingua, escrita e ensino de escrita e, ao
mesmo tempo, executa-las e p6-las em circulagio.

No que diz respeito a programacao visual, na qualidade de grafismo, as
propostas de escrita passam a abranger uma mancha textual maior e deixam de
ocupar as ultimas posicoes das licdes/unidades. Do ponto de vista grafico-
editorial, o aumento da mancha textual das propostas de escrita e a sua maior
penetracao nas licoes/unidades por meio de um novo #ntertitulo reiteram a
concep¢ao de ensino de escrita j4 mencionada: aquela em que a proposta de
escrita ndo é mais, exclusivamente, relacionada a gramatica, mas também a
leitura. Ao reiterar a mencionada concepgao, a configuracdo visual do livro faz
com que o ensino de escrita ganhe ares de objeto autbnomo. Isso porque, de
um lado, ela mostraria que essa pratica didatica ja ndo se reduz a um apéndice
da licio/unidade e, de outro, mostratia que, no préprio protocolo de leitura
imposto pelo intertitulo, o ensino de escrita se relaciona integralmente com os
demais objetos da disciplina.

Do mesmo modo que acontece com os outros livros, ha um processo
de individuacdo histérica operando em Portugués através de textos. Observemos o
trio “Texto”, “Gramatica” e “Exercicios”. Como nos livros publicados entre
1930 e 1950, eles continuam presentes. No entanto, esses intertitulos tém um
estatuto diferente. O “Texto” se relaciona com um novo #ntertitulo, o ja
mencionado “Estudos do texto”, e os “Exercicios” estao inclusos somente na
secdo de ntertitulo “Gramatica”. O fato de se atribuir ao “Texto” um contetdo
especifico (os “Estudos do texto”) e a “Gramatica” os ja tradicionais
“Exercicios” sugere uma concepc¢io de lingua em uso. Essa concepgio se
efetiva na medida em que o sistema gramatical pode ser exervitado por meio das
regras imanentes do proprio sistema e em que O texto passa a set estudado por
meio de suas condi¢ées de producdo imediatas, que nido desconsideram
questdes gramaticais, desde que elas remetam ao uso da lingua. Contudo, deve-
se obsetvar que, nesse mesmo livro, o titulo de cada licaio/unidade corresponde
a um tema gramatical, como “Modos verbais: o subjuntivo” (SOARES, 1971
[1969], p. 107) ou “Térmos da oracio” (SOARES, 1971 [1969], p. 34). Esses
temas ocupam uma fatia consideravel de seu espaco grafico. Pode-se dizer,
pois, que, mesmo perdendo centralidade, a gramatica continua sendo um fator
concorrente para concepgdes de lingua, escrita e ensino de escrita do livto em
questao.

A partir da década de 1970, confirma-se a tendéncia identificada em
Portugués através de textos. O nimero de zntertitnlos presentes nos livros analisados
aumenta (cf., aqui mesmo, Quadro 1). Concomitantemente, surgem novas
estruturas linguisticas para darem forma aos zntertitulos. Entre 1930 e 1950, com
raras excecOes, eles eram formados por sintagmas nominais simples com ou
sem modificadores. Apresentam essa forma linguistica os zntertitulos
identificados em Freitas (1938 [1938]), Cretela (1948 [1947]), Costa (1956
[1950]) e Soares (1971 [1969]): “Texto”, “Gramatica, “Exercicios”, “Estudos do



110

Cristian Imbruniz,

texto” e “Redacao”, dentre outros. Nos livros publicados a partir dos anos de
1970, a presenca de sintagmas verbais se torna mais frequente, como em:
“Vamos let” e “Vamos escrever”, em _Atividades de comunicacao em lingna
portugnesa, de Sargentim (1975 [1974]); “Vamos discutir o texto” e “Para
compreender e fixat”, Reflexao e acio em lingua portuguesa, de Prates (s/d [1984]);
“S6 para ler” e “Divirta-se”, em Lingunagem nova, de Faraco e Moura (1995
[1993]), dentre outros.

Ainda a esse respeito, vale a pena observar as transformag¢des por que
passou o tertitulo “Gramatica”. Em 1970, no livro Atividades de comunicacio em
lingna portuguesa, de Sargentim (1975 [1974]), ele aparece como “Estudos
linguisticos”; em 1980, no livto Reflexio e acao em lingna portuguesa, de Prates (s/d
[1984]), ele aparece como “Estudo gramatical”; em 1990, no livro Linguagen
Nova, de Faraco e Moura (1995 [1993]), ele aparece como “Gramatica”; em
2000, no livro Portugués: leitura, produgdo, gramiitica, de Sarmento (2002 [2002]), ele
aparece como “Linguagem gramatical”. Do ponto de vista argumentativo, nota-
se uma eufemizacdo dos #ntertitulos das secbes de gramatica. Observe-se, por
exemplo, o caso de Reflexdo ¢ agao. Nesse livro, com “Estudo gramatical”,
predomina a nogdo de estudo sobre a nogiao de gramatica. Dessa maneira,
esquiva-se do sentido historicamente negativo de gramatica. A esta ultima,
corresponderiam as regras, a memorizacio das excegdes e o0s exercicios
repetidos. Ao estudo gramatical, corresponderia a regularidade, a analise e o uso
da lingua. Deixa-se, assim, de presumir a lingua como produto (a ser
exercitado) para aborda-la como processo (a ser estudado), mesmo que com
algumas oscilagoes.

A andlise do intertitulo “Gramatica” sugere que, no perfodo entre 1970 e
2002, o intertitulo correspondente a essa se¢do foi perdendo parte de sua forca
para assumir-se como fonte de concepgdes de lingua, de escrita e de ensino de
escrita, executando-as e pondo-as em circulagdo. Desse modo, embora os seus
conteddos ainda ocupassem espaco consideravel nas licoes/unidades, os
intertitulos servem como evidéncia do crescente desconforto em relacio a
gramatica nas salas de aula de portugués!3. Por sua vez, o ntertitulo “Texto”
assumiu muito dessa importancia e foi se complexificando em subsecoes
variadas. Em Portugués: leitura, producdo, gramiitica, de Sarmento (2002 [2002]), por
exemplo, as se¢bes de “Texto” aparecerem exaustivamente: “Relendo o texto”,
“Extrapolando o texto” e “Interagindo com o texto”.

A propésito dos livros publicados entre 1970 e 2002, detenho-me nos
intertitulos telativos ao ensino de escrita e, como resultado dessa escolha, nas
concepgoes de escrita e ensino de escrita por eles executadas e postas em
circulacdo. Nesse periodo, é possivel detectar uma mudanca significativa nos
modos de organizacdo grafico-editorial dos zntertitulos. Tal como em Portugués
através de textos, os livros desse periodo nio incluem as propostas de escrita
como parte do zntertitulo “Exercicios”, escolha comum daqueles publicados
entre 1930 e 1950. Entretanto, deve-se observar que, se tomarmos Portugués
através de textos como parametro, os livros publicados a partit de 1970
“radicalizam” esse procedimento.

13 Entre 1970 e 1980, o ensino de portugués foi posto em exame por professores, linguistas e agentes
estatais. Dentre as questoes discutidas, uma das mais controversas era aquela sobre o propésito de se
ensinar ou ndo gramatica nas aulas de portugués (cf. POSSENTI, 1996; PIETRI, 2004).
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Essa radicalizacdo consiste em projetar secOes, com  zntertitulos
exclusivos, que abrangem conteudos especificos e, supostamente, suficientes
para o ensino de escrita. Essas segcbes tém dois formatos possiveis. Ou
dividem-se em duas e apatecem em posi¢coes diferentes na licdo/unidade; ou se
apresentam em uma Unica se¢io com duas ou mais subse¢des. No primeiro
tipo de formato, costuma-se ter uma se¢do dedicada a conteidos especificos
para o ensino de escrita e outra com propostas de escrita, sendo possivel que a
secdo com as propostas de escrita apareca como parte de um zutertitulo mais
amplo, como “Atividades”!4. No segundo formato, costuma-se ter uma unica
secdo dedicada ao ensino de escrita. Nela, haveria subsecbes com contetdos
especificos para o ensino de escrita e, também, com propostas de producio de
texto. Este ultimo formato parece ter ser sido o modelo que se consolidou a
partir dos anos de 1970, pois esta presente em trés dos quatro livros publicados
no periodo entre 1970 e 2002 aqui analisados.

Essa “inovacdo grafica” pode ser interpretada como uma tentativa de,
justamente, determinar guais seriam os conhecimentos especificos e suficientes
para ensinar escrita. Mas ndo somente pela selecio de conteidos afinados com
esse proposito. A determinagdo de conhecimentos especificos para o ensino de
escrita também exige que, no espaco grafico do artefato livro didatico,
projetem-se espagos exclusivos para a existéncia desses conteidos. Mesmo que
nessas se¢oes sejam mobilizados outros objetos de ensino de lingua materna, ao
serem incluidos no espago grafico destinado ao ensino de escrita, criados por
meio de intertitulos proprios e exclusivos, eles passam a ser conhecimentos
especificos para a producdo de textos, sejam eles pertinentes ou nio para essa
tarefa. Por essa razdo, observar os diferentes conteddos que figuram nessas
secOes — os zntertitulos atribuidos (e que atribuem) a esse mesmo conteddo e o
seu modo de organizagdo no espaco da pagina — permite encontrar rastros de
individuacdo histdrica nas concepgoes de escrita e ensino de escrita assumidas,
executadas e postas em circulagdao nos livros analisados.

Pode-se dizer, portanto, que, na qualidade de ato de escrita
(FRAENKEL, 20006), os intertitulos de livros didaticos de portugués publicados
a partir de 1970 manifestam uma interferéncia abrangente nesses mesmos
livtos. Como ato linguistico, formulam-se tanto em sintagmas nominais quanto
em sintagmas verbais, produzindo efeitos de sentido como os identificados na
eufemizacdo do zntertitulo “Gramatica”. Como ato grdfico, projetam novas secoes
nos livros didaticos, alterando significativamente sua programagio visual e
produzindo novos grafismos. Ao participarem, assim, da produgio do artefato em
questdo, contribuem para a constituicdo de um novo tipo de livro didatico,
aquele do ensino procedimental e menos conteudistico de lingua materna (a
esse respeito, cf. BATISTA, 1999, p. 549).

Examinemos alguns desses zntertitulos em maior detalhe. Em Atwidades
de comunicagio em lingna portugnesa, de Sargentim (1975 [1974]), a propodsito do
ensino de escrita, tem-se os zutertitulos “Técnicas de composicao” e “Vamos
escrever”. No conjunto dos livros publicados entre 1970 e 2002, Atvidades é o
unico que apresenta o contetido especifico de ensino de escrita separado das
propostas. No inicio da ligio/unidade, encontra-se “Técnicas de composi¢io”

14O intertitnlo “Atividades” retoma o tradicional “Exercicios”. No entanto, como parte de “Exercicios”,
a escrita seria submetida ao objeto exercitado. Como parte de “Atividades”, ela sugeriria o uso ou a
aplicagio, no texto, de objetos discutidos na ligio/unidade
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e, mais proximo do fim dela, “Vamos escrever”, sob a secdo “Atividades”. Em
“Técnicas de composicdo”, o autor apresenta conteddos variados, com
destaque para aqueles vindos de certa apropriacdao da Linguistica (elementos de
comunicagao, signo, univocidade e polissemia dos signos), alguns ja tradicionais
(tiguras de estilo) e alguns conteddos nascentes no discurso escolar sobre
ensino de escrita (fato e inferéncia, propaganda, etc.). O todo desse conjunto de
saberes diversos é oferecido como contetido especifico e suficiente para o
ensino de escrita e, no plano grafico-editorial, delimitado pelo ntertitulo
“Técnicas de composi¢ao”.

Em Atwidades de comunicagio, a énfase numa abordagem comunicacional,
tal como foi apropriada pela escola secundaria nos anos de 1970, sugere uma
concepeao de lingua como instrumento de comunica¢io. Examinando o livro,
nao ¢ dificil perceber que a escrita é concebida como a contraparte grafico-
espacial do mesmo instrumento, ou seja, como um coédigo grafico, conforme
esquematizado pelo autor em secio em que apresenta os elementos da
comunicacdo (SARGENTIM, 1975 [1974], p. 11). Desse modo, o #ntertitulo
“Técnicas de composicao” realiza e poée em circulagio uma concep¢ido de
ensino de escrita que consiste na vinculagdo entre técnica e instrumento. Em
outras palavras, a transmissao de técnicas ajustadas ao uso do codigo escrito
como instrumento de comunicac¢io.

No caso de Reflexio e agio em lingna portugnesa, de Prates (s/d [1984]),
tem-se o zntertitulo “Atividades de redagao”, que se divide em “Na pontuacdo”,
“Na frase” e “Na expressao criativa”. Trata-se, portanto, do segundo formato
detectado: uma se¢do exclusiva para ensino de escrita que se ramifica em
subsegoes especificas. Os dois primeiros zutertitulos — “Na pontuacao” e “Na
frase” — remetem a conteudos de pontuacdo e de sintaxe. Essa énfase na
ortografia e na sintaxe sugere uma dimensiao de memoria identificavel no livro
de Prates, pois esses eram os conteidos pressupostos no ensino de escrita em
livros publicados entre 1930 e 1950. Diferentemente desses livros, em Reflexio e
agdo, os conteudos sdo explicitados e sistematizados tanto no plano linguistico
quanto no plano grafico-editorial, sendo atualizados como  movidade
(PECHEUX, 2015 [1983], p.- 16) por meio da nogdo de “criatividade”, como
sugere o terceiro zutertitulo — “Na expressao criativa” —, que apresenta propostas
de escrita.

Esses intertitulos realizam e poéem em circulagio uma concepg¢io de
ensino de escrita que, por um lado, retoma saberes tradicionalmente
pressupostos no ensino de escrita (ortografia e sintaxe) e, por outro, supde que
esse ensino se daria em fun¢do do acesso progressivo aos saberes, do menos
para o mais complexo: (1) Atividades de redagdo #a pontuacio; (2) atividades de
redagdo #a frase; e atividades de redacido na expressao criativa. Nessa progressao,
explicitada pelos grafismos do livro, a ortografia seria um conteddo de base —
portanto, o primeiro saber abordado nas paginas da se¢do dedicada ao ensino de
escrita — e a expressao criativa, uma atividade tida, talvez, como mais complexa —
portanto, Gltimo contetdo a ser abordado —, no qual estariam incluidas tanto as
atividades contidas no snfertitulo “Na pontuagdo” quanto no intertitulo “Na
frase”. Desse modo, o #ntertitulo da secao (Atividades de redacdo) se articula,
grafica e linguisticamente, aos znfertitulos das subse¢des (Na redagdo, Na frase e
Na expressao criativa) para executar e por em circulagdo a concepg¢io de ensino
de escrita realizada no livro.
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O livto Lingnagem nova, de Faraco ¢ Moura (1995 [1993]) também
apresenta o segundo formato detectado. Nele, ha uma se¢do com o #ntertitulo
“Reda¢do” que se ramifica em duas subsecOes especificas. A primeira recebe
como mtertitulo o conteido a ser abordado, como “A antitese” (FARACO;
MOURA, 1995 [1993], p. 29). A segunda recebe o intertitulo “Producio de
texto” e apresenta propostas de escrita. Nesse livro, aparentemente, “Redacdao”
e “Producio de texto” parecem ser termos sindnimos. Ou, ainda, como deixam
ver os grafismos, a “Producdo de texto” estaria incluida na (subordinada ar)
“Redac¢do”. No entanto, desde o inicio da década de 1980, linguistas defendem
que esses termos nao sao a mesma coisa. Para Geraldi (1986, p. 24), haveria
uma diferenca entre redacdo (escrever para a escola) e producio de texto
(escrever na escola). Segundo o autor, a esctita para a escola exigiria a simula¢ao
do carater interacional da linguagem, criando-se, assim, uma situa¢do em que a
escrita é esvaziada de suas condi¢des de producdo. Dito de outro modo,
escreve-se para a escola porque a escola pede que se escreva, seja um bilhete,
seja um conto. A escrita #a escola, por sua vez, seria producio de texto porque
a sala de aula seria somente uma das situa¢oes de interagdo em que a escrita se
realiza, sendo dotada, portanto, de condi¢cdes de producio nio simuladas e
pautada pela relagio intersubjetiva entre locutor e interlocutor.

Pode-se sugerir que, com a difusdo das posicGes defendidas por
linguistas desde o inicio dos anos de 1980 (cf. PIETRI, 2004) o termo
“redagdo” passa a ser estigmatizado e, nos livros didaticos, gradativamente vai
sendo substituido por “producio de texto”. Em Portugués: leitura, producdo,
gramitica, de Sarmento (2002 [2002]), por exemplo, presente ja no titulo, a
no¢ido de “producdo de texto” nio deixa espago para a “redacao”. Porém,
ocorrendo de diferentes maneiras nos variados livros, nem sempre essa
substituicdo comportou o estofo tedrico que fundamenta a distingdo, como
mostra Linguagem nova, em que os termos sdo separados, mas nao distinguidos.
O recurso conjunto aos ntertitulos “Redacao” e “Produgdo de texto” exprime,
portanto, um momento de transicio quanto as polémicas sobre ensino de
lingua materna, datadas dos anos de 1980. No livro em questio, eles deixam ver
uma assimilacdo de saberes da Linguistica, em especial, da abordagem textual,
que ndo abandona saberes escolares tradicionalmente estabelecidos. O indice
mais visivel dessa apropriacao é o fato de o fio condutor das se¢cdes “Redaciao”
ser o ensino das diferentes partes de uma dissertacio (introducio,
desenvolvimento e conclusio), focando em procedimentos textuais especificos,
como a “exemplificacdo” ou a argumentacdo por “causa e consequéncia’. No
entanto, ainda assim, convive com saberes ja tradicionais no ensino de
portugués, como as figuras de linguagem e as questOes de sintaxe.

Em Linguagem nova, os intertitulos em questdo executam e poem em
circulacdo uma concepgao de ensino de escrita marcada pelas contribuicoes de
uma Linguistica preocupada com o ensino de lingua materna, mas que, em sua
realizacdo como ato de escrita, justapGe essas contribuicoes (ou as submete?) aos
conteddos “tradicionais” do ensino de escrita. Em outras palavras, embora os
autores se apropriem de diversos saberes da Linguistica, graficamente, esses
saberes sdo incluidos no ntertitulo “Redagao”, que, materializado como memoria
discursiva, nao deixa esquecer: a redagdo sempre foi escolar.
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5 Consideragdes finais

Os intertitulos sao marcos fundantes em livros didaticos de portugués.
Na qualidade de enunciados simultaneamente linguistico-discursivos e grafico-
editoriais, que tomam parte na materializacdo do artefato livro didatico —
dimensoes inseparaveis no modo de enunciag¢do escrito, mas que, em seu
arranjo particular nos Znfertitulos, enfatizam a performatividade generalizada da
linguagem nos termos de um azo de escrita (FRAENKEL, 2006) —, eles executam
e pde em circulagdo concepgdes de lingua, escrita e ensino de escrita. A sua
analise oferece pistas dos processos discursivos por meio dos quais as
concepgoes mencionadas sdo apresentadas, a0 mesmo tempo, como ji-dito do
discurso (PECHEUX, 2010 [1969], p. 85) que, sécio-historicamente, marca o
sujeito, e como afo que, na interagdo, age sobre o leitor. Desse modo, os
resultados mostram que as concepgdes investigadas ndo se reduzem,
exclusivamente, a imanéncia do objeto editorial, as idiossincrasias de um autor
ou de um editor empirico ou a um programa curricular. Ao contrario, elas se
dao na dimensdo em que, no fio do discurso, cruzam-se objetos editoriais,
autores, editores e documentos oficiais.

Acredito, portanto, que o este trabalho consiste numa contribui¢io
tanto para pesquisadores interessados no ensino de lingua materna quanto para
professores da educagio basica, pois convida ao escrutinio tedrica e
metodologicamente regulado daquilo que, nao raro, é tido como 6bvio — os
intertitnlos —, mas que permite acessar, historicamente, elementos fundamentais
para abordagem critica do ensino de lingua materna: concepg¢oes de lingua, de
escrita e de ensino de escrita.
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