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RESUMO

O objetivo deste artigo é apresentar uma reflexdo sobre as representacdes que alunos de
graduacio em letras sustentam sobre o ensino de lingua materna. Focalizo nas analises discursos
que defendem a necessidade do ensino/aprendizagem de conhecimentos gramaticais no decorrer
do curso. Parto do pressuposto que as representacoes apresentadas pelos alunos sobre o que
deve ser o ensino da lingua materna resultam de um conjunto de dizeres enunciados em
diferentes espacos sociais. Em outras palavras, os dizeres dos graduandos sdo construidos por
discursos historicamente constituidos e valorizados por diferentes espagos sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Membéria discursiva. Representagdes. Ensino. Lingua Materna.

Introducao

As reflexGes que ora apresento sao resultado de um trabalho desenvolvido, no
ano de 2002, como 81 alunos que estavam no ultimo ano do curso de Letras em quatro
universidades localizadas nas regides Sudeste e Norte. A pesquisa foi realizada por meio
da aplicagao de questionario semi-estruturado e de entrevistas também semi-estruturadas.
Estas foram realizadas com quatro alunos de cada uma das quatro turmas que
responderam ao questionario. Desde o primeiro momento da aplica¢ao do questionario-
piloto e da realizacdo das entrevistas, uma fala sobressaiu-se as demais: “escolhi o curso
para estudar melhor a gramatica”; essa afirmagdo emerge acompanhada de uma espécie
de retomada de um referente de trabalho com a lingua, ou seja, os problemas apontados
sobre o ensino da leitura e da escrita, as criticas feitas a0 que deve ou nao ser estudado no
curso de Letras ancoram-se no que o graduando compreende por estudo de gramatica.

Ao responder a pergunta sobre quais os motivos (pessoais e¢/ou profissionais)
que o levou a escolha do curso, o graduando o faz a partir da visio de linguagem
construida por meio das relagdes familiares, da sua trajetéria escolar como aluno e das
representagoes sobre os conhecimentos que os professores de lingua materna devem
sustentar. Com isso, revela uma vontade de aprender (e também uma vontade de poder

de uso “correto” da lingua) que se fundamenta em uma representacio de corre¢ao

! Este artigo ¢ parte da dissertacio desenvolvida no Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp com o
seguinte titulo: A dimensao afetivo-emotiva dos discursos de professores e alunos nas interagées em
sala de aula.

* Doutora em Linguistica no Instituto de FEstudos da Linguagem da Unicamp. E-mail:
marinalv@jiel.unicamp.br.



linguistica segundo a variedade padrio, tal como é proposta pelas gramaticas escolares e
sustentada por todo um imaginario social localizado em um contexto mais amplo.

Ao entrelagarmos os discursos dos alunos das quatro universidades pesquisadas, é
possivel observar que eles se complementam, explicam-se. Varios motivos diferenciados
aparecem, mas a busca pelo conhecimento gramatical esta sempre 14. E o gostar de escrever e
de ler e a necessidade de falar e escrever “corretamente” que justificam a necessidade de fazer
Letras. A literatura, muitas vezes, também ¢ citada como um meio de atingir esse
objetivo, pois possibilita o contato com autores que, segundo os graduandos, usam a
lingua de forma adequada. Trata-se de uma busca que visa a prepara-los para representar
um papel social, o que faz emergir um conjunto de discursos que aponta para efeitos de
sentidos que misturam dificuldades efetivas no trabalho com a linguagem e as
concepgdes sobre o que sejam as obrigacoes e imagens que devem ser sustentadas.

O gesto de o aluno continuar afirmando, mesmo no final do curso, a razao de
ingresso, e a ela juntando o tom de decep¢io por seus objetivos nio terem sido
atendidos, explicita o protesto presente nestes discursos. Afirmar que escolheu o curso
de Letras para estudar gramatica, dentro do contexto universitario, em cursos que nao
poupam criticas aos estudos gramaticais tradicionais implica enunciar palavras proibidas,
manifestar desejos incompativeis com a ordem discursiva vigente. No dizer de uma
aluna, “significa provocar a faria dos professores dentro da universidade” (EA1X)’.
Diante disso, a pergunta que surgiu foi: como compreender/explicar a presenca tio
contundente dessa perspectiva no interior dos cursos de Letras?

No decorrer deste texto, procuro analisar os possiveis lugares de ancoragem do
discurso do graduando. Parto do pressuposto de que as representagdes presentes no seu
discurso sobre o ensino de lingua materna e sobre os saberes do professor sio
constituidas a partir do didlogo com um conjunto de discursos “proferidos” em
diferentes espagos sociais, tais como escola, meios de comunicacao e universidade. Com
base nas respostas sobre o porqué da opgao pelo curso de Letras, procuro delinear os
contextos distantes e proximos que dao sustentacio a produgdao dos discursos, o que
implicou trazer para a discussao o papel que assumem as tradi¢cdes culturais e historicas
na constru¢ao do discurso sobre a lingua e sobre os saberes considerados necessarios ao

professor de lingua materna.

2 As universidades, no decorrer deste texto, sio identificadas pelas letras X, Y, W e Z. Os alunos que
responderam ao questionario sdo identificados pelas seguintes combinagdes: A1X...., ATY... AIW .. e
AlZ.. (= aluno nimero 1, 2... da universidade X, Y, W e Z). Os alunos entrevistados tém as mesmas
identificagGes quanto as universidades, que resultardo nas seguintes combina¢des: EAX1 (= entrevista do
aluno 1... da universidade X, Y, W ou Z).
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Além disso, com base em alguns discursos sobre os problemas relacionados ao
ensino de lingua portuguesa, procuro delinear os possiveis lugares que nos permitem
considerar que o discurso do graduando sobre o ensino da lingua materna é uma
contrapalavra, uma busca de resposta a palavra de interlocutores posicionados em
diversos espagos sociais. Essa contrapalavra nao ¢ reduzida a um gesto de assujeitamento
ao que lhe é cobrado socialmente, mas é vista como um modo efetivo de buscar
conhecimentos que permitam o exercicio de um poder cobrado, legitimado e
reconhecido. E também um meio de modificar a imagem de nio saber presente no seu
discurso acerca do aprendizado da leitura e da escrita.

As buscas emergenciais presentes no discurso do aluno de Letras sinalizam que
existem imagens socialmente construidas que sustentam as representagoes nao sé sobre o
aluno de Letras, mas também sobre o professor de lingua. As respostas apresentadas
pelos alunos sao marcas que estdo na superficie discursiva, isto ¢, sao as justificativas
ptrimeiras que indiciam processos de construgio de representacdes’ sobre a correcio em
lingua, o curso de formagao, sobre o exercicio da profissio e sobre os sujeitos que se
preparam para exercé-la. Os sujeitos de um determinado discurso estido inseridos num
mundo de sentidos conflitantes. LLidam nao com o sentido dado a uma palavra ou a um
lugar social, mas com sentidos e olhares multiplos. A partir dessa memoria dialégica
organizam o seu dizer sobre um determinado objeto — neste caso, o ensino da lingua

materna.

Os saberes escolares como ponto de partida

Na busca das razoes historicas que ddo sustentagdo as representagdes presentes
nos discursos dos graduandos, nao constitui nenhuma novidade falar das
responsabilidades da escola no processo de construgdo da imagem da lingua e,
principalmente, do que ¢é entendido como ensino de lingua. Este é apontado como
responsavel pela dissemina¢ao e manutengao da concepgao de que a variedade padrao é a
correta e deve ser falada por todos. Tomando como base a perspectiva do lugar de

partida do aluno de Letras, na escola se da o inicio formal do processo de construgao

3 As representagoes sociais estdo sendo entendidas como um conhecimento construido por meio das
interagoes sociais. Segundo Jodelet (1986, p. 473), este conocimiento se constituye a partir de nuestras
experiéncias, pero tambiém de las informaciones, conocimientos, y modelos de pensamiento que recibimos
y transmitimos a través de la tradicion, la educaciéon y la comunicaciéon social. De este modo, este
conocimiento es, en muchos aspectos, un conocimento socialmente eleborado y compartido.
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dessa representagao sobre as normas do bem-falar e do bem-escrever. E esse um dos
momentos da vida em que se comega a ter consciéncia de que existe uma modalidade da
lingua que precisa ser respeitada sob pena de ser excluido de determinados espacos
sociais.

Ainda ¢ corrente entre professores e alunos, nesta etapa, o discurso de que é
importante saber gramatica para ter condi¢oes de passar no vestibular e nos concursos
que usam o conhecimento normativo como forma de sele¢ao. O processo de valorizagao
e legitimagao desse conhecimento ocorre, portanto, nas praticas discursivas externas a
vida escolar. Tanto o professor como o aluno partem do pressuposto de que o dominio
da variedade padrio permitira a este o acesso, por exemplo, a universidade. Com isso,
pode-se dizer que, se na escola ainda se vivencia um tempo de estudo de regras e
realizagdo de exercicios metalinguisticos, isso denuncia que a universidade, no trabalho de
formacdo do professor de lingua materna, nao tem conseguido romper com a crenca de
que o conhecimento da lingua por meio do estudo da metalinguagem nao garante ao
aluno o efetivo acesso aos bens sociais e culturais.

Segundo Brito (1997), esse modo de agir da escola estabelece uma representaciao
de lingua correta de tal modo que o que ndo esta nela nao existe. Essa vivéncia escolar
leva o aluno a tomar a variedade padrio como a lingua que deve ser apreendida e
aprendida por todo e qualquer individuo. Isso faz com que a escola funcione como o
ponto de partida para a consolidagao da variedade presente na gramatica normativa. As
praticas de ensino da lingua materna ainda estao voltadas para o que Neves (2002) define
como “exercitacio da metalinguagem”. A voz da aluna, no fragmento abaixo, explicita e
atualiza o que na pratica representa tal perspectiva. Seu discurso ¢ um relato do que é

priorizado como ensino.

No ensino médio, tive s6 gramatica. Aparecia um texto ou outro, mas

a priotidade era para a gramatica. Lembro que na 5% e (62 séties a
professora sé trabalhava conjugacdo verbal. De cor sei todos os
verbos porque nés tinhamos chamadas orais e provas de verbos.

Passavamos dias esctevendo eu, tu, ele [...]. Na 72 série paramos com

isso e comecamos a estudar andlise sintatica. Terminei a 82 série em
1994. No segundo grau nio foi diferente, continuamos a falar de
verbos, analise sintatica, sujeito, predicado (EA3X).

A forga desse processo é determinante, pois é com base na representagao sobre o
que deveria ser o ensino da lingua que os graduandos reiteradamente afirmam que, na

universidade, deveriam ter aprendido gramatica normativa. Esperavam, ao escolher o
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curso, “ter um esclarecimento maior sobre a gramatica que nos foi ensinada durante o
ensino médio” (A5Y). A imagem trazida para a universidade ¢ baseada numa visao da
lingua como um conjunto de regras. E visando a aprender a gramatica — entendida como
importante para reger/otientar a fala, a leitura e a escrita — que se déd a escolha do curso.
Tal crenca ¢ construida com base no que é compreendido como aula de lingua

portuguesa ainda na escola. Neves (2002, p. 258) afirma que

os professores do ensino médio (com os quais continuo mantendo
contato, principalmente em cursos e palestras) em geral respondem
sem hesitagdo a questdo sobre a finalidade do ensino da gramatica: o
ensino da gramatica tem por finalidade levar o aluno a falar e a
escrever melhor.

As representagdes presentes nos discursos do graduando sio continuamente
reconstruidas também pelo valor que assume a lingua como elemento de sele¢ao e/ou
exclusio nos mais variados dominios de saber. Assim, a sobrevivéncia e a constru¢iao
dessa imagem/concep¢do niao estdo restritas somente ao fato de se ter passado pela
escola, que assim como a universidade, funciona como espago reconhecido de uso e
validacao da variedade padrio. A longevidade dessa concep¢ao estd enraizada no
contexto das praticas sociais desenvolvidas em espagos distantes do escolar. Ao integrar-
se no conjunto de imagens sobre a lingua, o conhecimento validado pelos espagos
educacionais formalizados ¢ materializado linguisticamente nos discursos do cotidiano,
passando a funcionar como ponto de apoio para que a propria sociedade passe a cobrar
determinadas posi¢des sobre o ensino e sobre a lingua portuguesa. As representagoes que
se tém sobre a lingua deixam de ser um conhecimento pertencente somente ao dominio
da escola para serem um conhecimento cotidiano, invadindo e compondo a ideologia do
cotidiano no que diz respeito a linguagem, aos preconceitos linguisticos e a avaliagao de
sujeitos falantes.

O dizer do graduando possui inscri¢ao na historia. Fazer tal afirmacdo pode
parecer obviedade, mas ¢ ela que nos leva a estudar os seus discursos considerando
perspectivas de didlogos com multiplos contextos, ou seja, os sentidos presentes nos seus
discursos apontam para um dialogo continuo entre sentidos novos e antigos sobre a
linguagem e sobre o seu ensino. Quando o aluno se posiciona sobre os conhecimentos
que quer possuit, ele pensa com a vida, com o que viveu, com aquilo que acumulou em
termos de experiéncia, em termos de lastros de certezas sobre o valor da lingua que busca

aprender. Trata-se de um movimento baseado em uma leitura plural do contexto em que
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esta inserido. O seu discurso esta, em todos os sentidos, baseado em praticas vividas, que
funcionam como fonte viva de sentidos e a partir das quais o passado lhe possibilita

entender o presente e antecipar/modificar o futuro.

Abrindo um paréntese: a meméoria sobre o outro/professor

Para além da importancia que o dominio da variedade padrao, apresenta, segundo
Arroyo (2002), o que somos como docentes depende do reconhecimento social dos
tempos da vida humana de que fazemos parte. Isto é, a imagem que imaginamos nos ser
atribuida e a imagem que nos atribuimos nao estao desvinculadas dos valores dos tempos
que sustentam a produgao do discurso. Pensar as representa¢oes que marcam o discurso
do aluno de Letras implica considerar a existéncia de um mosaico de vozes resultantes de
uma producao social, cultural e historica. Sao imagens que tém num passado distante e
proximo a base principal de sua constituicdo. Marcar a temporalidade constitutiva é
importante porque nos da dimensao dos valores, das crengas que permanecem ao longo
da hist6ria. Possibilita a localizacao das estabilidades e das movéncias dos sentidos com
relacdo a determinado objeto.

Tais questdes sao impossiveis de serem engavetadas, pois sdo constitutivas do
modo de olhar para o objeto de conhecimento. As representagdes sao estruturadas e
estruturadoras dos discursos, o que as coloca como um elemento importante nas
defini¢oes das praticas e concepgdes que 0s sujeitos constroem sobre um determinado
objeto. A forga constitutiva das praticas discursivas estd em circunstanciar as posi¢oes
assumidas, sendo que uma posi¢ao assumida no interior de um contexto social implica na
construcdo de um discurso interpretativo dessa posi¢ao, assim como a localizagao num
jogo inevitavelmente permeado por relagdes de poder. As praticas discursivas implicam
para o sujeito o uso de repertorios e posicionamento identitarios formados por meio das
interacoes.

E importante salientar que, com base nessa compreensio, nio se pode concluir
que o aluno de Letras sustenta um dizer unico e exclusivo como resposta aos seus
interlocutores. Ou entdo que se trata de um sujeito assujeitado e sem vontades proprias.
Quando procura ter dominio de um conhecimento valorizado, ele nio busca somente
corresponder a uma imagem social, mas também busca o meio de efetivamente ocupar
um lugar autorizado para que possa exercer um poder socialmente reconhecido e

validado. Essa vontade de gramidtica nao responde apenas as expectativas sociais, mas
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também as individuais. Nao se esta falando de pobres alunos assujeitados as regras
escolares, sociails ou universitarias, mas de sujeitos que vao se movimentando,
construindo o seu discurso a partir das leituras e interpretacdes que fazem de referenciais
histéricos sobre a lingua.

Ser professor de lingua materna implica projetar e construir uma imagem do que
seja essa func¢do e os aderecos necessarios a sua ocupagao, e, mais do que isso, implica
projetar ou concretizar uma determinada cosmovisao incorporada ao que seja o exercicio
desse oficio. Essa cosmovisio é construida mais com base em rituais do que em saberes
efetivamente necessarios. Nesse sentido, o gesto de buscar compor uma representagao de
si como professores significa ndo s6 responder a uma exigéncia social, mas também
partilhar de uma certa compreensao do que seja essa “identidade de professoralidade
configurada nos/pelos espagos de discursos que se propdem a esse fim”. O discurso do
graduando resulta de uma certa combinacio de tracos acumulados/produzidos no
universo das praticas sociais (OLIVEIRA, 2000, p. 15).

Com base em Tardif (2002), pode-se afirmar que os saberes buscados pelos
graduandos sdao de naturezas multiplas, pois sao constituidos nao sé pelos conhecimentos
ensinados nos espagos escolarizados, mas também nas vivéncias como aluno dentro
desses espacos. Esse é um aprendizado que, para Arroyo (2002), comega a ser construido
com os outros/professores ainda nos tempos do maternal e segue (re)fazendo-se ao
longo da vivéncia desse sujeito. Assim, ¢ na aceitagdo e recusa simultaneas das imagens
que vém do outro que o graduando vai construindo a sua autorepresentagao. Dai o

surgimento de afirma¢oes como a seguinte:

na realidade, escolhi Letras porque me identifiquei com uma
professora de portugués de um cursinho. A professora era
extremamente competente e apaixonada pela sua profissdo. Ela sabia
muito portugués, aprendi muito com ela sobre a gramatica. Este
motivo impulsionou e influenciou na minha escolha (A5W).

Sao nos tragos e gestos dos professores que nos baseamos para construir o
proprio modo de ser professor(a).

As imagens dos outros/nossos professores funcionam, portanto, como o
primeiro aprendizado. Sio marcas permanentes ou novas, ou permanentes que se
refazem, repetem-se, atualizam-se, mas que tém no outro um lugar de sustentagao:
“Sempre gostei dessa area, sempre aprendi muito com meus professores de portugués.

Eles me ensinaram a gostar do portugués” (EA1Z). E a partir do professor, desse outro
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que chamou a atengido pelos conhecimentos que apresentava sobre a lingua portuguesa,
que come¢am a ser constituidas as representagdes sobre o modo como deve ser
trabalhado o ensino da lingua materna. Sio imagens que, conforme os discursos dos
graduandos, acompanham e ajudam a definir a sua forma de agir no presente, como pode

ser observado nas afirmacOes seguintes:

Os motivos pelos quais escolhi o curso de Letras foram: o gosto pela
leitura, pelo estudo sistematico da lingua (gramatica) e pela influéncia
da minha professora, que me incentivou a fazer o curso visando a
uma atividade profissional na area de lingua (A15W).

O primeiro motivo que tive foi o de ter uma pessoa da familia que é
professora e que me incentivou muito e me serve de exemplo. O
segundo é o de ter uma facilidade para a leitura, interpretacio,
producio de textos e conhecimento das normas gramaticais (A9Z).

Um dos motivos que me levaram a fazer Letras foi o gosto pela lingua
portuguesa, o entusiasmo de alguns professores para ensinar a lingua
portuguesa e 0 amor ao magistério (A10Z).

Sempre gostei dessa drea, sempre aprendi muito com meus
professores de portugués. Eles me ensinaram a gostar do portugués.
Esse foi o meu primeiro contato, quando vi que tinha que ir para uma
faculdade, optei pelo curso de portugués porque sou apaixonado.
Posso dizer que essa paixdo comecou nas aulas de portugués que tive.
Sempre admirei os professores que tive, eles sabiam bem a gramatica
e ensinam isso de forma maravilhosa (EA1Z).

Escolhi letras pelo fato de ter conhecido uma professora num curso.
Essa professora era muito apaixonada pelo que fazia. Com ela aprendi
muito sobre literatura e portugués (EA27Z).

Essas falas colocam em evidéncia os vestigios que marcam a constru¢ao de uma
subjetividade plural que envolve diversos momentos de interlocucio. Ao evocarem
qualidades desejaveis ou indesejaveis que concordam ou discordam, as falas dos alunos
tornam presentes memorizagoes de experiéncias marcantes no processo de construgao de
seu conhecimento sobre a linguagem. Trata-se de um conhecimento e de uma concep¢ao
de dever-ser que comegaram a ser construidos por meio dos gestos e praticas vindos do
outro. Nesse entrelagamento constitutivo, “os outros nao sio outra coisa que aquilo que
no6s fizemos e vamos fazendo deles. Justamente isto e nao outra coisa é o que nOs SOMOS:

aquilo que os outros fizeram e estao fazendo de nés” (FERRE, 1998, p. 1806).
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O aprendizado vindo da vivéncia como aluno nio explica com exclusividade as
imagens sustentadas pelo graduando em Letras, mas é uma das marcas das referéncias
constitutivas das representacées que tem de si como profissional da linguagem. Na
condi¢ao de futuro ou ja professor, expressa visdes e concepcdes sobre o professor
resultantes também das indmeras horas que passou vendo outros professores atuarem.
No processo de construgio de sua imagem como professor, essa imagem outra tem a
for¢a de tornar-se imagem dele, aluno/professor.

Tomando como base a 6tica bakhtiniana, pode-se afirmar que a constru¢ao de
tais representagoes envolve um didlogo entre contexto mediato e imediato. Neste, estao
localizadas as ag¢oes do presente, do passado recente e o futuro esperado. Ja aquele
constitui o espago dos conhecimentos produzidos e reinterpretados em diferentes
momentos e contextos historicos. “Esse tipo de conhecimento precede a vivéncia dos
individuos, mas ¢ presentificado por meio das institui¢des, modelos, normas e
convengoes de cada época”. Falar dos percursos que sustentam o discurso do graduando
sobre a linguagem e o seu ensino implica falar de uma aprendizagem que se da no tempo
da vida do qual participam, mas também dos saberes que sio trazidos, sustentados por
meio do tempo de uma memoria historica — dialégica porque construida por um feixe de
dizeres e sentidos (SPINK; MEDRADO, 2000, p. 51).

A medida que retornamos, refazemos as marcas dos percursos vivenciados pelos
graduandos, sobressai a compreensio de que os sentidos que diao base a constru¢ao da
vontade de saber gramatica presente no seu discurso estio localizados nos dois contextos
— mediato e imediato. No contexto mediato, podem-se buscar os sentidos e os
repertérios mantidos e reconstruidos por meio das praticas discursivas de cada época, as
quais, por sua vez, presentificam as vozes de outrora que povoam nossos enunciados, ou
seja, ¢ o lugar dos discursos que mantém a valorizagio da variedade padrdo. Ja no
imediato — resultado de leituras e interpretagdes dos discursos localizados no tempo mais
proximos — estdo as imagens, os modos de representar daqueles que sio considerados
cidadaos letrados.

Ha um entrelagamento temporal que da sustentagdo as representagdes do
graduando em Letras. E na interface desses dois momentos que se processa a produgio
do seu discurso. Este traz imagens histéricas sobre os saberes necessarios ao professor e
das praticas histéricas que fundamentam o ensino de lingua materna. Tendo em vista a
historicidade fundadora dos seus dizeres, ¢ importante considerar, no tempo presente, 0s

modos como esses sujeitos sao vistos. As representacOes presentes nos discursos dos
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alunos de Letras nos fazem perguntar pela imagem do aluno de Letras e do professor de
lingua materna hoje. No proximo topico, analiso os indicios discursivos que falam dessas

possivels imagens.

A configuragio de uma imagem no entrecruzamento de discursos

O discurso do graduando faz remissio constante a um olhar externo que orienta
a sua pratica no interior do curso de Letras. Nos enunciados citados a seguir, esse outro
esta presente por meio das expressoes “la fora ndo vao exigir”, “é isso que vao esperar de
nbs professores”, “somos cobrados a conhecer a gramatica por inteiro”. Sao referéncias
indeterminadas, por isso abrem também a possibilidade de esta ser uma exigéncia do
proprio aluno. Nao é possivel tragar uma divisio que permita afirmar: aqui fala o
eu/graduando, ali fala o nés/intetlocutor. Trata-se de um ex que traz em si o 7ds.

Mesmo se essa exigéncia pluralizada e sem rosto seja uma representacio do
proprio aluno, penso que ela é construgao social, nascida das intera¢des vivenciadas nos
contextos em que estdo inseridos. Esse outro que cobra possibilita a configuragao da
imagem que funciona como o ponto de ancoragem para a construcao da representagao

que de os graduandos tém de si. E um olhar externo que define, qualifica ou desqualifica

e, inclusive, afirma o que sdao e o que nao sao. Larrosa e Lara (1998, p. 8) afirmam que

[...] somos nés que definimos o outro, especialmente quando essa
nossa definicio se supGe avalizada pelos aparatos que articulam uma
funcdo técnica ou perita dos distintos campos do saber; somos nbs
que decidimos como é o outro, o que lhe falta, de que necessita, quais
s40 as suas caréncias e suas aspiragoes.

Falar na predominancia de um certo modo de representar dentro do discurso do
graduando nao implica negar a existéncia de um espaco de alteridade e singularidade. As
representagoes nos falam do lugar em que determinado grupo, agindo por meio de
referéncias comuns, pode sustentar e desenvolver saberes sobre si proprio e que siao
importantes e comuns a todos. As representacdes sao referéncias para os sujeitos agirem
dentro de um espaco povoado de saberes compartilhados — dai o seu carater imaginativo
— ¢ também sdao construidas e reconstruidas por elementos culturais e historicos
(GUARESCHI; JOVCHELOVITCH, 1994).

O sujeito individual niao esta fora do espago de saberes socialmente

compartilhados, nem se encontra meramente condenado a reproduzi-lo. Penso que o
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gesto de cobrar, de posicionar-se no interior da universidade sobre um conhecimento
criticado indicia resisténcias. A atitude responsiva de que fala Bakhtin nao pressupoe uma
aceitacao harmoniosa. O discurso do graduando constitui-se numa espécie de fronteira
de negagao, pois ¢, inclusive, pela discordancia, pela insatisfacao com tudo o que ouviu e
vivenciou no decorrer do curso de Letras que constréi o seu dizer. A forma como o
graduando faz referéncia constante ao seu interlocutor para justificar a sua posi¢io no
interior do curso reflete os sentidos e os discursos que estao tecendo o seu dizer. O seu
discurso ¢, entdo, a contrapalavra resultante das leituras e interpretagoes que faz dos
multiplos discursos sobre os saberes e as representagoes ligadas tanto a linguagem como

ao professor de lingua materna:

Literatura foi, de certo modo, boa, mas a lingua deixou muito a
desejar, pois as teorias, as vezes, fogem muito de nossa realidade. La
fora ndo vio exigir conhecimento de teorias, mas conhecimento
pratico sobre a lingua que falamos (A9W).

De fato essas questOes fazem parte de nossa pauta de discussoes
desde os primeiros periodos e até hoje nao foram encerradas. Sempre
imaginei que a universidade enfatizaria a lingua padrio. E interessante
conhecer as variedades nio padrio de nosso idioma, mas enfatiza
demais a literatura e sociolinguistica, deixando de lado o que a grande
maiotia pensava ser o primordial num curso de Letras/Portugués.
Essa atitude nos causa um sentimento de supetficialidade no curso
porque nio atende por completo as exigéncias e cobrangas que nos
serdo feitas. Somos cobrados a conhecer a gramatica por inteiro,
desde suas defini¢Ges e, principalmente, o seu funcionamento.
Precisamos dominar a gramatica para que possamos ensinar e,
principalmente, para termos condi¢bes de saber falar e escrever

(A23Y).

Esperava e espero aprender a selecionar e analisar textos e aprender
gramatica para melhor expressar-me. Constantemente a televisdo
fala de alunos que nio sabem portugués e dos professores de
portugués que mal sabem ler e escrever. Nao quero que pensem
isso de mim (A7W).

A heterogeneidade de vozes aparece no deslocamento que marca o discurso do
aluno de Letras. Aliando imagens que tem de si mesmo — constru¢des sociais — as
imagens dadas pelo outro surge uma oscilagao constante que privilegia ora a condigao de
quem nao sabe, ora a necessidade de promover desconstru¢ées nos lugares ocupados e
nas imagens atribuidas. Quando se define como alguém que nio sabe, a sua palavra esta

entrelacada com a palavra do outro que aparece no seu discurso como forma de
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cobranga. A afirmacdo — “depois vao dizer que nao lemos, que nao sabemos” — remete
ao outro a responsabilidade de apontar o desconhecimento, mas ¢ do lugar de quem nao
sabe que cobra o aprendizado da gramatica tradicional. Com isso assume a imagem
discursivamente dada pelos seus interlocutores.

Para Bakhtin (2000, p. 290), cedo ou tarde o que foi ouvido e compreendido
dentro dos espagos de interagdo aparecera como um eco no discurso ou no
comportamento daquele que ouve, pois o sujeito ndao ¢ imune, indiferente as palavras,
aos modos de ver alheios. Ao contrario, reage e adota uma atitude responsiva. Tal atitude
¢ marcada por gestos de concordancias, de discordancias sobre o que lhe é dado por
meio da palavra do outro. O ouvinte que toma conhecimento da palavra do outro “adota
simultaneamente, com relacio ao discurso alheio, uma atitude responsiva-ativa: ele
concorda ou discorda [...| completa, adapta, apronta-se para executar etc.”. O discurso do
graduando emerge lastreado pelas representagoes mais estaveis sobre a linguagem.

Dentre as possibilidades que podem ser arroladas para analisar o processo de
constitui¢ao dessa falta, destaca-se, em primeiro lugar, o tio alardeado desconhecimento
da lingua padrao pela maioria da populagio que passou pelos bancos escolares. Em
segundo, destaca-se a ndo menos alardeada posi¢ao atribuida ao professor de lingua
portuguesa diante do fracasso da escola. Esse é um problema que tem sido comentado,
estudado e explicado, tanto que é tema presente no discurso dos alunos das quatro
institui¢oes pesquisadas.

A condi¢ao proletarizada de professores e alunos ¢ materializada nas suas
dificuldades no trato com a variedade culta — no acesso a leitura e a escrita. Na afirmacio
de A7W, ha uma identifica¢do desse intetlocutor an6nimo e aparentemente sem rosto
que aparece nas demais falas: “constantemente a televisao fala de alunos que nao sabem
portugués e dos professores de portugués que mal sabem ler e escrever. Nao quero que
pensem isso de mim”. Neste caso, o graduando da rosto, personifica o que nas outras
falas aparece de forma indeterminada. Os meios de comunicagdao entram em cena para
definir de onde esta vindo essa voz categorica. O graduando discursivamente promove
uma mistura de imagens. Professores e alunos estdo nas mesmas condi¢des quando se
trata do trabalho com a leitura e a escrita. A dificuldade com essa modalidade ¢ tomada
como uma evidéncia incontestavel.

Entretanto, as imagens e dizeres que possibilitaram a constru¢ao dos enunciados
dos graduandos nao estdo restritos aos meios de comunicagdo. Trata-se de um processo

que reflete o entrelacamento de discursos que procuram explicar, justificar,
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responsabilizar, enfim, discursos que, movidos por uma vontade de verdade, falam da
histéria de construgao do conhecimento de alunos e professores com relagao a lingua
materna.

Silva (2001) afirma que nao s6 no ambito dos meios de comunica¢ao, mas
também no ambito académico, muitos questionam e criticam as habilidades daqueles que
ensinam a ler e a escrever. Na mesma perspectiva, Kleiman (2001) afirma que a imprensa
reproduz, no que diz respeito a caracterizagao do professor, o que a pesquisa académica
fala sobre o assunto. A representagio que a imprensa faz das capacidades de ler e
escrever dos professores mostra as suas falhas tanto em relagao as praticas cotidianas de
leitura e escrita como em relagdo as praticas especializadas. Falhas que, segundo a visao
do graduando, sao apontadas, mas nao trabalhadas pelos professores universitarios.

A questao da leitura, escrita e fala dos professores de lingua portuguesa tem sido
muito discutida tanto no ambito académico como no sociopolitico. De modo geral, sao
vistos como mal preparados e incompetentes. Essa condi¢io sempre vem a tona
acompanhada da discussdo sobre o desempenho de alunos em vestibulares, provoes e
outros sistemas de avaliacdo nacionais ou internacionais. Nesse contexto, muitas vezes,
confunde-se o que é de responsabilidade individual e/ou social. Trata-se de discursos
cujos efeitos de sentidos pressupoem um sujeito universal, generalizado e sem historia. O
apagamento da historicidade ¢ o movimento necessario para o nascimento de um sujeito
individualizado, responsavel e culpabilizado pelos resultados.

O graduando ocupa, neste contexto, dupla posi¢io, uma vez que muitos,
simultaneamente, estao cursando Letras e ja sdo professores ha tempos. O imbricado de
imagens que da sustentagao ao seu discurso demonstra o entrelagamento dessas posicdoes.
De um lado ¢ o aluno que faz a seguinte descoberta: “sempre achamos que falamos um
portugués correto, mas a partir do momento em que vocé vai para a escola, que faz o
curso de Letras, vocé percebe que nio sabe nada”; por outro lado, é o professor que
afirma: “eu nao quero fazer a mesma coisa com os meus alunos, quero que eles adquiram
essas habilidades [ler, escrever e falar] ainda na escola”. Ambos, na visio do graduando,
estao ocupando o mesmo lugar segundo as orientagdes que marcam os seus discursos.

Os discursos desenvolvem uma tematica que permanece, estrutura e define os
sentidos que emergem no dizer do graduando. Em todas as falas citadas, ha um eixo que
aproxima os discursos, ndo importa qual a instituicdo de ensino ou a regido a que
pertencem os alunos. Remetem sempre a um universo de falta, de negatividade e a

consequente certeza de que isso nao passara despercebido dentro do contexto em que
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estao inseridos. A constante remissiao ao que deve ou nao saber evidencia o incémodo do
aluno diante do lugar que ocupa e que o professor de lingua materna vem ocupando, e
que ele proprio ja ocupa ou ocupara.

Kleiman (2001, p. 42), ao falar sobre o processo de depredacio que vem
caracterizando a histéria da professora alfabetizadora, afirma que, dentre os muitos
espagos socials que marcam a constru¢ao das representagcdes sobre o professor, na
universidade também “lamentamos a falta de interesse das alunas do curso de Pedagogia,
de Letras e de outras habilitagdes, na leitura”. Alunos que niao sabem portugués,
professores que nao sabem ler nem escrever. Do encontro de tais representacdes pode
estar nascendo o discurso do aluno de Letras e, consequentemente, a imagem que tem de
si e do lugar social que ocupa. Diante disso, a0 mesmo tempo em que reconhece como
legitimo o saber que lhe ¢é exigido, coloca-se no lugar de um nao detentor desse
conhecimento, mesmo depois do tempo vivenciado no interior da universidade. Dai que
o discurso que emerge representa a assungado € nao a nega¢do do modo como ¢é

representado socialmente.

No discurso do outro: a constituigio pela falta

A titulo de exemplificacio sobre como o graduando e o professor sao falados e
vistos por diferentes interlocutores, sera feito referéncia a algumas publicagdes que
trataram do assunto. Nao pretendo com isso apresentar uma andlise exaustiva, mas
apenas explicitar como sio representados nos discursos sobre questdes que envolvem o
ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa. Nao se trata, entretanto, de estabelecer
uma relagdo biunivoca entre o que ¢é falado e o que fala o aluno de Letras, mas apenas de
configurar o possivel contexto discursivo que esta sustentando a construgao do seu dizer.
O objetivo ¢é rastrear alguns elementos que podem estar sustentando o dizer do
graduando, sem negar a existéncia de dificuldades com relagio ao ensino e a
aprendizagem da lingua materna, principalmente no que se refere ao trabalho com a
leitura e a escrita.

O desempenho linguistico apresentado pelos estudantes sempre ocupou lugar
privilegiado nas discussdes sobre os fracassos da escola. F sempre um tema que ganha
proporcdes de escandalo nacional cada vez que vem a tona. Em tal contexto, ndo faltam
afirmagdes que a populacdo brasileira escolarizada, de modo geral, apresenta condicoes

precarias e rudimentares de compreensao e escrita. Sao afirmagdes que, inegavelmente, se
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referem aos problemas relacionados ao ensino da lingua portuguesa, mas, a0 mesmo
tempo, sao problematicas porque generalizam e culpabilizam os sujeitos envolvidos sem
levar em consideragdo as suas condi¢Oes sociais, politicas e economicas. Trata-se de
discursos exagerados como o do jornalista Antonio Giron (2002, p. 36-37) que afirma
que o Brasil tem “uma popula¢ao famosa por possuir o menor indice de compreensio
de leitura do planeta e demonstrar incrivel incapacidade em produzir textos os mais
elementares”. As representagdes sociais, nesse caso, passam a funcionar como um
processo que repete e supera, que ¢ formado, mas que também constréi o trabalho
desses sujeitos com linguagem.

Com relag¢do ao publico que esta chegando a universidade sem a capacidade de
ler e escrever de maneira adequada e sobre as maneiras de olhar para esse publico, o que

fala Ramires (2002, p. 38) pode ser um indicio importante:

[...] lecionando em cursos diferentes na Universidade Federal Rural de
Pernambuco, tenho percebido que o nivel de qualidade dos textos
desses alunos varia de acordo com a area que escolheram. Varias
hipéteses podem ser levantadas para explicar esse fendmeno, mas
uma delas parece mais plausivel: nos cursos em que se exige maior
média para aprovagdo no vestibular estio os alunos mais preparados
e, por conseguinte, sio aqueles que leem mais, tém uma visdo mais
ampla da realidade, tém conhecimento mais variados, sendo-lhes,
pois, o exercicio da escrita menos arduo do que para os demais. Isso
ndo significa dizer que eventualmente ndo encontremos casos
isolados que contrariem essa hipétese, mas, basicamente, os
problemas observados nas redagdes podem ser resumidos na seguinte
sequéncia: [...], falta de coesdo interna [entre frases e paragrafos],
problemas com as normas gramaticais da lingua padriao e falta de
coeréncia nos argumentos apresentados.

Tal afirmagao, do modo como colocada, cria uma espécie de hierarquia no status
académico. Quem entra num curso mais concorrido esta livre da pecha de niao saber.
Estar num curso ou noutro passa a funcionar como um atestado de conhecimento ou de
desconhecimento. Por tras dessa assertiva aparentemente banal, apaga-se uma divisao de
carater mais profundo, que ¢é a de classe social. Nao é novidade o fato de as classes
menos favorecidas, dadas as condi¢Oes historicas de desigualdade social, terem pouco
acesso aos chamados cursos de elite. A condicio de nao saber tdo alardeada esta
envolvendo um publico que ocupa um lugar muito especifico no interior da sociedade e
da universidade. Portanto, neste tipo de afirmacdo, estd um conjunto de sentidos que

estabelece um jogo discursivo, em que:
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Aqueles de baixo, s6 se lhes fala de suas faltas, divisbes subjetivas,
permitindo fazer crer uma completude daqueles de cima, enquanto
que aqueles de cima a obtém apenas porque eles efetuam sobre os de
baixo. De onde se produzem os efeitos bem conhecidos de arrivismo
social, tanto de cima para baixo, como de baixo para cima, todas as

intrigas possiveis (CZEMARK apud BARZOTTO; GUILHARDI,
2002, p. 112).

Em tal discurso, dois movimentos sao feitos. Primeiro ha o apagamento da
historia desses sujeitos com relagdo a linguagem — ¢ um conhecimento distribuido de
forma desigual. Cria-se um sujeito homogéneo, universal, apagando, com isso, a origem
da histéria que leva ao fracasso. Desse sujeito universal, chega-se a um sujeito
individualizado, competente, inteligente e mais preparado. Nesse processo de
apagamento, novas representagoes vao sendo criadas, sem que, no entanto, se considere
que as relagdes com o conhecimento sao marcadas por questdes historicas, ideolégicas e
culturais.

José Paulo de Oliveira, numa entrevista ao jornalista Giron, na revista Cult (2002,
p. 43), faz uma delimitagao mais especifica quando afirma que “a situacdo de indigéncia
em que se encontra a lingua portuguesa” é de responsabilidade dos alunos de Letras, uma
vez que estes nao se distinguem da maioria da populagao que apresenta dominio precario
da leitura e da escrita. Para o gramatico, “trabalhar com os alunos de jornalismo ¢ melhor
que com o pessoal de Letras. As turmas sdo mais estimulantes, inteligentes e preparadas.
Quem faz Letras sao aqueles que tiram as piores notas no vestibular”.

Estar no curso de Letras é visto por este gramatico como um indicador de um
nao saber, pois “sao os alunos que tiram as piores notas” do vestibular que frequentam
os cursos menos concorridos. Ideia sustentada pelos proprios alunos quando afirmam
que estdo fazendo Letras para adquirir condi¢oes para entrar num outro curso. A imagem
do nao saber, tao presente no discurso dos alunos de Letras, é dada a partir do lugar que
se ocupa dentro da universidade (GIRON, 2002).

Fazer Letras, estar num curso pouco concorrido, é visto como atestado de
desconhecimento da gramatica normativa, segundo o texto do jornalista Giron, e como
um atestado de dominio precario tanto da leitura como da escrita, segundo o texto de
Ramires (2002). Fazendo uma inversio dos adjetivos usados nos textos citados,
depreende-se que, de acordo com estes dois, os alunos que estio nos cursos pouco
concorridos sao os menos preparados, os que leem menos, os que tém uma visao restrita

da realidade, sio os menos inteligentes, os incapazes, os que tiraram as piores notas no
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vestibular. Indo um pouco mais longe, trata-se dos que nao aprenderam a ler, escrever e
falar durante a vida escolar.

Paralelamente, também tem ocorrido um processo de depreciagio dos
professores, vistos como responsaveis por essa situagao. Tais discursos sao proferidos,
principalmente pelos meios de comunica¢ao, como verdades inquestionaveis e imutaveis,
criando com isso uma imagem de fracasso generalizado cuja salvagdo ¢ dada apenas para
as excecOes. Os graduandos em Letras, muitos ja professores de lingua materna, ocupam
o lugar do aluno que nao sabe e do professor responsavel por esse nio saber, uma vez
que a principal origem desse desconhecimento ¢, majoritariamente, apontada como
estando na escola de ensino basico e médio. Ha aqui um imbricado jogo de imagens que
mistura sujeito/aluno que nao sabe com o sujeito/professor que nio ensina. Dupla
culpa, dupla responsabilidade.

Em suma, dupla condi¢ao de responsabilidade marca o processo de constitui¢ao
do graduando em professor. Por um lado, ¢ o aluno nao desejado, o que nao sabe, por
isso esta num curso pouco concorrido; por outro é ou sera o professor que ira ensinar o
mesmo conhecimento que lhe falta. A legitimidade de representante de um
conhecimento letrado sofre duplo processo de deslegitimizagio, pois, diante do
reconhecido desconhecimento, o professor de lingua materna também nao ocupa um
lugar diferenciado. Ao contrario, é visto como o maior responsavel pelo fracasso da
populacio que passa pelos espagos da escola, como pode ser verificado na série de

passagens citadas a seguit:

A escola hoje esta formando, com diploma e carteirinha, subcidadaos
despreparados para o futuro. Criancas, afinal, estdo saindo da escola
sem saber ler nem escrever. Tampouco fazer as quatro operagoes
aritméticas [...]. E o fracasso da escola publica. Ela tem de fazer o
aluno aprender. Temos de cobrar e exigir dedicagdo dos professores.

Precisamos trocar essa cultura da reprovagdo, mas com avaliacdo
(NASCIMENTO, 2000. p. 54-56.)

E preciso também reconhecer, portanto, que independente da
bagagem caseira trazida pelo aluno, a Escola estd despreparada para
trabalhar a leitura em sala de aula. E o problema, embora também
passe pela falta de investimentos na criacio e manutencio de
bibliotecas escolares, recai basicamente sobre a figura do professor.
Para Andrade, a categoria “tem um discurso viciado: ganha pouco,
trabalha muito, ndo tem tempo. Professor tornou-se aquele que
reclama” [...]. “A maior parte dos professores leu apenas aquilo que é
exigido pelo curriculo”, diz Andrea Saad Hossne, doutoranda em
teoria literaria e literatura pela USP, e professora de cursos de pos-
graduacdo frequentados majoritariamente por professores de
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portugués. “Boa patte dos que leem gosta de Paulo Coelho, como
lazer, e de romances como Operagdao Cavalo de Troia. Os mais
jovens ainda procuram coisas novas, mas os mais velhos deixam de

lado” (RIZZO, 1998, p. 35-30).

As leituras que as professoras eventualmente fizeram no campo da
literatura e seu envolvimento limitado com a escrita dentro e fora da
escola parecem ter sido insuficientes para intervirem na construcao do
gosto daquele leitor em formacdo que eram, na época da adolescéncia,
uma vez que a leitura da infincia pouco havia contribuido nesse
sentido (MOURA apud GUEDES-PINTO, 2000, p. 63).

Embora tecam uma argumentagao ligeiramente diferenciada, todos apontam para
a ineficiéncia da escola, sobretudo da publica. Ineficiéncia que apresenta como razao
primeira o despreparo do professor de lingua materna. A imagem do professor sofre,
nesse caso, um processo de depredacio idéntica, mas pela razao inversa ao que marca a
imagem do aluno que esta chegando a universidade. Pode-se afirmar que, nas ultimas
décadas, muitos falaram do professor que nao ensina e do aluno que nao sabe. Imprensa,
producdes cientificas, o6rgaos oficiais, todos afirmaram, adjetivaram, definiram,
legitimaram, deslegitimaram o que ¢ ou o que nao ¢ o aluno que chega a universidade, o
que é o professor de lingua materna que esta saindo da mesma universidade. Disso
resultou um amplo tecido discursivo que desvaloriza esse sujeito por nao corresponder as
exigéncias estipuladas para o seu fazer profissional. Essa imagem negativa estd afixada
nio s6 no professor de lingua portuguesa, mas também no estudante de Letras, que
muitas vezes ja exerce o magistério ha tempo. Dai que este passa a ocupar o lugar de um
sujeito inadequado que precisa ser adequado para ter condi¢des de adequar outros
provaveis inadequados. O entrelagamento de imagens — a do aluno mal preparado e a do
professor também mal visto e responsabilizado — leva a constru¢do do seguinte
enunciado: “eu nao quero fazer a mesma coisa com os meus alunos, quero que eles
adquiram essas habilidades [ler, escrever e falar corretamente] ainda na escola”.

Dentro de tal contexto, a vontade de saber gramatica — vista como caminho que
possibilita o aprendizado da leitura e escrita — pode ser identificada com agdes realizadas
no tempo presente — tempo este que corresponde a0 momento de vida em que o sujeito
ocupa a posi¢ao de aluno — cujas consequéncias repercutiriam no futuro desse mesmo
sujeito. Trata-se de um movimento que, tomando como base as relagdes e as imagens
construidas no tempo passado e presente, visa mudar a imagem do futuro. Isto porque as
habilidades, as competéncias e os conhecimentos adquiridos ou niao durante a vida

escolar/universitaria sio definidores do seu sucesso ou de seu fracasso. O aluno ¢ sujeito
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que, no presente, ocupa um lugar definido pelo passado, mas que se movimenta para

ue, no futuro, possa ocorrer um deslocamento de lugar.
b bl

Consideragoes finais

Do estudo feito foi possivel depreender que o sujeito/aluno produziu um
discurso considerando multiplos interlocutores posicionados em contextos distantes e
mais préximos. As representagoes que emergem nos discursos dos alunos de Letras estao
sustentadas em sentidos, valores e saberes que assumem szazus estavel dentro do contexto
em que estdo inseridos. Estao relacionadas aos mecanismos de producao e de reprodugao
de conhecimentos sobre a lingua, os seus valores e o seu papel como elemento de
inclusio e exclusao social. Dai o carater estavel, repetitivo das representagdes, pois tem
como forte referencial a gramatica normativa — vista como principal meio para conseguir
escrever, falar e ler bem em nossa sociedade. Essa referéncia é construida por relagoes
culturais, histéricas e ideoldgicas, o que envolve praticas desenvolvidas em diferentes
contextos — escola, familia, mercado de trabalho, universidade etc.

No que se refere ao papel da gramatica na histéria de aprendizado da lingua
portuguesa dos sujeitos desta pesquisa, ¢ possivel afirmar que um dos lugares onde
comegam a ser construidas as suas concepg¢oes é na escola. O aprendizado sobre os
modos de ser professor e sobre os requisitos imprescindiveis a esse dever ser é
construido ao longo da vida escolar e reforcado pelos discursos que valorizam
conhecimentos especificos da lingua e da literatura, culminando com a passagem pelo
curso de Letras. Neste, a convivéncia com aulas expositivas e criticas sobre o que fazer
ou niao com relacao ao ensino da lingua materna pouco contribui para a transformagao
dos modos de pensar o trabalho com a linguagem. O graduando nio consegue
estabelecer uma relagao de autoria no trato com os conhecimentos teéricos, o que o leva
a permanecer no lugar de quem precisa ser ensinado.

Em suma, os discursos analisados demonstraram que nao basta dizer o que deve
ou nao ser ensinado na escola. Nao basta dizer que o aprendizado das regras da gramatica
tradicional ndo garante o aprendizado da leitura e da escrita, pois isso significa
argumentar contra um conjunto de representacdes sobre a lingua historicamente
construido. Para além da necessaria vivéncia tedrica, a relacio com a linguagem coloca-se
como uma necessidade de ser uma pratica. Mais do que isso, precisa ser uma relagdo que

possibilite ao sujeito/professor uma formac¢io que permita a ele sustentar o papel de
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quem ensina (RIOLFI, 1999). Para tanto, a busca de alguém que responda a pergunta “o
que vou ensinar para os meus alunos” precisa ser efetivamente transformada na pergunta
sobre o “como vou ensinar a lingua materna para os meus alunos”. Nessa transformagio
efetiva — que nao fica somente no plano tedrico —, penso ser imprescindivel deslocar a
angustia por uma resposta precisa para o desafio e o desejo de como se construir uma
resposta.

Nesse movimento, a falta, o nido saber, nao ¢é algo que pode ser suprimido a partir
de uma relagao semelhante a de troca, em que se aponta para uma falha e, a0 mesmo
tempo, oferece-se a solugao. A falta, a incerteza sobre o que ensinar, poderia ser vista
como o lugar que, segundo Geraldi (2003, p. 17), nos permite “conviver com o inusitado,
reencontrar sonhos abortados”, o que possibilitaria o nascimento de um
sujeito/professor nio com a obrigatéria responsabilidade de oferecer respostas para
todas as inquietagoes geradas pela gramatica tradicional, mas com a liberdade de assumir
um compromisso politico e ético com o outro/aluno, independentemente de as pressoes
serem baseadas nas tradi¢oes historicas e culturais ou voltadas para as demandas geradas

nos espacos de exercicio da profissao professor.

TITULO EM FRANCES?

RESUME

Le but de cet article est de présenter une reflection sur les représentations que les éleves du cours
de Lettres soutiennent a propos de I'enseignement de langue maternelle. Je mets P'accent sur les
discours que défendent le besoin de lenseignement/apprentissage des connaissances
grammaticaux comme les plus importants pendant le cours. Je considere que les représentations
des éleves sur ce que ils imaginent que doit étre 'enseignement de la langue maternelle résultent
d’un ensemble de dits énoncés dans différents espaces sociaux. Avec outres mots, les dits des
étudiants en maitrise sont construits par des discours historiquement constitués et valorisés par
des différents espaces sociaux.

MOTS-CLES: Mémoire discoursive. Représentations. Enseignement. Langue Maternelle.
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