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RESUMO: Este attigo vincula-se a estudos sobtre o cenario discursivo da formagdo universitatia
do professor de Lingua Inglesa em face a tomada da Linguistica Aplicada como objeto de discurso
de professores formadores no interior de duas disciplinas de um curso de graduagido em Letras
Modernas. Nessa conjuntura, procuramos compartilhar resultados de uma pesquisa de mestrado
que buscou discutir sobre o impacto da apresentacdo e tematizagdo discursiva da LA para professo-
res em formagio em termos de (des)estabilizagdes de pré-construidos acerca das tarefas sociointe-
racionais e didaticas do professor de inglés. Como corpus, analisamos respostas dadas a dois questi-
onatrios agenciados no inicio e final do semestre, bem como relatos de entrevistas, por meio do en-
quadre tedrico da Andlise do Discurso Francesa e da Linguistica Aplicada. As analises empreendi-
das apontaram para: vozeamentos de pré-construidos diversificados pelos professores em forma-
¢A0; assim como retrataram (des)estabiliza¢Ges das diferentes maneiras em que esses sujeitos pensa-
vam o ensino-aprendizagem de LI.
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Introducéo

Impactos de processos globalizadores em marcha acelerada (RAJAGOPALAN,
2005) convidam-nos a repensar praticas, escolhas e intercimbios culturais dos mais diver-
sos. Isso porque uma nova ordem global vem se configurando nas dltimas décadas, dimi-
nuindo as distancias, dissolvendo as fronteiras e modificando a paisagem mundial (KU-
MARAVADIVELU, 20006), o que tem levado a mudangas precisas para varios setores da
sociedade.

Diante de toda essa multiplicidade de transformages, advindas desses processos,
ha que se destacar a expansio da lingua inglesa — uma lingua que vem recebendo diferen-
tes encapsulamentos (lingua global, internacional, mundial, franca) — e os impactos de to-
das essas transformacoes, que sdo vertidas nos mais diversos estudos na area de Linguis-
tica Aplicada, para o curriculo e a formacio inicial do professor de Lingua Inglesa (LI).

Neste trabalho, atribuimos um enfoque discursivo para tratar de questoes relacio-
nadas a formacio inicial do professor de LI que, na modernidade recente, é convocado a
repensar suas tarefas que estdo, sobretudo, relacionadas as i) suas praticas didaticas; if)
suas posturas interacionais de/no trabalho, assim como iii) suas escolhas tedtico-
metodologicas vertidas em gestos de transposicdo didatica no e para o tratamento dos
objetos de ensino.

Nessa direco, este texto responde ao nosso interesse em procurar discutir sobre a
necessidade de acessar a compreensdo de professores em formacao acerca das tarefas so-
ciointeracionais e didaticas do professor de LI; para tanto, apostamos na premissa de que
o campo de estudo da Linguistica Aplicada (ILA) é um espago propicio para se discutir
questdes problematizadoras que permeiam o ensino e o aprendizado de LI. Além disso,
alinhamo- nos a premissa de que “formar professores é desenvolver capacidades de refle-
tir, criticar e discursar” (MOTTA-ROTH, 2001, p.177).

Dai defendermos salas de aula universitatias como /ocus de investigacio, pois acre-
ditamos que o campo de formacio de professores, representado em disciplinas que inte-

gram o curriculo do curso de Letras, é o lugar genuino para se desautomatizar, desnatura-
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lizar e desconstruir representacGes cristalizadas, ou seja, pré-construidos acerca da profis-
sao professor de linguas que atravessam o dia a dia da sala de aula universitaria.

Uma opg¢iao como essa nos convida a pensar localmente reivindicando para este
trabalho um corpus composto por transcricoes de entrevistas, bem como respostas dadas
pelos alunos-sujeitos da pesquisa a dois questionarios discursivos, contendo as mesmas
questdes, respondidas no inicio e final de um semestre letivo, em duas disciplinas de um
curso de graduacio em Letras Modernas, em uma universidade estadual, no interior da
Bahial.

Nessa medida, as ponderagdes que aqui apresentamos se prestam a demonstrar
exemplos recorrentes de como os sujeitos da pesquisa (professores em formacio) enca-
ram o ensino e o aprendizado de LI, bem como os impactos disso quando pensamos que
esses futuros professores estdo se preparando para ensinar uma lingua global (MCKAY,
2002), mundial (KUMARAVADEVELU, 2006), sem dono (RAJAGOPALAN, 2005) ¢
multifacetada em sua esséncia (SIQUEIRA, 2008).

Para o cumprimento de nosso projeto de dizer, dedicamos a préxima se¢do ao
enquadramento teérico-metodolégico, momento no qual explicitamos o nosso corpus, as-
sim como suas condi¢oes de produgdo. Na sequéncia, apresentamos uma breve discussao
sobre duas tematicas importante para este trabalho: formacido de professores e identidade
profissional.

Logo depois, esclarecemos mais uma das proposi¢oes que compdem o titulo deste
artigo: o tratamento da Linguistica Aplicada como objeto de discurso. Na secdo seguinte,
recorremos as contribui¢es dos estudos sobre pressuposto e pré-construido para lidar
discursivamente com os dados. Na antepenultima se¢do, passamos a mobiliza¢ao das ca-
tegorias para andlise do corpus. O texto ¢é finalizado com a tematizagao de alguns posicio-

namentos acerca das bases tedricas que sustentaram o estudo, e sobre o tratamento atri-

1 Os resultados que aqui apresentamos advém de uma pesquisa maior de mestrado intitulada: A LINGUISTICA
APLICADA COMO OBJETO DE DISCURSO E ENSINO: (des)estabilizagio de rede de pré-construidos
sobre a formacio do professor de Lingua Inglesa
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buido a LA como objeto de discurso para professores em formacdo em se tratando de
(des)estabilizagSes dos pré-construidos que foram vozeados pelos futuros professores de

LI

A abordagem teérico-metodolégica proposta

O recorte dos dados da pesquisa de mestrado apresentados neste artigo foram ge-
rados e tratados discursivamente sob a 6tica da pesquisa qualitativa (FLICK, 2004) asso-
ciada a uma abordagem etnografica (ERICKSON, 1984).

A escolha por adotar a pesquisa qualitativa se pautou na premissa de que esse tipo
de abordagem metodolégica contribui para que o pesquisador se depare com novos con-
textos e perspectivas sociais (FLICK, 2004). Abracamos a etnografia, pois, o agenciamen-
to desse modo especial de pesquisar nos permitiu acessar e participar da realidade escolar
dos dois grupos matriculados nas duas disciplinas, campo da pesquisa. Dirfamos, entio,
que o estar em campo proporcionou uma vivéncia continua com os sujeitos-alunos da
pesquisa durante um semestre letivo, com isso, pudemos acompanhar a movéncia ou es-
tabilizagdo de suas posi¢coes discursivas diante dos pré-construidos vozeados.

O estudo se sustentou nos principios de duas bases tedricas distintas: a Andlise do
Discurso e a Linguistica Aplicada. Ao finalizarmos o artigo, justificamos melhor a nossa
tomada de posi¢do, porém, de antemao, ressaltamos que encontramos no campo tedrico
da AD o respaldo necessario para dar conta do objeto de pesquisa, uma vez que optamos
por trata-lo discursivamente, o que implica dizer que, para um mapeamento conceitual e
significativo de pré-construidos, seria necessario nos desvencilharmos de uma suposta
transparéncia da/na linguagem, considerando, assim, o nio-dito, a lacuna, o siléncio dos
professores em formagdo. No campo da LA, por sua vez, nos fortalecemos de principios
que contribufram para que realizassemos alguns questionamentos e reflexées sobre o
campo de formagao de professores.

A pesquisa foi realizada ao longo de um semestre letivo e se orientou pela obset-

vacdo do dia a dia interacional de dois diferentes grupos de Letras Modernas (3° e 7° se-
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mestres) em dialogia com dois diferentes professores-formadores (PF-1, PF-2) em duas
disciplinas distintas, com o objetivo de observar o impacto da tematizagio e apresentagao
da LA como objeto de ensino para uma abordagem discursiva de pré-construidos relaci-
onados as tarefas profissionais do professor de Lingua Inglesa.

A disciplina do terceiro semestre, intitulada Diddtica da Linguagem-1.ingua Portugnesa
e Lingua Inglesa (DL), foi ministrada pelo professor formador 2 (PF-2) e era composta por
vinte e trés alunos. Sua relevancia se distribufa em fazer abordagens discursivas sobre mé-
todos e processos para o ensino de linguas; aplicagdo de técnicas e procedimentos no en-
sino de linguas, assim como planejamento didatico de ensino de linguas e avaliacio do
ensino/aprendizagem em linguas.

Ja a disciplina do sétimo semestre, nomeada de Introdugio a Linguistica Aplicada ao
Ensino de Lingna Estrangeira (ILA), era formada por sete alunos e tinha suas aulas ministra-
das pelo professor formador 1 (PF-1). Dentre os seus principais objetivos, langou-se:
apresentar ao aluno alguns dos principais conceitos na area de LA para que se pudesse
obter uma compreensio geral da literatura em LA, além disso, a disciplina procurava tra-
tar de agendas de leituras da LA que tematizam sobre o ensino e aprendizado de linguas.

Quanto aos dados gerados, temos transcri¢oes de aulas e respostas aos instrumen-
tos de pesquisa: questionarios discursivos e entrevistas semiestruturadas que fizeram com
que os sujeitos da pesquisa reverberassem vozes, ja ditos, pré-construidos que foram re-
gistrados, selecionados e analisados. Cumpre salientar que, ao fazer o mapeamento dos
dados, tivemos o cuidado de nio condicionar os dizeres, levar os sujeitos a dizerem o que
esperavamos que dissessem, uma vez que mantivemos 0 10SsO COMPromisso como pes-
quisadoras, orientando-nos pela abordagem etnografica de pesquisa.

Neste trabalho, restringimo-nos as respostas aos questionarios e entrevista. Desta
forma, apresentaremos o entrecruzamento dos dizeres de seis sujeitos que participaram
dos dois instrumentos de pesquisa agenciados. Assim, exibiremos as posi¢oes discursivas

de trés sujeitos que compunham a disciplina ILA e trés sujeitos que participaram da dis-
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ciplina DI.. Essas posicbes mostram-se representativas do recorrentemente observado e
do episddico no universo das ocorréncias.

As selecoes que realizamos se prestam a i) demostrar os redimensionamentos tea-
lizados por esses sujeitos dos principios e pressupostos da LA, ou seja, o tratamento da
LA como objeto de discurso, bem como a ii) apresentar e discutir sobre alguns dos pré-
construidos que foram vozeados por esses professores em formagao.

Antes da apresentacdo da triangulagdo dos dados, é necessario capitalizarmos al-

gumas conceituagdes caras ao tratamento do objeto.

A Linguistica Aplicada e a formagio de professores: problematizagbes e contri-
buic¢des para o campo

Nas dltimas décadas, os estudos que abarcam as questoes referentes a formagao
do professor de lingua inglesa vém ganhando o seu espago em uma sociedade que per-
manece em constantes modificagdes. Talvez um dos inimeros motivos que concorram
para isso seja o fato de que a sociedade contemporinea exige uma formacio global (VI-
EIRA-ABRAHAO, 2010), ou seja, é necessirio que o futuro professor de linguas encon-
tre caminhos que o auxiliem na tentativa de saber fazer, saber ser para um formar-se pro-
fessor em uma sociedade pés-moderna.

Em se tratando da Linguistica Aplicada, de acordo com Andrade (2006), podemos
inferir que essa area de estudo passou a se preocupar com o processo de formagao de
professores a partir da década de 1970. Nessa época especifica, os estudos estavam volta-
dos para descricio do comportamento dos professores. Aqui, ainda nao se pensava sobre
contexto, tampouco sobre a experiéncia individual dos professores. Em meados ainda
dos anos 70, os pensamentos, julgamentos e posicionamentos dos professores passaram a
ser analisados pela LA. Com isso, a no¢do de contexto também adquire a sua devida im-
portancia nesse campo de estudo.

Ja na década de 80, como evidencia Andrade (20006), os estudos sobre formacio

de professores tomam passos mais largos, na medida em que procuram considerar as
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crengas dos professores, suas experiéncias ¢ conhecimentos. No momento atual, dirfamos
que a LA continua abragando os desafios de procurar tematizar o campo de formacio de
professores, porém de uma forma mais problematizadora, buscando, principalmente,
propor encaminhamentos que contribuam para a formacdo de um professor ctitico e re-
flexivo, como tém feito pesquisadores e estudiosos da area que se preocupam com esse
processo (ALMEIDA FILHO, 2008; CELANI, 2008; SANTOS; LIMA, 2011; SIQUEI-
RA, 2012b; PERINE, 2012).

Ao tecer comentarios sobre essa tematica, Celani (2008) assegura que

¢ refletindo sobre seu préprio processo de aprendizagem que ele
[aluno do curso de Letras] ird desenvolvendo a compreensio criti-
ca de seu trabalho futuro como educador-professor de linguas(s).
Essa tarefa ndo pode ser deixada para o final do curso, talvez ape-
nas como um dos itens da Pratica de Ensino. E na LA que os
responsaveis por esse componente da formagio do graduan-
do de Linguas vio encontrar subsidios. E a LA que se ocupa
primordialmente dessas questdes. (CELANI, 2008, p.21, grifos
N0ss0s).

A luz das contribuices de Celani (2008), endossamos a nossa aposta de que o
professor formador, que trabalha a luz das teias discursivas da LA, contribua para a for-
magdo de individuos que ndo se contentem acriticamente com principios de teotias que
lhes sdo apresentadas, mas que procurem problematiza-los e ainda desenvolverem trata-
mentos metodologicos e(m) gestos de transposicio didatica para objetos de ensino que
lhes forem apresentados durante o perfodo da graduagio.

Para isso, no entanto, a LA precisa integrar o renque de objetos curriculares,
configurando-se e instaurando-se como objeto de discurso, uma vez que 0s pressupostos

dessa area de estudo se voltam também, de modo especial, para o campo de formagido do

professor.
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A identidade do profissional de Letras contemporineo

Partimos do principio de que a “identidade de um individuo se constréi na lingua
e através dela” (RAJAGOPALAN 1998, p.41), por isso, compreendemos que a lingua-
gem ¢ construtora da subjetividade humana (DERRIDA, 2009). Subjetividade esta que é
marcada, definida, construida e modelada por aquilo que o outro nao é; em outras pala-
vras, queremos destacar que a identidade do individuo se sustenta no/pelo jogo de dife-
renca (DERRIDA, 2009). Dai se compreende o carater contraditério e fragmentado que
compde a identidade.

Um dos objetivos deste artigo ¢ demostrar que a sala de aula da graduacio, em es-
pecial das duas disciplinas do Curso de Letras aqui mencionadas, pode ser vista como o
lugar de deslocamento, de (re)construcdo de identidades, o lugar apropriado, devidamente
constituido para o (re)pensar das praticas identitaria desses futuros professores de LI, afi-
nal, a sala de aula, como bem pontua Siqueira (2012a, p.319), “ndo reflete o mundo, ela é
o mundo”. Tomamo-la como microcosmo da sociedade e reduto para a construcio iden-
titaria do aprendiz (COELHO, 2011), afirmamos, entdo, que “identidade é um construto
de natureza social [...] compreendida como construida em praticas discursivas” (MOITA
LOPES, 2003, p.20).

Acreditamos, assim, que a sala de aula da graduacio precisa criar condi¢des (papel
do professor formador) para que o graduando de Letras contemporaneo possa se movi-
mentar nos mecanismos de subjetiva¢io que o afetam (ORLANDI, 1998) em busca de
uma construcido de sentido sobre o que lhe ¢é apresentado em sala de aula. E ¢é, aqui, espe-
cificamente nesse ponto, que o estatuto da repeticao pode ser vislumbrado, porém ¢é ne-
cessario que se crie, que se instaure um ambiente propicio para que a repeticao nio seja
uma mera reproducio, mas que traga a (re)elaboracio, a (re)formulacdo e o deslocamen-
to.

Cabe aqui trazer a voz de Siqueira (2012b), quando o estudioso se propos a tragar

um perfil que ele denomina adequado com algumas caracteristicas necessarias ao profissi-
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onal de Letras contemporaneo. De forma resumida, elencamos aqui que, segundo o au-

tor, diante das especificidades da nova ordem mundial, precisamos de um professor que:

[...] busque a formagio de educador linguistico, ndo de técnico de
ensino; [...] seja autbnomo o bastante para desafiar certos cinones
ideolégicos e metodolégicos; [..] questione teorias de ensino e
aprendizagem de carater universalizante [..| pense globalmente,
mas nunca deixe de agir localmente [...] (SIQUEIRA, 2012b, p.56-
58).

Nessa medida, Siqueira (2012b, p.49) assegura que “a formagao intelectual do alu-
no de Letras ndo deve ser vista como uma compilagiao de conhecimentos enciclopédicos
estaticos, mas como a formacdo de um cidaddo maduro pronto para uma agio sociopoli-
tica”.

Diante do exposto, podemos inferir que estamos lutando para que ndo se tenha
mais nos Cursos de Letras “a producio em série de ‘clonezinhos’ bem sucedidos linguis-
ticamente” (ORLANDI, 1998, p.209), mas, sim, professores de linguas, em especial de
lingua inglesa, capazes de refletir sobre a relevancia de sua futura profissio em uma soci-
edade que vive constantemente os impactos dos processos globalizadores. Acreditamos,
portanto, que é preciso que o aprendiz contemporineo procure “acessar os discursos pa-

ra refletir e ndo apenas reproduzir” (ORLANDI, 1998, p.209).

A LA como objeto de discurso e ensino: implicagdes e propositos

Segundo Koch e a/ (2005, p.7), a referéncia tem sido compreendida, tradicional-
mente, “como um problema de representacdio do mundo, devendo, destarte, as formas
linguisticas selecionadas para tal fim ser avaliadas em termos vericondicionais, ou seja, de
correspondéncia ou ndo com os objetos do “mundo real” que lhes cabe espelhar.”

Neste trabalho, desvencilhamo-nos dessa compreensao e substituimos a noc¢éo de

referéncia pela de referenciacdo e, em consequéncia, a nogao de referente pela de objeto

de discurso.
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Sustentados pelos estudos de Moraes (2009, p.262), partimos de um principio te6-
rico nao referencialista para tratar do fato de que “a lingua fala de alguma coisa exterior a
propria estrutura do sistema linguistico”. Comungamos, entio, da mesma formacio dis-
cursiva que considera o estatuto do referente como construido no e pelo discurso, por
isso, procuramos falar de objetos do mundo como objetos de discurso.

O que procuramos explorar aqui é o fato de que, na qualidade de praticas discur-
sivas, os fenomenos referenciais comprovam que a relagio entre lingua e linguagem nao é
algo dado, ou preexistente, mas algo constitutivamente construido na relacdo entre os su-
jeitos. Em acréscimo a esse fator, ressaltamos que os frutos dessa relagdo sdo vistos como
objetos de discurso.

Para Koch (2005, p.34), os objetos de discurso sdo elaborados no interior das ope-
racoes de referenciacio, e, por isso, a autora os encara como “[...] entidades que sio inte-
rativamente e discursivamente produzidas pelos participantes no fio de sua enunciagio”.

Ainda no que diz respeito a esse termo, Marcuschi (2005), citando Mondada
(1994), evidencia que os objetos de discurso sdo gerados, delimitados, transformados, de-
senvolvidos no e pelo discurso, e esses objetos ndo preexistem e ndo tém uma estrutura
fixa, mas ao contrario podem ser elaborados na dindmica discursiva do processo de inte-
racao.

A nossa aposta ¢ a de que seria de extrema valia olharmos para a nogdo de objeto
de discurso sob esse mesmo enfoque atribuido por Moirand (2004), Mondada (1994),
Marcuschi (2005) e Koch (2005), ou seja, sob um enfoque discursivo.

No que tange ao tratamento da LA como objeto de discurso, enfatizamos que
partimos do principio de que os sentidos sio produzidos nas/pelas priticas de linguagem;
por isso, ndo estdo nos textos, nos enunciados produzidos, mas sio gerados a partir deles,
por meio da interagdo entre os interlocutores. Nessa perspectiva, o entendimento e a

constru¢do do discurso dependem sempre do conhecimento partilhado pelos sujeitos,

construido na/pela memétia social do grupo.
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Propomos, entdo, que a construcdo dos sentidos que os sujeitos produziram sobre
os principios e pressupostos da LA, ao longo de um semestre letivo, ndo fossem tratados
como algo dado e preexistente, mas sim como algo introduzido linguisticamente e depois
modificado, desativado, reativado ou reciclado (MARCUSCHI, 2005) em movimentos
discursivos, ou seja, como objetos de discurso que, sobretudo, “nao sao uma simples re-
missdo linguistica a algo auténomo, fixo, externo e prévio ao discurso” (MARCUSCHI,
2005, p.93), mas se articulam discursivamente (re)categorizando os objetos (MARCUS-
CHI, 2005). Partimos, pois, da concep¢ao segundo a qual os sujeitos (re)elaboram, por
meio de praticas discursivas, versdes publicas (LIMA, 2009) dos temas agenciados em
salas de aula.

Na concepgio de Moirand (2004, p.351), o objeto de discurso, de maneira intuiti-
va, “¢ constituido de segmentos verbais que, em um texto [...] remetem aquilo de que se
fala, e a nogio parece entdo estar proxima de temas ou de topicos”. A defini¢io de Moi-
rand conduziu-nos a assegurar que tratar a LA como objeto de discurso implica dizer que
ela é tema (¢ objeto de dizer!) de teorizacbes nas explicacdes vozeadas pelos professores
formadores, a0 longo de todas as aulas da disciplina /cus das observagdes e que seus pres-

supostos eram tratados como algo sujeito a (re)elaboragdes e (re)enquadramentos.

A significAncia dos implicitos: pressupostos e pré-construidos

Na obra “O dizer ¢ o dito”, Ducrot tematiza sobre o fenémeno da pressuposicio,
almejando, sobretudo, realizar uma andlise da funcdo dos implicitos nas relacGes sociais.
Para tanto, o autor procura distribuir em duas categorias principais o que poderia ser de-
nominado de “procedimento de implicitacio” (DUCROT, 1972), dai surgiram entdo:
“aqueles que se fundamentam no conteido do enunciado [os pressuposto] e aqueles que
jogam com o enunciado [os subentendidos]” (DUCROT, 1972, p.14).

Ao elaborar esses procedimentos, Ducrot preocupou-se com o que ele denomina
de “problema geral do implicito” (DUCROT, 1972, p.20) que se limita em “saber como

se pode dizer alguma coisa, sem contudo aceitar a responsabilidade de té-la dito, o que
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com outras palavras, significa beneficiar-se da eficicia da fala e da inocéncia do siléncio”
(DUCROT, 1972, p.17). Para o autor, “a origem possivel para necessidade dos implici-
tos, prende-se ao fato de que toda afirmacio explicitada torna-se por isso mesmo, um
tema de discussGes possiveis. Tudo que é dito pode ser contradito” (DUCROT, 1972,
p.14).

No que diz respeito a imersdo do sujeito em todo esse processo de significacio,
Ducrot enfatiza que

Frequentemente, o procedimento discursivo que evidencia a signi-
ficagio implicita parece nio ter sido previsto pelo locutor; e parece
dizer respeito mais a uma reflexio critica do que a uma decifragio.
Mas pode-se entdo, imputar ao locutor a inten¢do consciente de
exprimir tal significagao (DUCROT, 1972, p.21).

Toda essa reflexao feita acerca do que seria a pressuposicio para Ducrot serd tra-
tada como alicerce para entendermos o surgimento da nog¢io de pré-construido, uma vez
que esse conceito emergiu das criticas elaboradas por Paul Henry ao conceito de pressu-
posicio definido por Ducrot.

Para Henry (1997), a nog¢io de pressuposi¢ao em Ducrot faz parte de um projeto
tedrico voltado para uma logica da lingua, porém, do ponto de vista de Henry, ligagdes
entre linguagem e légica dizem respeito, exclusivamente, a natureza discursiva (MORA-
ES, 2009). Ao estudar a nogao de pressuposi¢ao, Henry confronta a ideia de que essa no-

¢d0, assim como foi colocada por Ducrot,

permite identificar os efeitos de significagdo de uma natureza parti-
cular, ligados ao ato de linguagem como tal. Ora, justamente ao li-
gar pressuposicio e ato de linguagem traz-se de volta um sujeito,
enquanto origem desse ato, mesmo se se considerar que esse sujei-
to interioriza um sujeito universal que regula a atividade [...]

(HENRY, 1992, p.104).

Notamos, assim, que o ponto nodal de discordancia de Henry (1992, p.29) em re-
lagdo a Ducrot diz respeito a existéncia de duas teorias diversas. A primeira é entendida

como “teoria do sentido”, pois Ducrot assegura que o pressuposto ¢ de natureza lingufs-
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tica, estd baseado em uma nocio de significacio literal, uma vez que o sentido pode ser
reconstituido na natureza linguistica do enunciado. Henry, diferentemente de Ducrot, e
ancorado nas premissas da Analise Discurso, afirma que os sentidos nao estdo nas pala-
vras, na materialidade linguistica do enunciado, pois para construi-los é necessario que se
instaure uma relagdo entre lingua e discurso e, assim, surge o que denominamos de pré-
construfdo que ¢ de natureza especificamente discursiva.

A segunda teoria ¢ vislumbrada como “teoria do sujeito” e diz respeito ao fato de
Ducrot atribuir ao sujeito a inten¢ao da significagdo. Henry, por sua vez, compreende que
o sujeito nio ¢ dono de seu dizer, ele ndo estd na origem do discurso.

O estudo de Coelho (2007, p.46) sobre os termos aqui apresentados contribuiu de
maneira significativa para a compreensio de que, mesmo que essas duas no¢Ses tenham

sido cunhadas em campos diferentes,

tais conceitos parecem, contudo, de algum modo, complementares,
se os pensarmos a partir de algo semelhante a “tipos de informa-
¢bes”. Refiro-me a uma espécie de estoque de conhecimento que
se mostre de algum modo e em um determinado momento dispo-
nfvel para aquele(s) que interage(m) de forma a acionar um dado
significado ou um significado dado. As expressdées um dado signi-
ficado e um significado dado nio sio equivalentes, a primeira pode
ser associada ao conceito de pressuposto enquanto a segunda pode
remeter ao conceito de pré-construido.

Ao considerarmos a nog¢ao de enunciado para o trabalho aqui apresentando, bem
como o olhar que lancamos para os conceitos de pressuposto e pré-construido, ditfamos,

assim como afirma Coelho (2007, p.48), que:

nio me parece contraditério a construgio de um quadro tedrico
que se paute predominantemente no conceito de pré-construido,

mas que recorra, por vezes, a0 conceito de pressuposto, na tentati-
va de localizar o indice linguistico que remeteria a uma dada me-
moéria discursiva (nos casos em que essa puder ser localizada no
nivel linguistico).
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Sendo assim, decidimos que a andlise dos dados do estudo seria realizada com o
auxilio dessas duas categorias de analise, pois assim conseguimos apreender nos ditos tra-
cos dos nao-ditos, de modo a considerar indicios também do siléncio e silenciamentos
dos sujeitos que sdo historicamente e ideologicamente marcados, para assim, perceber-
mos a que formacio discursiva dos sujeitos da pesquisa se atrela(va)m as tarefas socioin-
teracionais de professor de LI, no que diz respeito ao modo como eles as (re)pensam, ao

longo de um semestre letivo .

Entrecruzamento dos dados da pesquisa
Passemos, nessa direcdo, a visualizacido do entrecruzamento das posicdes discursi-
vas dos seis alunos-sujeitos da pesquisa selecionados para essa amostra de analise. Antes,
disso, ¢ importante destacarmos que os instrumentos de pesquisa que serdo apresentados
nesse recorte de entrecruzamento de dados foram agenciados em momentos distintos.
Desta forma, destacamos que:
i) ao iniciar o semestre, antes de os professores em formacio discutirem sobre
LA, aplicamos o questionario 12 (Q1)
i) com a chegada do final do semestre, agenciamos o questionario 3 (Q3) con-
tendo as mesmas questoes do questionario 1, isso porque procuramos identificar
se houve ou nio reenquadramento das posi¢oes discursivas dos sujeitos, quanto
aquelas mesmas questoes, depois de eles terem comungado de um espago discur-
sivo em que a LA era vislumbrada como objeto de ensino pelos professores for-
madores;
iif) ainda ao final do semestre, realizamos uma entrevista em que apresentamos al-

gumas imagens que suscitaram discussGes sobre o ensino e aprendizado de LI.

2 Os questionarios (Q1 e Q3) eram compostos por trés questdes discursivas. Dentre as questdes observadas,
podemos inferir que a questio de numero dois propiciou um aparecimento trelevante de pré-construidos, por
isso, elegemo-la como corpus de pesquisa: Qual(is) é (si0), a seu ver, a(s) tarefa(s) do professor de Lingua Inglesa
(LI)?
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Destacamos, neste artigo, que apostamos no entrecruzamento de dados porque

acreditamos que esse processo seria essencial e indispensavel para a realizagao de um ma-

peamento mais seguro e substancial de pré-construidos. Além disso, conseguirfamos cap-

turar os reenquadramentos, redimensionamentos que esses futuros professores elabora-

ram dos principios e pressupostos da LA, ou seja, conseguirfamos vislumbrar a LA como

objeto de discurso considerando diferentes momentos de um semestre letivo.

Isso dito, voltemos, agora, a nossa atengao para a apresentagio do entrecruza-

mento de dados elaborados a partir dos dizeres de trés sujeitos que compdem a disciplina

Didatica da Linguagem (DL). Iniciemos, assim, com a apresentacdo dos dizeres de Ana

Gabriela.

NOME FICTICIO
DO SUJEITO

QUESTIONARIO 1

QUESTIONARIO 3

ENTREVISTA

Ana Gabriela

Passar ao aluno a me-
lhor forma de fazer o
aluno aprender a lingua,
tanto  gramaticalmente
quanto oralmente

Ensinar aos alunos co-
mo funciona a lingua
inglesa, como pode ser
atil para o dia a dia,
mostrar a importancia
de se dominar pelo me-
nos o basico da lingua.

Tabela 1 — Dizer de Ana Gabriela

264. Ana Gabriela.: eu
nio quero ser do tipo
de professor totalmen-
te tradicional... eu falo
totalmente porque eu
acho dificil fugir assim
totalmente do tradici-
onalismo... s6 que assim
eu quero ter um pouco
desse tradicionalismo
mas eu quero saber...
ter uma forma assim
de inovar com meus
alunos... de uma forma
que eu consiga trazer
coisas novas pra sala
também e também ter
essa ligacdo assim com
eles

Nos relatos acima, descobrimos que Ana Gabriela parece entender os efeitos de

sentido do léxico “passar”, pois, ao responder o QQ3, a aprendiz reformula seu discurso

inserindo itens lexicais que se afastam de uma ideia tradicional do ensino de LI e vai ao
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encontro de uma no¢io mais reflexiva do ensino (pensou-se em ensinar ao aluno “como
funciona a lingua inglesa”), o que ja compreendemos como um avango.

Ao realizarmos a andlise discutsiva do dizer de Ana Gabriela ao participar da en-
trevista, notamos que essa futura professora foi interpelada por um discurso que nio dia-
loga com o que foi dito no 3, e sim no Q1. Percebemos que a aluna ainda carrega vesti-
gios de que ela acredita no pré-construido de que “s6 se aprende lingua, aprendendo es-
trutura”. Assim, ela diz que pode inovar mesmo mantendo “um pouco” do tradicionalis-
mo, pois ela acha dificil “fugir assim totalmente do tradicionalismo”. O que consideramos
bastante preocupante, uma vez que o professor formador dessa disciplina (como apon-
tam os relatos das aulas observadas), tematizou bastante a ideia de que o ensino que se
respalda em principios tradicionais acaba por minimizar a percep¢do sobre a linguagem
em uso social efetivo e oferece pouco lugar ao exercicio da subjetividade, o que exempli-
ficou em diferentes momentos da disciplina.

Descobrimos, entio, que a identidade profissional de Ana Gabriela se constréi em
meio a um ir e vir de tomadas de posicoes que caminham ainda para uma certa falta de
reflexdo em se tratando das praticas teéricas e metodolégicas de um professor de LI

Acompanhemos, nesse instante, a tabela que apresenta o que foi dito por Amélia.

NOME FICTiCIO QUESTIONARIO 1 QUESTIONARIO 3 ENTREVISTA
DO SUJEITO
Transmitir ao aluno | A tarefa do professor de | 283. Amélia.: eu gostaria
seus conhecimentos a | lingua inglesa ¢ abordar | de ser uma professora
respeito da lingua. o conteudo de uma | amiga companheira que
Amélia maneira que facilite a | nio desestimule o aluno

o0 — Revista de Letras

compreensio do aluno,
ndo deixar explicito aos
alunos que ¢ dificil de
aprender.

Tabela 2 — Dizer de Amélia

ia da Conquista

no ensino médio e aqui
também que eu ja tive
professores que me de-
sestimulavam... vocé nao
sabe isso vocé tirou nota
baixa por conta disso...
sabe se sentindo maior
assim... af eu quero ser
uma professora amiga,
a0 invés de desestimu-
lar, estimular
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Notamos aqui que a posicdo discursiva do sujeito afastou-se de uma ideia mais
tradicional do ensino de LI (e isso se configura no uso de uma palavra que nos remete a
uma memoria discursiva relacionada ao trabalho tradicional do professor de LI: “transmi-
tir”, destacada em negrito na coluna Questiondrio 1) e migrou para uma no¢io mais re-
flexiva do ensino, pois aponta para a necessidade, para o agenciamento de metodologias
que contribuam para o aprendizado do aluno.

Ao dizer novamente quais sdo as tarefas do professor de LI no Q3, a aluna reto-
ma, por meio de um ndo-dito, ao pré-construido de que “o inglés é uma lingua dificil de
aprender”, por essa razdo, ela acredita que o professor precisa estimular o aluno, assim
como “nio deixar explicito aos alunos que ¢ dificil de aprender”.

Ao se projetar como futura professora na entrevista, Amélia assume que quer “ser
uma professora amiga, ao invés de desestimular, estimular”, o que dialoga com sua postu-
ra discursiva ao responder ao Q3. Assim, a identidade profissional de Amélia vem to-
mando sua forma a partir de suas escolhas ao prospectar o seu agir como futura professo-
rade LI

Passamos ao entrecruzamento de dados com os dizeres de Mario.

NOME FICTiCIO QUESTIONARIO 1 QUESTIONARIO 3 ENTREVISTA
DO SUJEITO
Prover o aluno de ferra- | Permitir ao aluno o con- | 229. Mario.: [..]fazer o
mentas de aprendizagem, | tato com a lingua de uma | ideal para o professor
Mario ajuda-lo com possiveis | forma desafiadora, po- | seria fazer o aluno per-

o0 — Revista de Letras

dificuldades, estimular
seu conhecimento so-
bre a importidncia da
LI.

rém nio dificultadora,

criar um ambiente pro-
picio 4 aprendizagem;
discutir com os alunos a
importancia da LI; sndicar
Sontes alternativas e interes-
santes  para  seus  estudos
posteriores.

Tabela 10 — Montagem de rede: dizer de Mario

ia da Conquista

ceber que o aprendizado
na sala de aula pode
também ser... pode dei-
xar de ser essa coisa
de passagem do con-
tetdo... no sentido pro-
fessor e aluno para uma
do aluno por um co-
nhecimento que ele vai
usar em varias areas
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Ao responder o Q3, nés rastreamos um crescimento significativo em termos de
tomadas de posi¢ao para redimensionar o dizer de Mario ao responder a mesma questio
em um outro momento. As escolhas lexicais de Mario nos fizeram ativar uma memoria
discursiva para compreendermos que esse aluno ja reflete sobre a ideia de professor co-
mo um agente mediador (isso se intensifica quando notamos a diferenca entre os itens
lexicais usado no Q1 = prover, e no Q3 = permitir). Além disso, ele considera o fato de
um professor estar aberto a polémicas, uma vez que ele acredita que o professor pode
“discutir com os alunos a importancia da LI”.

Na entrevista, notamos que o aluno tenta desestabilizar o pré-construido de que
“na escola s6 se aprende/ensina gramética”, demonstrando inteligibilidade para discursi-
vizar sobre o que ele vé como ideal em termos da pratica, do agir do professor em sala de
aula (como podemos acompanhar nos trechos destacados em negrito na coluna Entrevis-
ta).

Passamos, agora, a presentar as tabelas que ilustram os entrecruzamentos dos da-
dos advindos dos dizeres dos sujeitos que compbem a disciplina Introdugdo a Linguistica

Aplicada. Como ponto de partida, analisaremos os dizeres de Eliana.

NOME FICTiCIO ‘ <
DO SUJEITO QUESTIONARIO 1 QUESTIONARIO 3 ENTREVISTA
O professor de lingua
inglesa tem a tarefa de -
. 56. Eliana.:
apresentar essa lingua ao - N [ 1]
aluno, despertar a curio- Cl; tfnao ?u“o sert,aqltile a
. L * ofessora que esta ali na
Na minha opinido o pro- | sidade e vontade de p ala 6 g it tabe
fessor de lingua inglesa | aprendé-la, pois o inglés Saa SO pra CUMPEIL tabe-
& s nde=a, p 8 la né s6 pelo (salario) que
tem o dever de apre- | estd muito presente na nossa - .
P . nio se importa com o
sentar essa lingua ao | sociedade ¢ o professor deve anrendizado dos alunos
. C u
aluno de forma estratégi- | trager ¢ usar esse inglés do 131 e nio t4 nem ai com
Eliana ca, mostrando que essa lin- | cotidiano do aluno para a gs diferencas que exis
gua tio presente no nosso | sala de anla. Vejo o in- 38 q
. o . tem na sala com... com
cotidiano pode ser compreen- | glés como um meio X
. . . o tempo né de cada
dida por nds brasileiros. para se enquadrar e ter .
. A aluno e... deixa eu ver...
acesso a globalizagao, N30 Cuero ser.. ¢ mais
4 u .
a outra cultura, assim o quet
professor de LI tem um ou menos isso ININT
. u
papel muito importante.
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Tabela 1 — Montagem discursiva: dizer de Eliana

ia da Conquista
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Ao construirmos a montagem discursiva do dizer de Eliana, percebemos que ela
procura desconstruit o pré-construido de que “aprender inglés é um devet/obrigagio”,
pois, na concepgio da discente o inglés pode ser visto como uma necessidade (o nao-dito
extraido dos trechos destacados na coluna Questionario 3 abriu margens para elaboracido
dessa hipétese de leitura).

Notamos também que as escolhas lexicais utilizadas por Eliana, tais como: apresen-
tar, despertar nos remetem a0 modo como o professor pode agir em sala de aula: apresen-
tando a lingua, dizendo da importancia de se aprender uma lingua que esta “tdo presente
no nosso cotidiano” (trecho destacado em italico na coluna Questionario 1), discursivi-
zando sobre a chance de inclusdo em um mundo globalizado onde a lingua da comunica-
¢do ¢é o inglés.

Na posic¢ao discursiva da aluna, rastreamos indicios de uma reflexdo plausivel so-
bre o ensino de LI desde sua resposta ao Q1 (como mostra o trecho destacado em italico
na coluna Questionario 1), quanto nos desenhos dos redimensionamentos que Eliana fez
dos principios da LA que aparecem no Q3, pois notamos um crescimento reconhecivel
do poder de argumentagio da aluna ao redefinir as tarefas do professor de LI

Na entrevista, vemos que a aluna percebe a relevincia de o professor olhar para as
diferencas, bem como entender o tempo de aprendizagem de cada aluno (como mostram
os trechos em negritos na coluna Questionario 3 e Entrevista). Assim, essa futura profes-
sora deixou vestigios de como ela encara as tarefas sociointeracionais e didaticas do pro-
fessor de LI até esse momento de sua formacio.

Passamos, agora, as posicoes discursivas de Iris.
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NOME FICTICIO ‘ ¢

DO SUJEITO QUESTIONARIO 1 QUESTIONARIO 3 ENTREVISTA
Acredito que o papel do | Acredito que o papel do | 44. Iris: Os Es-
professor de lingua ingle- | professor de LI é fazer a | tados Unidos nio sabem
sa scja além de trabalhar [ ligacao entre o aluno e a | o que ¢ o resto do mun-

Iris a gramatica, focar mais | lingua alvo. A lingua | do mas a lingua inglesa é

na leitura, escrita e orali-
dade. Acredito também
que o professor deva ser
compreensivo quanto a
inseguranca dos alunos
perante o inglés.

inglesa estd em todos os
lugares, dessa forma, o
que o professor tem a
fazer é construir uma
ponte entre esse aluno e

a lingua €m uso _apresen-

tando a estrutura, mas
principalmente, essa lin-
gua no dia a dia dos fa-
lantes.

a_que realmente a que
todo mundo aprende pra

se_comunicar né ¢ assim
apesar de ele ndo saber o
que ¢ o resto do mundo
eu acredito que muitos
dos problemas que o
africano  por exemplo
né.... é por causa dessa
politica americana né
por causa desse impe-

rialismo_que faz com
gua que a gente aprenda
essa lingua e que a gente
ainda tenha de falar essa
lingua se esmerando no
inglés americano mesmo

né

Tabela 2 — Montagem discursiva: dizer de Iris

A maneira como Iris reenquadra seu olhar para tematizar sobre as tarefas do pro-
fessor de LI no Questionario 3 ¢ algo interessante, pois percebemos que, a partir desse
momento, ela insere em seu dizer preceitos que foram tratados, discutidos pelo professor
formador em sua disciplina (os trechos sublinhados na coluna Questionario 3 sustentam
essa interpretagao).

Notamos, também, um avanco em termos de criticidade, o que corrobora, contu-
do, para uma desestabilizacdo do pré-construido de que “sé se aprende lingua, aprenden-
do estrutura” (como apontam as passagens sublinhadas na coluna Questionariol).

No entanto, o dizer proferido pela aluna na entrevista comprova a premissa de
que “os objetos de discurso sdo marcadas por uma instabilidade constitutiva” (DUBOIS;
MONDADA, 2003, p.17), pois, como podemos observar na posi¢do discursiva da aluna,

o objeto de discurso, trabalhado na disciplina Introducio a Linguistica Aplicada, recebeu

p. 707-733 jul./dez. 2015
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um outro enfoque. Nessa medida, observamos que a construgdo do conhecimento da
aluna afastou-se, de algum modo, do que foi tematizado na sala de aula sobre as questdes
hegemonicas que estdo por tras da expansio da LI, uma vez que, em sua fala, esta pres-
suposta a ideia de que devemos falar a lingua inglesa ou aprender essa lingua “por causa
dessa politica americana né por causa desse imperialismo” (trecho em negrito na coluna
Entrevista). Dessa maneira, apesar de reconhecer que “a lingua inglesa ¢ a que realmente
a que todo mundo aprende pra se comunicar”, Iris ainda acredita que se deve falar essa
lingua “se esmerando no inglés americano”.

Poderfamos dizer que o dizer de Iris, instaurado aqui na entrevista, ja ¢ visto como
um trufsmo nos dias de hoje, pois acreditamos que nio precisamos aprender inglés em
func¢do do imperialismo americano. Devemos, sim, tratar desse ponto especifico nas salas
de aula de LI, porém, compreendemos que necessitamos de aprender LI porque essa lin-
gua, até o presente momento, tornou-se a lingua do mundo e, se somos seres que habi-

tam neste mundo, precisamos nos apropriar dessa lingua para nio ficarmos nas margens,

[\S)
~J

nas fronteiras de exclusio.

Passamos, assim, ao arranjo discursivo vozeado por Rafael.

NOME FICTICIO
DO SUJEITO

QUESTIONARIO 1

QUESTIONARIO 3

ENTREVISTA

Rafael

o0 — Revista de Letras

Mostrar ao aluno que, a
partir daquela lingua, os
seus hotizontes tornam-
se mais ampliados, ou
melhor, deixar claro ao
aluno que a lingua es-
trangeira, neste caso a LI,
funciona como uma cha-

O professor de LI tem a
responsabilidade de mos-
trar a0 aluno quais fron-

teiras sdo possiveis de ser

60. Rafael: cu gostaria
sim de ser um [...] medi-
ador de conhecimentos
que envolve outras cultu-

superadas  através da
lingua, uma vez que por
meio _de outro cédigo

ras e outras identidades
eu vou buscar ser sim
aquele professor de lin-

linguistico o aluno pode

gua estrangeira que nao

ve, ¢ que a partir do
momento em que al-
guém detém essa chave,
esta pessoa pode abrir as
mais variadas portas da

vida, tais como: porta de
emprego, portas culturais
(afinal, por meio da LI,

ia da Conquista

ter acesso a mais de uma
cultura e/ou oportuni-

dades.

somente supervaloriza a
identidade e cultura da
lingua a qual estd sendo
destinada mas apresentar

que existe a outra cultu-
ra, mas que existe a nos-

sa _para que o aluno te-

nha essa conviccdo porgue
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essa pessoa estard expos-
ta a outras culturas), poz-
tas que a levario a expe-
rienciar muitas  coisas
que nunca antes poderi-
am ser experienciadas
com a falta da lingua, que

serve como passapotte
yara €SS€ NOVOo mundo.

0 que acontece muitas veges
no ensino de lingna estrangei-
ra é que o professor ele veste a
camisa da outra cultura e
meio que fica assim... a sua
cultura ffica meio que apagada
e en ndo quero isso pra mim
eu quero que o men aluno
aprenda  um  ontro  idioma

mas que ele entenda  que
existe uma cultnra e que ele
nascen nessa cultura e que ele
vai levar essa cnltura pelo
resto da vida... ham...

Tabela 3 — Montagem discursiva: dizer de Rafael

O posicionamento de Rafael traz a tona o pré-construido de que “o inglés abre
portas” (tal como rastreamos na materialidade linguistico-discutsiva nos Questionarios 1
e 3). No entanto, poderfamos dizer que ¢ a partir da entrevista que o posicionamento dis-
cursivo desse sujeito passa a apresentar vestigios de (re)enquadramento dos preceitos da
LA que foram tematizados ao longo das aulas da disciplina.

Aqui, notamos que o sujeito reflete sobre o agir politicamente em sala de aula,
uma vez que ele ressalta a importancia de o professor de LI nio abdicar do papel de tra-
balhar por meio de um enfoque intercultural, critico e reflexivo (a passagem em italico na
coluna Entrevista corrobora para essa discussao).

Além disso, vemos ressoar a premissa de que o professor de LI precisa ser um
agente mediador do conhecimento, o que também ¢é um principio explorado pela LA
(como ilustram as passagens sublinhadas na coluna Entrevista).

As analises apreendidas nos mostram que durante a convivéncia nesse espago so-
ciointeracional e discursivo, proporcionado pelos professores formadores que deram
margem para que esses futuros professores reenquadrassem seus dizeres, os discentes
dessas disciplinas, muitos futuros professores de LI, reformularam seus discursos, dei-

xando vestigios de que compreenderam a significancia de suas tarefas como futuros pro-
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fessores de LI (como demostram as posicGes discutsivas de Amélia, Mario, Eliana e Rafa-
el).

Porém, observamos também que alguns desses discentes ainda nio deixaram indi-
cios de que conseguiram desestabilizar alguns pré-construidos relacionados ao ensino de
LI (como apontam os dizeres de Ana Gabriela e Iris). Isso marca a forca do discurso do
senso comum, além de uma resisténcia para reenquadrar posturas a partir de atualizagGes
de conceitos que possibilitar(ijam (re)pensar suas tarefas sociointeracionais e didaticas
como futuros professores.

Ao apresentarmos esse recorte, procuramos, sobretudo, refletir sobre o fato de
que sdo quatro anos em que esses sujeitos estio expostos a tantos quadros teodrico-
metodoldgicos em uma formacio em Letras e inimeros sdo aqueles que, ao sair de uma
formagdo como essa, replicam praticas que vivenciaram na condi¢io de alunos da educa-
¢do basica e que pouco dialogam com os quadros de referéncia da formacio profissional.
Nio temos duvidas de que um modo de compreendermos essa tresisténcia passa pelos
pré-construidos e a dificuldade de desestabilizacdo deles.

Assim, ao realizarmos este estudo sob um olhar discurso, almejamos despertar o
olhar do professor formador para o que ¢ dito, vozeado pelos discentes em se tratando da
tarefa de ensinar uma lingua global. Afinal, a sala de aula é o lugar essencial para se
(des)construir, (re)formular, re)dimensionar os objetos de discurso. Ao mesmo tempo,
tivemos a inten¢do de demostrar aos discentes de Letras Modernas a importincia de se
permitir (des)aprender, empenhando-se em busca de desestabilizar alguns pré-construidos

relacionados a profissio professor de LI

Consideracdes Finais

Quando nos propusemos a realizar este estudo apostamos em duas bases tedricas:
a Analise do Discurso (AD) e a Linguistica Aplicada (LA). A AD, pelo tratamento discur-
sivo que atribuimos ao objeto, tratamento esse que ndo encara a linguagem como ébvia e

depositaria de um sentido dado e que, portanto, procura romper e superat uma suposta
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transparéncia na e da linguagem para lidar e olhat para a reconstrucio de posicdes dos
sujeitos, por meio do que dizem e de como dizem.

E a LA por enquadrar a formacio de professores como uma questio de agenda
das pesquisas contemporineas. Além disso, esse ¢ um campo de estudo que oferece su-
porte para que os professores: i) compreendam a necessidade de atentarem para os pré-
construidos que sio vozeados pelos aprendizes ainda na graduacio, para assim agirem
politicamente em sala de aula em prol de desconstrugdes e reenquadramentos, que sao
indispensaveis para o campo da pedagogia de lingua e ii) reflitam sobre suas tomadas de
posicio relativas ao ensino e ao aprendizado de linguas. Esse entrecruzamento teérico
permitiu-nos sair de uma zona de conforto; desse modo, procuramos realizar um estudo
que dialogasse, invertesse e cruzasse fronteiras (KLEIMAN, 2013).

Cumpre registrar aqui que o principal objetivo de nossa tomada de posi¢iao ao op-
tar por essas disciplinas foi compreender se o tratamento discursivo atribuido pelos pro-
fessores em formagdo aos principios e pressupostos da LA poderia ou ndo ser contem-
plado como objeto de discurso. Desta forma, procuramos voltar o nosso olhar para capa-
cidade discursiva dos futuros professores em se tratando de (re)formular, (re)enquadrar,
(re)dimensionar discursivamente, na pratica em sala de aula, os principios e pressupostos
da LA que eram apresentados pelos professores formadores.

Assim, o que fizemos, ou procuramos fazer, foi alimentar caminhos para que se
prossiga com a discussio em torno da importancia da Linguistica Aplicada para um
(re)pensar o ensino da lingua inglesa sob uma perspectiva discursiva, bem como suas

contribui¢ces para o campo de formagio de professores.

ABSTRACT: This paper is linked to the discursive scenario of the initial English teacher’s training
in light of the establishment of Applied Linguistics (AL) as an object of teachers’ discourse in a
class of a Letters graduation program. At this juncture, we try to share results of a Master research
that sought to discuss the impact of both the introduction and discursive treatment of Applied Lin-
guistics for pre-service teachers in terms of (de)stabilization of pre-constructed concerning the so-
cio-interactional and didactic tasks related to the work of English teachers. As corpus, we have ana-
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lyzed responses of two questionnaires touted at the beginning and at the end of a term as well as
interview reports, through the theoretical framework of the French Discourse Analysis and Applied
Linguistics. The current analyses have pointed to the voicing of varied pre-constructed by teachers
in training, and have also reported (de)stabilization of different ways in which both groups of un-
dergraduate students think about English teaching and learning.

KEYWORDS: Training of English teachers; Applied Linguistics; Object of Discourse; Pre-
constructed;
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