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RESUMO:

Os livros didaticos do ensino médio perpassam pelo processo de produgio, circulagio e recepgio
de enunciados de uma lingua. Esse material didatico, como um género discursivo, traz no seu inte-
rior uma heterogeneidade de textos e de propostas de atividades didaticas que orientam o trabalho
docente. Dentte eles, o que interessa, nessa pesquisa, ¢ a forma como o letramento literario se es-
boga nesse impresso. A pesquisa centra-se na proposta com projetos didaticos, contida em Portu-
gués: lingnagens’, Cereja e Magalhies (2010), no capitulo nomeado “intervalo”. Com isso, essa investi-
gacio tedrica basear-se-4 em Bakhtin (1997), Bunzen (2005), Cosson (2011) Batista (1999). A me-
todologia da pesquisa se organiza em uma abordagem discursiva e interpretativa dos enunciados no
livro didatico. A dialogia prevista entre o aspecto estético e os efeitos causados nos diferentes leito-
res indica que nio se configura a formagcio literdria em uma perspectiva de compreensio responsiva
do leitor.

PALAVRAS-CHAVE: Género do discurso, livro didatico, letramento literario.

Introdugdo

Pesquisas sobre livro didatico tém sido realizadas sobre a compreensao deste co-
mo um género do discurso. Bunzen (2005, 2006) e Rojo (2003) assumem esse material
impresso utilizado no ambito escolar, com a condig¢do de objeto complexo e cultural para

a investigacdo no ambito da Linguistica Aplicada. Segundo Bakhtin (2003) os enunciados
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apresentam forma, estilo e estrutura composicional, aspectos que os definem enquanto
unidades de comunicagao. Esses aspectos admitem configuragdes distintas e podem vari-
ar em termos de extensio, conteudo e estrutura. Nesse sentido, inclui-se o livro didatico
como um enunciado em um género do discurso, que possui a intercalacio de diferentes
géneros em seu interior como uma especificidade de sua constituicio.

Demarcando a exposi¢do acima, as palavras de Bakhtin afirmam que:

A utilizacao da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma
ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as con-
digoes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, nio
s6 por seu conteudo (temidtico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selecdo operada nos recursos da lingua - recursos lexicais, fraseold-
gicos e gramaticais -, mas também, e sobretudo, por sua constru-
¢io composicional. Estes trés elementos (conteudo tematico, estilo
e construcio composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo
do enunciado, e todos eles sio marcados pela especificidade de
uma esfera de comunicagio. Qualquer enunciado considerado iso-
ladamente é, claro, individual, mas cada esfera de utilizacio da lin-
gua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN , 1997, p.
279)

Por assumir formas distintas de acordo com a necessidade da comunicacio hu-
mana e das funcoes de linguagem que se quer imprimir a situacdo sociocomunicativa, po-
de-se distinguir diferentes géneros no livro didatico de portugués. Dentre os géneros dis-
cursivos que compdoem o livro didatico, mais especificamente o livro didatico de portu-
gués - LDLP exemplificam-se os textos literarios, predominantes na esfera de comunica-
¢do escrita e definidores de canones culturais.

No cenario da educagio e de politicas de ensino de lingua materna, temos que
considerar a relevancia propositiva dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Por-
tuguesa (PCN), lancados pelo MEC para o Ensino Fundamental e Médio, em 1998. Esse
documento contempla o ensino dos géneros discursivos na escola e enfatiza a importan-
cia de se trabalhar com os géneros discursivos em todos os componentes curriculares e

com predominancia na aula de Lingua Portuguesa. A aplicabilidade dos usos e praticas
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com diferentes géneros discursivos contribue para um trabalho de reflexao sobre a lingua
em uso, uma vez que se estabelece uma intetlocucio entre o texto/aluno/cultura a partir
do trabalho pedagogico.

Segundo Fiorin (20006):

Depois que os Parametros Curriculares Nacionais estabeleceram
que o ensino de Portugués fosse feito com base nos géneros, apa-
receram muitos livros didaticos que veem o género como um con-
junto de propriedades formais a que o texto deve obedecer. O gé-
nero ¢, assim, um produto, e seu ensino tornou-se, entio, normati-
vo. Sob a aparéncia de uma revolugio no ensino de Portugués es-
ta-se dentro da mesma perspectiva normativa com que se ensinava
gramatica. (Fiotin, 2006, p. 60)

Serd que essa mesma constatagdo ndo se aplica quando se pauta a questdo do le-
tramento literario no livro didatico e a formacio do leitor no espaco escolar? Utilizando-
se das pressuposicoes sobre letramento literario, elencam-se os géneros presentes no livro
didatico que sdo determinantes para a formacido do leitor, aprendiz e educando da insti-
tuigdo escolar, no papel discursivo de aluno. Pergunta-se: quais géneros se apresentam
como determinantes para a formagdo do leitor, a partir da analise do livro “Portugués:
linguagens” de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, da Editora Saraiva,
2° ano, edi¢io 2010.

Introdugio

O livro didatico de lingua portuguesa, neste caso em estudo, do Ensino Médio, é
considerado como um género discursivo, visto que perpassa por todo o processo de pro-
dugio, circulagio e recep¢io de enunciados de uma lingua. Como um género, traz no seu
interior uma heterogeneidade de géneros. Dentre eles, o que interessa é a pratica de leitu-

ra literaria, a forma como o letramento literario se esboc¢a nesse material pedagogico.

Com esta temdtica, o objetivo deste estudo ¢ verificar como se configura o letra-

mento literario no livro didatico de lingua portuguesa. O aporte teérico tera como foco
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Bakhtin (1997), Bunzen (2005 e 2009), Soares (2006), Cosson (2011), Domenes (2012). A
metodologia da pesquisa se organiza assentada na abordagem discursiva e interpretativa
dos enunciados e géneros intercalados no livro didatico. A pesquisa centra-se no enfoque
dado as atividades de abordagem do leitor literario, referentes as solicitaces de leitura, ao
percurso enunciativo de construgdo e extragao de sentido do texto literario apresentado
pelo LD. Este viés de leitura no livro didatico do ensino médio constata a leitura literaria
organizada em um foco de leitura delimitada em atividades de observagao de estilos, son-
dagem estrutural, informativa e formas prontas, contundentes de excertos que indicam

que caminho cada leitor vai seguir para responder as questdes solicitadas.

1. Que género é este compositor de varios géneros?

Iniciar uma discussio sobre livro didatico de Lingua Portuguesa, doravante
LDLP, requer esbocar o papel cultural desse material pedagogico que transita todo um
percurso, do seu processo de producio até as salas de aulas e espacos pedagogicos diver-
sos. Pensado e organizado por pesquisadores, consultores e colaboradores, segue para a
editora, com a finalidade de ser revisado, finalizado e, posteriormente, para o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), o qual subsidiard o trabalho pedagdgico dos educa-
dores por meio da distribuicdo de livros didaticos aos alunos da educacdo basica. Antes
de ser destinado, diretamente, aos discentes, esse material impresso passara por uma sele-
¢do realizada pelo Ministério da Educacio e, caso seja aprovado, fard parte do Guia do
Livro Didatico enviado para as escolas com sugestdes, para que o professor e coordena-
¢do pedagdgica possam escolher o material a ser utilizado em suas aulas. Apés a escolha
feita, o gestor o encaminha para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio
(FNDE) do MEC. O Ministério da Educagio se encarregara de encomendar o material
escolhido as editoras. Estas disponibilizardo o envio do material para as escolas, sendo ele

de uso de docentes, discentes e coordena¢io pedagbgica.
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Diante desse percurso, é possivel verificar, claramente, o LDLP como uma pro-
dugdo discursiva, selecionada, organizada pelo processo de producio, e a “escolha de um
objeto de ensino e as formas de apresenti-lo nio se restringem apenas a uma questdo de
transposicao didatica de conceitos teéricos, mas envolvem um processo complexo de ne-
gociagio, de intercalagdes, de duvidas e de riscos”. (BUNZEN, p. 19). O LDLP insere-se
em uma esfera educacional, por conseguinte esfera da atividade humana, relacionada com
o uso da lingua, uso este imbrincado nas situagdées comunicativas diarias, independente

do espaco so6cio-histérico. Acerca disso, Bakhtin apresenta:

O enunciado reflete as condiges especificas e as finalidades de ca-
da uma dessas esferas, ndo s por seu conteudo (tematico) e por
seu estilo verbal, ou seja, pela selecao operada nos recursos da lin-
gua - recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais -, mas também, e
sobretudo, por sua constru¢io composicional. Estes trés elemen-
tos (conteudo tematico, estilo e constru¢io composicional) fun-
dem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sio
marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagio.
Qualquer enunciado considerado isoladamente ¢, claro, individual,
mas cada esfera de utilizagio da lingua elabora seus tipos relativa-
mente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géne-
ros do discurso. (1997, p.280)

Inovagoes da sociedade, heterogeneidade linguistica, a lingua estd prenhe de varia-
¢Oes e “cada esfera dessa atividade comporta um repertério de géneros do discurso que
vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve e fica
mais complexa”. (BAKHTIN, 1997, p. 280). Lingua e vida constituem uma miscelanea,
ndo ha como fragmentar a lingua do seu uso, pois ela faz parte desse cotidiano; a lingua
transpoe a vida e vice-versa, formando um “continuum”. E Bakhtin (1997, p. 283), man-
tém, essa, uma discussdo andloga: “A lingua penetra na vida através dos enunciados con-
cretos que a realizam, e ¢ também através dos enunciados concretos que a vida penetra na
lingua”.

O LDLP configura-se género do discurso, um enunciado em género do discurso,

pois nesse impresso pedagogico percebem-se os elementos indissociaveis do enunciado.

Inicialmente, o(s) contetido(s) tematico(s), no caso em questdo, apresentam-se em um
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viés pedagdgico do ensino de lingua, em uma perspectiva da linguistica aplicada; o outro
elemento refere-se ao estilo escolhido pelos autores que definem qual sera a estrutura do
LDLP, que linguagem sera utilizada e os outros géneros discursivos que se enquadram
nessa padronizacio “ja que o significado que esse enunciado traz nio foi construido de
forma aleatéria, mas foi, antes, arquitetado para validar a intengio do enunciador” (DO-
MENES, p. 3). Este estilo criara efeitos de sentidos diferenciados que devem ser compre-
endidos no processo de anilise do enunciado. A construgdo composicional é prepon-
derante para a recepcido dos interlocutores desse processo de expectativa “interlocutiva
especifica”, nos dizeres de Bunzen (2009, p. 29), desde editores, avaliadores, alunos, pro-
fessores e coordenacio pedagdgica. Cada um desses leitores traz consigo objetivos de lei-
tura diferenciados, com nuances culturais e ideoldgicas capazes de vislumbrar o LDLP
com prismas particularizados. Bunzen comprova essa abordagem do livro didatico como

um género do discurso:

O LDP, por exemplo, constitui-se, assim, como referéncia daquilo
que pode ser dito nas aulas de lingua materna; uma vez que é um
locus de recontextualizagio do discurso pedagégico e um meio au-
torizado de transmitir saber legitimo aos alunos. Por esta razao, es-
tamos considerando-o, em nossa disserta¢io, como um género do
discurso secundario e nido apenas como um objeto portador de
textos didatizados: um suporte. (2005, p. 25)

Nesse sentido, o livro didatico ndo apenas se caracteriza como um género discur-
sivo, mas também possui a intercalacdo de diferentes géneros em seu interior como uma
especificidade de sua constitui¢éo, entre eles o texto literario.

O texto literario ocupa espago nos livros didaticos de portugués desde os anos de
1940, com o formato de antologias, coletaneas de textos literarios que subsidiavam as au-
las de Lingua Portuguesa. Inconteste que a leitura literaria foi reconcebida ao longo das
modulages e transformagdes do livro didatico. Se antes era reunida por meio de selecdo
de textos classicos, como sonetos, fragmentos de romance, cronicas, etc., que ilustravam

o canone literario da época, a partir da década de 1970 incorporou-se aos livros uma clas-
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sificacdo de textos que seguia uma padronizagio referente a estilos literarios e periodici-
dade temporal.

Essa outra formatacio do LDLP ganhou, a partir dos anos 1980, uma maior difu-
sao de textos literarios associados a outros géneros textuais e representagoes artisticas,
sendo comum encontra-los associados a ilustracGes de pinturas, musicas, charges, etc., ou
seja, diferentes representacdes que buscam dialogar com os intertextos e a conota¢io da
obra literaria.

Constata-se que politicas de estado, no ambito da educac¢io e promogio da leitura,
como o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, implantado nos anos 1980 pelo
Ministério da Educacao do Brasil, favoreceu a difusio da leitura literaria e o formato li-
vro, antes tido como um suporte e recurso pedagogico, como um produto da cultura le-
trada, pois o livro passa por um processo de sele¢io e produ¢io que obedece aos ditames
do mercado editorial. Assim, como produto de mercado, o livro didatico traz em seu bojo
a necessidade de um acabamento discursivo que revele a dupla dimensao cultural de seu

uso: recurso pedagdgico e fomento a leitura.

2. Ha leitura, de literatura, nos livros didaticos?

Géneros multiplos, os textos literarios sao demarcadores de canones culturais. Ao
serem expostos no livro didatico, especificamente do Ensino Médio, esses enunciados
focam o ensino da histoéria da literatura, em uma vertente enquadrada em formas e estilos
estéticos que negam todo o preludiar de uma formacédo de leitores. A inten¢do do LDLP
se d4 em um processo “truncado” da forma original do texto, um esfacelamento de uma
obra literaria. Além do que foi atestado, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL/MEC, 20006) ratificam os objetivos a serem alcangados, expostos pela LDBEN
n° 9.394/96. Dentre cles, é mister tessaltar que o inciso IIT engloba os anteriores (I e II),

e tem como meta o: “III) aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
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formacio ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.
(LDBEN, 1996)”.

Ao incluir textos fragmentados e determinar tematicas e relagdes com outras
areas, o objeto cultural livro didatico nega essa autonomia, transferindo a funcio socio-
comunicativa para o carater de instru¢do e “ensino” de leitura, sem que se leia literatura.
Batista demonstra o ponto contraproducente desse impresso didatico e de polos que fa-

zem parte, direta e indiretamente, do processo educativo:

Motivos para desqualificacdo profissional de professores: os livtos
didaticos criariam uma dissociagdo entre aqueles que executam o
trabalho pedagdgico — os docentes — e aqueles que o concebem,
planejam e estabelecem suas finalidades — os autores de livros dida-
ticos e as grandes editoras -, e a principal consequéncia dessa dis-
sociagdo consistiria numa diminuicao das exigéncias de formacgio e

preparo. (BATISTA, 1999, p. 538)

Enquanto isso as Orientagoes Curriculares trazem em seu bojo uma discussido

pertinente, atinente ao ensino de literatura:

ndo se deve sobrecarregar o aluno com informagées sobre épocas,
estilos, caracteristicas de escolas literarias, etc., como até hoje tem
ocorrido, apesar de os PCN, principalmente o PCN+, alertarem
para o carater secundario de tais conteudos: “Para além da memo-
rizagdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de de-
terminado movimento literario, o aluno deve ter meios para ampli-
ar e articular conhecimentos e competéncias que [...]” (PCN+,
2002, p. 55). Trata-se, prioritatiamente, de formar o leitor literatio,
melhor ainda, de “letrar” literariamente o aluno, fazendo-o apro-

ptiar-se daquilo a que tem direito. (BRASIL/MEC, 2006, p. 54)

Dentre os diferentes géneros discursivos que compdem o livro didatico, mais es-
pecificamente o livro didatico de portugués - LDLP, exemplificam-se os textos literarios,
predominantes na esfera de comunicacio escrita e definidores de canones culturais. Por
assumir formas distintas, de acordo com a necessidade da comunica¢io humana e das
funcoes de linguagem que se quer imprimir a situagdo sociocomunicativa, pode-se distin-

guir diferentes géneros no livro didatico de portugués.
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3. Praticas de Leitura: a privatizagio do siléncio ou a coletividade das vozes?

A leitura, nos séculos XVI e XVIII, configurava-se como novas praticas, conside-
radas modernas. Chatier (2009, p. 126) expde que Philippe Ari¢s designou uma das prati-
cas mais inéditas daquele periodo: “a leitura na intimidade de um espaco subtraido a co-
munidade, que permite a reflexdo solitaria”. Substituta das praticas orais, a pratica de lei-
tura silenciosa possibilitava ao leitor a sua subtragdao do controle da comunidade, quando
fazia leitura em espacos coletivos. Esta nova tecnologia da leitura silenciosa, naquele peri-
odo, abria “horizontes inéditos”, promovia uma “intimidade individual” com textos nu-
merosos, iniciava, assim, uma “devog¢do mais privada” (CHATIER, 2009, p.127). A priva-
tizacdo da pratica de leitura, na Europa do século XVI, aumentou o numero de possuido-
res de livros em casa. A presenca de livros determinava a posi¢io social de cada leitor. Do
isolamento a uma leitura intima entre casais. Ha, nesse sentido, enfatiza Chatier (p.143),
“uma relacdo estritamente pessoal entre o leitor e seu livro, sem mediador nem compa-
nheiro de leitura, pode muito bem existir fora de casa, num espago externo e aberto. (...)
A leitura acompanha a caminhada”.

A leitura destinada as obras religiosas contrapunha-se a pratica citada acima, sendo
que, na América dos séculos XVI e XVIII, frequentemente o pai lia em voz alta para a
familia ou o criado lia para o patrio.

Esse esbogo historico sucinto da leitura permite perceber a diversidade de praticas
e suas modificacoes de acordo com a situacdo do leitor. Retornar ao ambito educacional e
pensar como a leitura se configura nesse espaco, requer um momento de reflexdo dessa
discussio.

Pense-se este ensino de literatura, limitado na expressiao ensinar a literatura, in-
compreensivel expressio incapaz de ser realizada, visto que nio se configura a literatura
sem antes se ler literatura. No entanto, ler literatura ndo se completa por si s6 na perspec-
tiva educacional. E por que nio letrar? Passamos, entdo, ao surgimento do termo letra-
mento, exposto por Magda Soares (2009, p. 13), como uma palavra que chega ao Brasil

na segunda metade dos anos 80. A palavra letramento vem da palavra em lingua inglesa
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literacy e remete ao significado do termo letramento exposto por Soares (2009, p. 18): “Le-
tramento ¢, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado
ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
. e A N . . ~ -
apropriado da escrita.” Assim, agregada a esta concep¢do esta a leitura, ndo na visao de
aquisicdo, mas sim no processo de leitura literaria usado no ambito de escolarizagao. Cos-
son (2011, p. 23) considera o letramento literario como pratica social inserida e de res-

ponsabilidade da escola. Para o autor:

A leitura é um ato solitdrio, mas a interpretacdo é um ato solidario.
(-..) Ler implica troca de sentidos ndo sé entre o escritor e leitor,
mas também com a sociedade onde ambos estio localizados, pois
os sentidos sio resultado de compartilhamentos de visdes do
mundo entre os homens no tempo e no espago. (COSSON, p.27)

Num dialogo entre Cosson (2011) e Chatier (p. 150), aquele prima por um com-
promisso social da leitura, privilegia um espaco de escolarizacio da literatura na sala de
aula, enquanto este expoe as diversas praticas de leitura em espagos extraescolares. Retor-
ne-se a Chatier (p. 150) quando diz: “Ouvir ler, ler a dois, falar de livros, conversar no
meio deles pressupoem leitores que com frequéncia leem a sés, na intimidade, mas fazem
um uso social do livro.” Concretizar este uso predispde a concretiza¢io do uso da lingua.
A leitura esta presente na lingua, lemos constantemente em diversas situa¢oes; com isso

Bakhtin reforca:

Toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Atra-
vés da palavra, defino-me em relacdo ao outro, isto ¢, em ultima
analise, em relagdo a coletividade. A palavra é uma espécie de pon-
te langada entre mim e os outros. Se ela se apéia sobre mim numa
extremidade, na outra apdia-se sobre o meu interlocutor. A palavra
¢ o territorio comum do locutor ¢ do interlocutor. (1981, p. 84)

E Cosson apresenta similitudes com Bakhtin na visio em que aquele aborda o le-

tramento literario:

O efeito de proximidade que o texto literario traz é produto de sua
inser¢do profunda em uma sociedade, ¢ resultado do didlogo que
ele nos permite manter com o mundo e com os outros. (...) sua
unicidade reside mais no que levamos ao texto do que no que ele
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nos oferece. (...) E é esse compartilhamento que faz a leitura litera-
ria ser tdo significativa em uma comunidade de leitores. (COS-
SON, p.28)

Pensar a literatura, nessa vertente, traz a possibilidade de ser ela vista como ¢, arte
literaria. Arte como uma relagio dialégica entre aquele que cria e o contemplador da obra
lida, tendo em vista a sua inser¢cdo no meio social. E “pensar em letramento literario co-
mo estado ou condi¢do de quem nao apenas é capaz de ler poesia ou drama, mas dele se
apropria efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-o”.(BRASIL, p. 55)

Bakthin/Volochinov (1926), em seu texto “Discurso da vida e discurso na arte”,
permitem agucar uma reflexao acerca da analise sociologica aplicada a teoria da arte e
nesse sentido pretendem desconsiderar dois pontos de vista falaciosos. O primeiro res-
tringe a arte como “fetichizacdo da obra artistica enquanto artefato”, a estrutura da obra
em si, deixando de lado o criador e o contemplador, como se ambos nio tivessem contti-
bui¢do com a obra em questio. O outro ponto de vista fixa-se no “estudo da psique do
criador e do contemplador”, visto que toda arte se molda em instantes da pessoa criando
ou contemplando. Os autores entio mencionam que estes pontos de vista permanecem
falhos, pois eles tentam descobrir o todo na parte, isto é, eles priorizam a estrutura de
uma parte, abstratamente divorciada do todo, apresentando-a como a estrutura do todo.
Entretanto, o “artistico” na sua total integridade nio se localiza nem no artefato nem nas
psiques do criador e contemplador consideradas separadamente; ele contém todos esses
trés fatores. O artistico ¢ uma forma especial de inter-relagdo entre criador e contempla-
dor fixada em uma obra de arte.

A arte literaria, especificada neste estudo, nao pode ser retirada das entranhas da
sociedade. Barbosa (2012, p. 151) expde que havera sempre discordincia entre o valor
artisticos e os bens culturais: “A consideragdo do valor literario de um texto pressupde
um trabalho com a linguagem ‘que se faz com arte’, com a inteng¢do de produzir um efeito
estético”.

Pensar literatura traz, conjuntamente, uma gama de aspectos culturais que estdo

presentes. Cada leitura, cada texto, cada leitor, cada qual com suas margens culturais, a
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fim de promover um confronto de vozes e promover um processo dialégico. Nesse sen-
tido, as instancias de legitima¢do ndo podem ser as Gnicas a serem valorizadas no espago
pedagogico. Marcia Abreu enfoca essa abordagem:

Entre um e outro conjunto de livros (consagrados e nao consagra-
dos), a escola tende a aproximar-se da opinido dos intelectuais e
esquecer - ou pior, estigmatizar - o gosto das pessoas comuns.
Tomando o gosto e o modo de ler da elite intelectual como padrio
de apreciacio estética e de leitura excluem-se, das preocupacdes
escolares, objetos e formas de ler distintos, embora majoritarios. Se
os alunos rejeitam os livros escolhidos pela escola, o problema esta
nos alunos - em sua ingenuidade, em sua falta de preparo, em sua
preguica. Se as pessoas léem best sellers, o problema também estd
nelas - em sua ignorancia, em sua falta de refinamento, em sua ali-

enagao. (ABREU, 2006, p. 110)

E na interacdo conjunta que a comunicagdo estética se desabrocha, sem espaco
para o solitario, o fragmentado, as prescri¢des. Retomar a Cosson (p.12) amplia esse de-
bate:

O letramento literatio (...) busca formar uma comunidade de leito-
res que, como toda comunidade saiba reconhecer os lagos que
unem seus membros nos espagos e no tempo. Uma comunidade
que se constréi na sala de aula, mas que vai além da escola, pois
fornece a cada aluno e ao conjunto deles uma maneira prépria de
ver e viver o mundo.

4. Olhar para o objeto: um “intervalo” para leitura no projeto literario do livro di-
datico: uma ponte entre mim e os outros?

Para conceber uma intersecgdo entre as bases tedrico-metodologicas, sera tecida
uma verificagdo de como se configura o letramento literario no livro didatico ““Portugués:
lingnagens” de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, da Editora Saraiva,
Edicao de 2010, 2° ano. O olhar inicial recai sobre o género do discurso Carta ao estu-
dante, escrito pelos autores, carta que apresenta a assertiva: “é por meio da linguagem que
interagimos com outras pessoas” e eles afirmam que esse material objetiva analisar “os
didlogos que a literatura brasileira estabeleceu com outras literaturas”. Outro enfoque ¢é
expresso, também, nesse mesmo género, ao fazer mencao sobre o suporte para a leitura
“por meio de atividades sistematizadas e de roteiros de leitura”. Ja nessa estreia, os auto-
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res deixam claro que a leitura sera feita de forma delimitada e com propostas fechadas.
(CEREJA & MAGALHAES, 2010, p.2)

E tomado como recorte de pesquisa o enfoque dado as atividades que se endere-
¢am a formacio do leitor literario, referente a proposta com projetos didaticos, contida
nos capitulos do livro analisado, nomeados de “intervalo”.

O manual do professor esbo¢a que esse é um capitulo diferenciado, relacionado a
literatura e projetos. Como objetivo visa “retomar ¢ ampliar contetidos trabalhados e ex-
plora-los de modo ctiativo e participativo”. E exp&e diversas metodologias para que o
professor norteie seu trabalho docente. Ainda, deixa evidente, o uso da linguagem oral e
escrita em situacoes de interacdo verbal, com o intuito de desenvolver o habito da leitura
extracurricular e da pesquisa. (CEREJA & MAGALHAES, 2010, p.28)

O capitulo analisado se intitula ‘Projeto: Capitu no tribunal’ e se inicia com uma
imagem do filme: o julgamento final. Segue com uma convocagio ao aluno para que este
participe do projeto, enfocando a atua¢do adequada no julgamento de Capitu. Para isso, o
capitulo faz uso de um breve histérico da tematica em foco, o adultério, e a obra Dom
Casmurro. O projeto assim se esboga:

I. A secio intitulada ‘Os autos’ menciona que “todos os alunos que tiverem uma
participacio direta no julgamento (...) devem ler integralmente a obra” ¢ que no pro-
cesso de leitura, “devem estar atentos a situagdes e pistas que possam inctiminar ou
inocentar Capitu” (353). Fica evidente a negacio da leitura ou a funcionalidade do ato
de ler como objeto propicio a participagio de uma atividade pedagdgica, o julgamento.
Sendo que apenas os componentes do jiri simulado devem fazer a leitura da obra inte-
gral. Indaga-se: E os demais leitores que ndo participaram do jari? A leitura se limita a
poucos e seletos leitores? E a plateia, ndo leitora, apenas assistird a uma simulag¢do, sem
ter conhecimento do contexto de leitura, da época e das diversas possibilidades de ler
promovidas pela literatura? Mesmo os leitores da obra integral precisam ser direcionados,

seguindo os passos determinados pela linearidade proposta, incriminar Capitu? E a auto-
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nomia do leitor? Que outros aspectos poderiam ser evidenciados pelas vozes silenciadas
por um projeto limitrofe?

1I. As etapas que seguem, ‘Definindo papeis’ e ‘Estabelecendo as regras’,
ja informam a missao demarcada no projeto em andlise. Cada leitor tem os papeis enume-
rados, especificando, apenas os que leram integralmente o livro, podem ser escolhi-
dos para as atividades e enquadrados como participes direto do julgamento.

No box, ‘Outros didlogos com Capitu’, ha uma apresentacdo de outras obras que
fazem referéncia a tematica e propdem contato com outros autores. Nas indicagdes me-
todoldgicas para o professor, fica evidenciado outra possibilidade de leitura, explicitada,
mais uma vez, apenas para alguns alunos, que foram personagens do juri, Capitu e o ad-

vogado, objetivando a coleta de argumentos pata apresentar o julgamento.

Fica evidente que o aluno nio se manifesta, ndo tem voz para perceber fatos pre-
sentes na sua leitura. E o LDLP que lhe dar a receita dos ingredientes do texto literario e
de que forma o texto deve ser dissecado para ser apresentado com ornato literario. Uma
leitura regrada de Grande Literatura, imposta pelas instancias de legitimacdo e sem rela-
¢do com o processo de dialogo entre o eu do leitor e o outro do autor, do professor e do
colega. Nio hd, nessa anilise, atividades que reiterem o enfoque teérico de ensino de lite-
ratura referente ao letramento literario discursivo. Sdo praticas isoladas, em que o leitor e
obra lida apresentam um distanciamento, negando tanto o contato e o prazer em ler uma
obra literaria, quanto a possibilidade de manter, nessas atividades, vozes solidérias de tro-
ca de leituras. O que 1€, o que o outro 1é nio sdo situagdes promovidas nos espagos de
leitura do LDLP. E necessirio vislumbrar que “Os critérios de julgamento mudam histo-
ricamente - que um autor muito apreciado hoje pode ser esquecido amanhi; que um livro
detestavel no passado pode ser um classico atualmente.” Na visio de Abreu (20006) é pre-
ponderante trazer, para esse dialogo de leitura, oportunidades que valorizam, nio apenas
a Literatura inserida nos materiais pedagdgicos, mas sim as literaturas lidas em outras es-
feras da atividade humana, promovendo um processo dialégico e discursivo com outras

leituras. A presenca dos canones ndo pode ser a unica nesse espago de leitura. “Os estu-
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dantes ndo podem ser privados do contato com determinadas obras que, por certo, vao
ampliar seu horizonte literario. S6 podemos gostar (ou nio) daquilo que passa por nossa
experiéncia, e essa experiéncia é construida a partir de relacoes significativas com os obje-
tos de leitura. Dado que em literatura ndo existe um ‘papa’ que possa legitimar esse ou
aquele texto, o que passatia a fixar uma obrigatoriedade de listas mais, ou menos, fecha-

das, fica a liberdade de escolha. (2003, p.284)

Consideragdes Finais

A amostra, sobre as indicagbes feitas no projeto em estudo, demonstra, com pat-
cialidade, como a leitura é exposta no livro didatico. Uma voz que fala o que deve ser fei-
to e outra que silencia, seguindo as determinagdes através das questdes diretivas e mani-
puladoras. O letramento literario ¢ contestado. Nao héd presenca da autonomia do leitor.
O ensinar literatura recai em saber sobre conhecimentos histéricos, determinacio de da-
tas e obras canonicas consagradas. E muitos professores se curvam a essas determina-
¢Oes, sem oportunizar o prazer da leitura e a troca de didlogos com alunos e colegas. A
busca de comunidade de leitores, o expandir desses leitores a conquistar outros leitores
ndo sao visiveis nos manuais didaticos escolares. Eles, com este epiteto, apenas orientam,
contém nog¢des ou diretrizes relativas a uma disciplina, no caso especifico, prescri¢oes de
uso da lingua, que nio promovem a leitura.

Com este estudo ¢é possivel refletir e verificar de que forma a leitura literaria esta
limitada no LDLP. Como um género discursivo, ¢ necessario pensar o processo de pro-
ducio, nas selecdes feitas pelos autores da cole¢io, nos critérios de escolha de textos, nas
particularidades de cada autor; ja na etapa de circulagéo, faz se necessatio ater a0 processo
de parametrizacdes educativas. Por quem foi avaliado? Que aspectos culturais foram veri-
ficados? A quem esse material sera destinado? A préxima etapa, de recepgao, deve ser a
norteadora das discussées. O LDLP ndo se insere no ambito escolar para estandardizagdo
das praticas propostas pelos elaboradores, mas sim para ser analisado pelos docentes, co-

ordenagao pedagdgica e educandos. Sdo eles que decidem, a partir de suas escolhas, o
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contexto socio cultural que a literatura deve ser lida, complementada, debatida. E pensar
em projeto literario requer essa abertura frequente com a circulagio de outros textos que
permitem um dialogo com outras artes, a comunidade local produtora, também, de litera-
tura, as midias e a multiplicidade de leituras pertinentes a esse momento de letramentos
multiplos. E fazer com que educadores possam analisar o livro didatico, nio como se-
guidores, mas sim como perscrutadores, com o intuito de descartar as alternativas que
negam a leitura, e buscar uma visdo autébnoma que promova a formacio do leitor. Além
disso, como professores pesquisadores criar possibilidades e dar vozes ao educando para
ter liberdade no processo de escolha do que sera lido, independente das estandardizagGes

eminentes nos cutticulos.

ABSTRACT: High school textbooks are permeatedby the process of production, circulation, and reception of
utterances. This courseware, as a discourse genre, brings inside heterogeneity of texts and proposals foreduca-
tional activities that guide the teachers' work. Among them, this research aims to deal with how the literary liter-
acy is outlined in the textbooks. So, this research focuses on educational projects in the textbook called ‘Portu-
gués: linguagens, by Cereja and Magalhies (2010),in the chapter named "intervalo". Thus, the theoretical inves-
tigation is based on Bakhtin (1997),Bunzen (2005), Cosson(2011), and Batista (1999). The research methodolo-
gy is organized in a discursive and interpretative approach of the utterances.The dialogy predicted between the
aesthetic aspect and the effects in different readers indicate that the literacy formation is not configured in the
reader responsive comprehension perspective.

KEYWORDS: Gender discourse, textbook, literary literacy.
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