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RESUMO: Este estudo expoe questdes acerca da proposta de formagao de professores do Programa
Estadual de Alfabetizagio na Idade Certa (Pacto-Bahia), perspectivando compreender as concepgoes
de letramento e de letramentos docentes que orientam as diretrizes pedagégicas dos planos de for-
magao desse programa. Para tanto, orienta-se pelos questionamentos de que concep¢ao(Ges) de le-
tramento norteia(m) os planos de formacio do Pacto? E como as orientagdes do Pacto direcionam
a formagao dos professores-alfabetizadores? Destarte, este trabalho apoia-se nas discussdes apresen-
tadas por Kleiman (2007), Kleiman e Martins (2007), Miranda (2016), Signorini (2007) Souza e Biavati
(20106), Street (2014), Viana e De Grande (2016) e Viana et al (2016). No veio metodolégico, este
estudo assenta-se no carater analitico-discursivo dos documentos oficiais da Secretatia da Educacao
do Estado da Bahia (SEC), norteadores da acio do Pacto. Nossas analises indiciaram que o Pacto-
Bahia realiza a formagdo docente na perspectiva do letramento — descrito nos documentos como
“uso social da lingua escrita no processo de alfabetizagdo”. Quanto aos letramentos docentes, o pro-
grama orienta o trabalho com o saber-fazer pedagdgico para o desenvolvimento de praticas de letra-
mento referenciadas na proposta didatica de Lingua Portuguesa (PDAL), com sugestdo de géneros
constituintes do trabalho do professor, orientadores da rotina escolar. ExpGe-se, das interpretaces
extraidas do material em relagio aos deslocamentos do letramento para os letramentos, a predomi-
nancia de diretrizes pedagdgicas para o trabalho no ciclo de alfabetizacdo, na exploragio das ativida-
des com a escrita, apesar de se pautarem diferentes praticas de linguagem, norteadas pelos objetivos
de aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Introdugao

Este artigo tem por objetivo apresentar a sistematizacio de um estudo acerca da
proposta de formacido de professores do Programa Estadual de Alfabetizagdo na Idade
Certa (Pacto-Bahia). Nosso interesse por essa tematica se configura como a oportunidade
de realizar deslocamentos conceituais sobre a formagao de professores para a alfabetizacao
no Estado da Bahia, a fim de compreender as concepgdes de letramento e de letramentos
docentes que orientam a construgdo de suas diretrizes pedagdgicas nos planos de formagio.

Para tanto, as questdes que norteiam esse nosso movimento conceitual foram pau-
tadas a partir dos seguintes questionamentos: a) Que concepgao(des) de letramento nor-
teia(m) a constru¢do dos planos de formacio continuada do Pacto? e b) De que maneira
os documentos oficiais do Pacto orientam as redes municipais para o trabalho com a for-
macio dos professores-alfabetizadores? A partir de tais perguntas, construimos nossa pro-
posta metodoldgica na pesquisa documental, de carater analitico-discursivo, em que langa-
mos 0 nosso olhar sobre os documentos oficiais da Secretaria da Educacio do Estado da
Bahia (SEC), norteadores da concepgao, implementacio e acido da politica do Pacto, como
elementos que consubstanciam as formagoes continuadas e praticas de letramentos no ciclo
de alfabetizacio.

Adentrando por uma exploracdo conceitual, apontamos os estudos de Miranda
(2016), por apresentarem uma discussio detalhada sobre o desenho dessa politica publica
para a alfabetizacdo de criancas. Além disso, nosso trabalho se baseia dos estudos do letra-
mento, a partir das discussoes apresentadas por Kleiman (2007), Kleiman e Martins (2007),
Signorini (2007) Souza e Biavati (20106), Street (2014), Viana e De Grande (2016) e Viana
et al (20106). Tais autores elencam as principais abordagens sobre os letramentos e, em es-
pecial, os letramentos docentes por meio da reflexido sobre os processos de formagao pro-
fissional.

Nesse sentido, organizamos este artigo em trés se¢oes: a primeira, que intitulamos
de “Letramentos: concepgbes e desdobramentos”, que apresenta uma discussdo sobre os

diferentes conceitos de letramento; a segunda, que trata do Pacto-Bahia sob o viés de sua
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organizacdo enquanto lécus de formacio continuada de professores, recebe o titulo “O
Pacto-Bahia e a formagao continuada de professores-alfabetizadores: eventos e praticas de
letramento”. Por fim, apresentamos nossas impressoes sobre a analise dos documentos
orientadores dos planos de formacio na secio cujo titulo é “Tessituras formativas e con-
cepgdes de letramento: um olhar sobre a Proposta Didatica para Alfabetizar Letrando —
PDAL”.

Tais analises indiciaram que a proposta que permeia a formagio orienta e faz susci-
tar reflexdes sobre as praticas de letramentos, a partir do uso de propostas didaticas de

Lingua Portuguesa, orientadoras da rotina pedagogica do professor.

Letramentos: concepgdes e desdobramentos

Sabemos que as discusses sobre Letramentos, ainda que ndo sejam inéditas, con-
seguem provocar debates sobre o processo de ensinoaprendizagem, sobretudo por viven-
ciarmos um tempo em que a formacido de sujeitos da educagio passa a ser questionada
ideolégica e politicamente.

No Brasil, é no final da década de 80 e inicio dos anos 90 do século XX que ocorre
maior efervescéncia dos debates sobre o Letramento. Nesse periodo, este termo, ainda
usado no singular, abrangia significacdes em praticas de Alfabetizacio, uma vez que o pais
se organizava para a redemocratizacdo da Educagio e as praticas de codificagio e decodi-
ficagao passaram a ser questionadas (KLEIMAN, 2007).

Nesse sentido, houve um significativo nimero de producées académicas que se
voltaram para discutir concep¢des de educacio e para refletir sobre os processos de alfa-
betizagio. Com isso, a palavra “letramento” passa a integrar a alfabetizagdo os novos sabe-
res, dentre eles, os saberes-fazeres de professores. A partir dos indices advindos das avali-
acoes em larga escala, houve a necessidade de repensar as praticas no ambito da alfabetiza-
¢30, 20 passo em que emergiram politicas publicas para o letramento. Essas politicas pu-

blicas trouxeram ao cerne a formagao continuada docente como possibilidade investimento
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para alavancar os indices baixos da alfabetiza¢io, sobretudo no que se refere a leitura e a
escrita.

Frente a esse contexto, o letramento passou a ser visto em uma estreita relagdo com
o ensino, que Street (2014, p. 129) vai denominar de “letramento escolar”. A discussdo
trazida por este autor coloca como possibilidade de refletir sobre que modelos de letra-
mento estdo situados os processos de “pedagogizacio do letramento”, uma vez que uma
série de praticas situadas nas escolas passaram a ser padroes em um determinado quadro
de aprendizagem.

Sob essa égide, cabe-nos evidenciar o que Street (2014) vai denominar de “modelos
de letramento”, dividindo-os em dois tipos: 0 modelo “auténomo” e o modelo “ideold-
gico”. Segundo o mesmo autor, o primeiro modelo se assenta na aquisicio de habilidades
cognitivas, em que os processos de aprendizagem da escrita e da leitura sao adquiridos, por
meio de competéncias que os sujeitos devem possuir para usar a lingua de maneira bem-
sucedida. Esse modelo, conforme salienta Lopes (2016, p. 89), visa “dicotomizar as relagdes
entre o oral e o escrito, relaciona a aquisicdo da escrita a desenvolvimento cognitivo, além
de ratificar a cren¢a na qualidade inerente a escrita”.

Em contraposi¢o, Street (2014) aponta ainda o segundo modelo, o ideolégico, em
que propde o deslocamento e a ampliacio do conceito de letramento. Pensar sobre um
letramento ideoldgico consiste, no entanto, em sair da condicao de avaliar o que se sabe
sobre a escrita para compreender a maneira como os sujeitos lidam com tais textos em
contextos situados histérica e culturalmente. Dessa maneira, Lopes (2016, p. 90) reforca
que ¢é nesse modelo que o letramento é “concebido a partir da visdo de praticas e de eventos
de letramento”, sobretudo se realizar em sociedade, permeada por relagdes de poder e cul-
turas distintas.

Ressaltamos, assim, que a expansdo desse conceito possibilitou reafirmar que o le-
tramento ¢ situado culturalmente, ao passo em que os sujeitos que partilham de tais praticas
estabelecem uma relagdo ndo apenas com o cédigo linguistico para (de)codifica-lo, mas

também com os universos culturais cujas convencdes e conceitos estdo atreladas a forcas
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sociais. Destacamos aqui a critica feita por Street (2014, p. 30) ao modelo auténomo de
letramento, quando afirma que é por meio dele que se criam “falsas expectativas sobre o
que ele [o sujeito] e sua sociedade podem obter, uma vez aperfeicoadas as habilidades le-
tradas”.

Nesse veio de raciocinio, percebemos que a proposta de pluralizacio da palavra
letramento e a sua abordagem sobre “letramentos sociais” faz com que nos inquietemos
com o universo opaco que os seus sentidos causam, possibilitando uma generaliza¢do
enunciativa, incorrendo em senso comum, de que letramento “pode ser tudo”. Para além
dessa compreensdo, Street (2014) nos chama a responsabilidade de trazer o letramento a
agenda politica, cuja discussio se encaminha para o viés etnografico e transcultural, em que
se ¢ necessario compreender que sentido(s) do letramento sdo tomados como referéncia,
especialmente na construgio de politicas publicas. F importante salientar, assim, que as
experiéncias abordadas por Street evidenciam que essas discussoes sio sobremaneira atuais
no Brasil.

Diante dessa multiplicidade de praticas permeadas pelo letramento, filiamo-nos ao
conceito de letramento como pratica social de Street (2014), por compreendermos que,
além de pratica social, os letramentos requerem a competéncia de justapor discursos de
uma pratica social permeada pela critica. Isto posto, apoiamo-nos também em Kleiman
(2007) e Vianna et al (20106), por compreendermos que a agao do professor ¢ intencional,
politica e situada em contextos culturais por onde perpassam as relagdes de poder. No
decorrer deste artigo, cabe-nos, diante desta filiacdo, o posicionamento de usar “os letra-
mentos”, no plural, como um projeto de dizer sobre a nossa compreensao da multiplicidade
de ag¢Ges que envolvem este conceito, assumindo a criticidade como um aspecto dos letra-
mentos.

Nesse sentido, em Vianna et al (2016), ha um esforco teérico de tentar definir o que

vem a ser “letramentos multiplos”, como sendo

toda nog¢io sécio-histérica e cultural do letramento [que] permite
examinar a constitui¢do de praticas intragrupos e, 20 mesmo tempo,
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analisar os diferentes valores para as distintas praticas. (...) Essas pra-
ticas acabam entrando em contato e em conflito com os modelos
globalizantes, que muitas vezes ‘ameagam’ seu szatus local (p. 36).

Ainda na multiplicidade de conceitos e estudos que abarcam os letramentos, o pro-
fessor exerce um papel sobremaneira politico nos processos de ensino-aprendizagem. Ao
contrario do principio aplicacionista! no qual a agao do professor esteve (e arriscamos dizer
que ha situagdes em que ainda estd) submetida (BRONKART, 2006, p. 204), o agir do
professor coloca-o em uma condi¢do de agente de letramento. Em Kleiman e Martins
(2007, p. 274), este sujeito se caracteriza como “alguém que articula os interesses dos alunos
e decide sobre como melhor ensinar a escrita, em func¢do do interesse coletivo™.

No entanto, para distanciar-se de praticas aplicacionistas, apoiamo-nos em Kleiman
e Martins (2007, p. 274) para afirmar que essa condi¢do de agente de letramentos pode ser
possibilitada pelo acesso a dispositivos de formagao, livros e discussdes que assegurem o
letramento do professor para o desenvolvimento de sua atividade em sala de aula.

Para tanto, Vianna et al (2016, p. 44) aborda sobre a nogao de “letramento para o
local de trabalho” em consonancia com o que aponta Kleiman (2007), em que se é neces-
sario compreender as praticas e as exigéncias que orientam o fazer do professor. Com isso,
Kleiman (2007) aponta ainda a representacio e o (re)posicionamento do professor na cons-
trucdo de sua identidade, especialmente quando esta imerso em contextos de formacio,
seja inicial ou continuada.

No decorrer deste trabalho, além da abordagem conceitual sobre os letramentos

e(m) seus desdobramentos, propusemo-nos a direcionar nossa discussao para refletir sobre

! Em seu estudo pautados na ergonomia, Bronkart (2006) traz uma reflexdo densa sobre o constructo historico
das finalidades da educacio e do trabalho do professor. Para o autor, a acao do professor sempre esteve pautada
em adaptagGes do seu agir, na tentativa de acompanhar as renovagoes, reformas e na aplicacao de teorias educa-
cionais. Ainda nessa perspectiva, Bronkatt elabora uma proposta de reflexdo sobre a formacio do professor e o
interesse da didatica em compreender a realidade do trabalho educacional, isto é, o que o professor faz em sua
aula.
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o Pacto-Bahia, uma politica publica de alfabetizacio na idade certa, cujas acGes perpassam

pela formacdo do professor-alfabetizador, conforme apontaremos na se¢iao que segue.

O Pacto-Bahia e a formagdo continuada de professores-alfabetizadores: eventos e
praticas de letramento

Ao discutirmos sobre nossa filiacio ao conceito de letramento como pratica social
(ideolégico) — sendo, portanto, letramentos —, entendemos que sao multiplas as suas formas
de realizagao. Trazer a baila as reflexGes sobre eventos e praticas de letramentos nos faz
pensar sobre a emergéncia e a implementacido de politicas de formagdo continuada como
ponto crucial no desenvolvimento de praticas educativas.

Para tanto, nesta se¢do, apresentaremos pontos de discussio sobre o Pacto com
Municipios pela Alfabetizacdo na Idade Certa, que doravante denominaremos de Pacto-
Bahia, enquanto uma a¢io da politica “Educar para Transformar”, do Governo do Estado
da Bahia, com vistas ao fortalecimento do ensinoaprendizagem no ciclo de alfabetizacio.

Com esse objetivo, ater-nos-emos ao Pacto sob o viés do lugar de realizacdo de
formagdes do professor-alfabetizador em seus aspectos pedagégicos, tal como é concebido
nos documentos oficiais da Secretaria Estadual de Educac¢io (SEC), sem apresentarmos
detalhadamente as questoes relativas a gestdo e aos arranjos institucionais no ambito da
colaboragio entre entes federativos.

O Pacto-Bahia surge em 2011, apés a publicagio do Decteto 12.792, cujo objetivo
do programa esteve centrado em “melhorar a qualidade da educacio, da leitura e da escrita
nos anos iniciais do ensino fundamental por meio de um pacto de cooperagao” (MI-
RANDA, 2016, p. 19). Nesse mesmo decreto, foram estabelecidos 10 (dez) compromissos
como proposta de intervencao do Estado, vislumbrando o compromisso n°® 01, de alfabe-
tizar todas as criangas até os oito anos de idade e extinguir o analfabetismo escolar (BAHIA,
2011).

Em paralelo a isso, o processo de implementacdo do programa, por meio da SEC
que assume o papel de organizar a estruturacio operacional do programa, visava a adesdo

dos 417 municipios baianos e se estruturou em eixos que nortearam (e vém norteando) as
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agoes, a saber: formagio, gestdo e avaliagdo. Neste estudo, nossas discussoes privilegiam
um olhar apurado sobre as diretrizes de realizagdao do eixo “formacdo”, cuja orientacdo
oportuniza indiciar as concepgdes de letramento que norteiam o fazer de formadores e de
professores-alfabetizadores.

Miranda (2016, p. 55) afirma que, dentre as diretrizes e critérios para a organizacao
do programa, os indicadores educacionais que apontam baixos resultados da educagio bai-
ana sdo o mote da criagdo de uma politica publica de alfabetizagdo, cujo programa Pacto
desenvolve a¢Ges formativas no intuito de qualificar o ensinoaprendizagem nos anos inici-
ais. Tais a¢bes, segundo a mesma autora, surgiram a partir das experiéncias exitosas no
campo da alfabetizacdo que a SEC buscou, a fim de definir as estratégias de estruturagao
das agbes. Miranda (2016) ainda refor¢a que o Pacto tem sua inspira¢do no Programa de
Alfabetiza¢ao na Idade Certa (PAIC), realizado no Ceara, que estabeleceu dialogos com a
SEC com vistas a nortear o programa para se desenvolver na Bahia.

Nas palavras de Miranda (2016, p. 56-57), o Estado da Bahia se mobilizou para na
modificagdo de sua estrutura organizacional no ambito da SEC e, além de criar um pro-
grama de assessoria técnica a educagdo municipal — o PROAM? — | transforma-o em co-
ordenagio no ambito do Poder Executivo Estadual para apoiar os municipios, em regime
de colaboragio, “na implementacao de politicas e programas, (...) visando ao fortalecimento
de sua gestdo em todo o territério do Estado da Bahia®“.

No tocante ao eixo “formagao”, Miranda (2016, p. 57) refere-se como sendo a “for-
magdo continuada de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, focalizando as

areas de Alfabetizagio/Linguagem e Matemitica”. Nesse sentido, dentre os compromissos

2 Programa de Apoio 2 Educagio Municipal (PROAM), voltado para a¢Ses vinculadas a gestio da educagao nas
redes municipais.

3 Artigo 14, inciso I, alinea B, da Lei 13.204/2014, que cria a Coordenacio de Apoio a Educagio Municipal —
COAM, vinculando as a¢des do Pacto e, consequentemente, o compromisso de alfabetizar todas as criangas até
os 8 anos de idade e erradicar o analfabetismo no Estado da Bahia.
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do Estado instituidos por meio do Decteto de criagio em 2011, estd a afirmagdo da distri-
bui¢io de material didatico para orientar o trabalho do professor e do aluno. Para tanto, a
Secretaria da Educacido do Estado da Bahia, inspirada nas experiéncias exitosas, organiza
sua estrutura de formacdo para o Pacto pautada nas producées cearenses do PAIC, ao
passo em que compra os direitos autorais do material destinado ao professor-alfabetizador
para promover as a¢gSes formativas em alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Nessa linha, nosso entendimento parte da ideia de que a formagdo se configura
como um evento de letramentos, uma vez que, nas palavras de Kleiman (2007, p. 5) um
evento de letramento ¢é “uma situa¢do comunicativa que envolve atividades que usam ou
pressupdem o uso da lingua escrita” e ¢, portanto, uma atividade coletiva por ter sujeitos
evolvidos, que ndo se diferencia de outras atividades sociais da vida humana. Por meio de
um evento de letramentos, os sujeitos interagem entre si, partilhando e mobilizando saberes
conforme intengdes coletivas.

Esses eventos, na historia do programa Pacto, na Bahia, foram apontados por Mi-
randa (20106) e que revelam as fases que envolveram sua implementacio pedagdgica: a pri-
meira (em 2011), quando a SEC assume o papel de institui¢io formadora centrada nos
professores-alfabetizadores das turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, ao passo que a
segunda se configura no formato de uma articulacio da SEC com outras institui¢oes for-
madoras (universidades publicas sediadas na Bahia), a partir da integracdo com o Programa
Nacional de Alfabetiza¢do na Idade Certa — PNAIC (a pattit de 2013), que foi um outro
pacto interfederativo educacional proposto pela Unido para com Estados e Municipios.

Como recapitula Miranda (2016, p. 63), nessa primeira fase, a SEC organizou os
encontros de formag¢do com base nas unidades didaticas escolares, sendo, portanto, quatro
etapas por ano. Para a realizacdo de tais encontros, as pautas formativas eram organizadas
a partir de experiéncias que envolvessem reflexdes sobre o uso da leitura e da escrita, pri-
vilegiando a escola como espago de formacio para os letramentos. Cabe-nos questionar,

no entanto, a que concepcao de letramento o programa Pacto-Bahia se filia, sobretudo por
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considerar que os “Novos” Estudos do Letramento* problematizam uma dicotomia de
pluralizacio, haja vista que o entendimento do letramento como pratica social corrobora
para compreender que essa palavra abarca um conjunto de outras praticas de letramento?,
sob o viés critico, que ndo correspondem apenas ao uso da leitura e da escrita, mas de
praticas diversas que incluem também a oralidade.

Com isso, frente aos modelos de letramento propostos por Street (2014) e que en-
fatizamos na primeira se¢do deste trabalho, abarcamos o conceito de praticas de letramento
no viés do modelo ideoldgico, ja que, na esfera da atividade humana, essas praticas “sdo

uma condi¢io histérica”, em que essa historicidade apresenta

valoragoes atribuidas a elas, familiarizagdo dos sujeitos com tais ati-
vidades, o papel da escrita (...) no que respeita a transformagio dos
sujeitos e as transformag¢bes do meio social, elementos depreensiveis
por meio da analise de eventos (CERUTTI-RIZZATTI; MOSS-
MANN; IRIGOITE, 2016, p. 151).

Nesse veio de raciocinio, Miranda (2016, p. 67) caracteriza etapas formativas do
Pacto enquanto “redes de formagao”. Cabe-nos salientar que essa perspectiva de rede re-
mete a operacionalizagdo dos encontros, ja que ¢ no compromisso firmado entre estado e
municipios que sdo estabelecidas as atribuicGes de cada uma das partes conveniadas para
assegurar a melhoria da qualidade da educacio nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Frente a essa condicdo e constituidas as redes, a SEC propos a divisio de polos
formativos para que os encontros formativos fossem melhor organizados, em articulagao
com os Nucleos Territoriais de Educacio (NTE), que representam o Estado nos territorios

de identidade da Bahia. Conforme aponta Miranda (2016), como o Pacto-Bahia lida com

+Tal expressio aponta para os New Literacies Studies (NLS), como sendo um conceito surgido entre os anos 80 e
90 do século XX, que pos a evidenciar a dicotomia entre os modelos de letramento, deslocando, na perspectiva
de Street (2014), o foco da aquisi¢ao de habilidades e centrando na nogio de letramento como pratica social.
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formacio e desdobramentos, a dinimica de socializagao dos sabetes assim se organizou,
por meio da organizagao de fungées dos sujeitos da agdo do Pacto-Bahia.

No ambito do Estado, atuava a equipe de articulagio responsavel em elaborar as
diretrizes pedagdgicas e o material de estudo para a formacio dos multiplicadores estaduais.
Esses multiplicadores sio professores da Rede Estadual que passam por uma sele¢do via
edital interno e que tém experiéncia com a alfabetizagdo. Em geral, sio coordenadores
pedagogicos e professores de Lingua Portuguesa ¢ Matematica (com licenciatura em suas
respectivas areas de atuacio), com perfil para atuarem junto as equipes municipais, como
formadores de multiplicadores. Vale salientar que todos os formadores estaduais passam
por uma formagdo com especialistas que discutem os temas em questo.

Ja no que se refere a equipe municipal do Pacto-Bahia, sdo sujeitos da a¢do o Co-
ordenador Local (responsavel pela gestdo do programa), além de formadores locais (coor-
denadores pedagdgicos que atuam como formadores dos alfabetizadores). O quantitativo
de formadores locais esta diretamente vinculado ao nimero de alfabetizadores de cada mu-
nicipio, cuja propor¢io ¢ de um formador para 20 (vinte) professores.

Nas fases em que o Pacto esteve articulado ao PNAIC, por orientagao do Ministério
da Educagio, a SEC instituiu um comité gestor, com a finalidade de promover estratégias
e acbes que visem integrar e potencializar as ofertas educacionais, além do fortalecimento
da gestdo voltada para resultados. Esse comité, por sua vez, e possufa representantes da
Sectetaria Estadual, da Instituicio Formadora/Universidade® e da Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacio (UNDIME).

Diante dessa complexa forma de organizacio, as pautas formativas buscavam aten-
der a necessidades especificas de cada polo de formagao e eram sempre pensadas sob a
égide dos resultados das avaliacoes externas, dentro dos seguintes eixos: Organizacio do

Trabalho Pedagégico (OTP), em que se problematiza o trabalho com a alfabetizacio, o

® Com a chegada do PNAIC, o Estado da Bahia se articulou, desde 2013, com as seguintes institui¢des formadoras:
em 2014, quando a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) foi a institui¢io formadora. Em 2015, assumiu a
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) ¢, em 2017, a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).
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sistema de escrita alfabética, o ciclo de alfabetiza¢io, o planejamento docente, as praticas
de sala de aula e a avaliagdo; Lingua Portuguesa (LP), em consonancia com os objetivos de
aprendizagem para cada ano do ciclo e dos saberes que envolvem praticas de linguagem; e
Matemitica (MAT), em consondncia com os objetivos de aprendizagem e dos saberes que
envolvem tal area do conhecimento. Dessa forma, as agdes do Pacto requerem, como com-
peténcia docente, que o professor domine diferentes textos, tanto na esfera do trabalho
com o aluno, quanto nos géneros da docéncia.

Nesse sentido, buscaremos discutir, na proxima se¢ao, o que dizem os documentos
orientadores dos planos de formagao e o que indiciam quanto as concepgdes de letramento
que orientam o fazer pedagdgico no ciclo de alfabetizagio. Para tanto, utilizaremos a Pro-

posta Didatica para Alfabetizar Letrando como referéncia de nossas considerages.

Tessituras formativas e concepgdes de letramento: um olhar sobre a Proposta Di-
datica para Alfabetizar Letrando — PDAL

O desafio de instituir um programa de formacdo continuada no ambito da alfabeti-
zag¢do no Estado da Bahia fez com que a SEC, na busca de experiéncias exitosas, propusesse
a organiza¢io de um material didatico-pedagdgico que orientasse os professores ¢ os en-
contros formativos.

Neste artigo, voltamos o nosso olhar para a Proposta Didatica para Alfabetizar Le-
trando (PDAL), no sentido de analisar os indicios de concepgdes de letramento e de letra-
mento docente orientam a construcdo dos planos de formacido docente no que tange a

alfabetizacdo. Desse modo, Miranda (2016, p. 72), ao referir-se ao trabalho com a area de

Linguagem, menciona que

(-..) O curso oferecido aos professores, através do Programa Pacto
pela Educagio, foi estruturado com o objetivo de proporcionar o
desenvolvimento profissional dos professores, tendo em vista a
apropriacio do conhecimento didatico-pedagégico sobre o campo
da alfabetizacio, bem como, a compreensio dos conceitos alfabeti-
zagdo e letramento, através da “Proposta Diddtica para Alfabetizar
Letrando”, fundamentada em contribui¢bes tedrico-metodolégicas
de cursos de formacgdo do MEC (...), através de um desenho didatico
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que contempla a perspectiva do letramento articulada a perspectiva
da alfabetizacdo e sem perder de vista os aspectos estruturais, poli-
ticos, economicos dentro e fora da escola.

Esse desenho didatico a que Miranda (2016) se refere corresponde a composicao
da proposta, que vem acompanhada de cartazes didaticos, fichas e cartelas destacaveis, um
livro intitulado de “Parece, mas nao ¢” (livto de leitura), além de outros livros de cunho
tedtico com finalidade de fazer o/a docente refletir sobre os conceitos de alfabetizacio na
perspectiva do letramento. Esse kit é disponibilizado ao/a formador/a (seja estadual ou
municipal) e a cada docente que atua no ciclo de alfabetiza¢ido e permeia o processo for-
mativo, seja para conhecer e se apropriar da proposta ou para experienciar vivéncias peda-
gogicas que sio consideradas como praticas de alfabetiza¢do para letramento. Com esse
material, que também ¢ da lida cotidiana do professor, também sdo disponibilizados aos
alunos os cadernos de atividades (“Vamos passear na escrita”), que sio divididos em 4
(quatro) etapas — orientadas ao professor a ser trabalhado 1 (um) livro a cada bimestre.

No que tange a proposta entregue ao professor, hd, inicialmente, duas mensagens:
a primeira, escrita pelo Secretario Estadual de Educagio — Osvaldo Barreto, e a segunda,
escrita pela autora da proposta — Prof.* Amalia Simonetti. Nas palavras do Secretario, ha
um destaque dado a alfabetizagdo como sendo “a referéncia mais importante para a cons-
trugdo de uma trajetéria escolar de sucesso” (BAHIA, 2011, p. 8). Desse modo, apresenta
a Proposta Didatica em questio e o Pacto-Bahia como sendo a estratégia usada na busca
de experiéncias em alfabetizacio, com a colaboracio do Ceara, para “garantir a alfabetiza-
¢do com o letramento” (BAHIA, 2011, p. 8, grifo nosso).

Essa relagdo dada pelo entdo Secretario vai ser explorada na mensagem da Prof.”
Amalia Simonetti, quando esta afirma que o objetivo da proposta ¢ alfabetizar com quali-
dade, a evidenciar que o professor, sujeito da a¢do alfabetizadora, possa explorar o material
e colocar em pratica no intuito de alfabetizar as criancas.

Nesse sentido, a PDAL ¢ apresentada por meio de orientacdes direcionadas ao pro-
fessor e aponta para suas concepcdes de alfabetizacdo e letramento que perpassam por toda

a proposta. Nesta parte da proposta, ha uma defesa pelo uso dos dois termos em separado
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(alfabetizar e letrar) para destacar o propésito didatico ali contido, a considerar que sio
“processos de ensino e aprendizagem diferentes, porém simultaneos e inseparaveis” (BA-
HIA, 2011, p. 11). Dessa maneira, a alfabetizagao ¢ apresentada como sedo “a aquisi¢ao do
sistema convencional de escrita”, ao passo em que o letramento é o conjunto de “habilida-
des de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas que envolvem a
lingua escrita” (¢bdem, p. 11).

E neste veio que a alfabetizacdo se desenvolve em contextos de letramento, na me-
dida em que este conceito ¢ apresentado como sendo dependente da alfabetizacdo. Diante
de tal afirmacdo, podemos entender que, no contexto da proposta, este ¢ o argumento
utilizado para firmar a interdependéncia e indissociabilidade dos dois conceitos. No en-
tanto, em Street (2014), vemos que, se compreendemos o letramento sob o viés ideoldgico
(de modo a considerar o carater plural do termo, os letramentos), podemos compreendé-
lo como sendo as “praticas sociais e linguisticas reais, que lhes conferem significados”
(STREET, 2014, p. 19). Assim, ha uma tendéncia de reificagdo da escrita, em que se des-
considera o carater de letramentos advindo de experiéncias com a oralidade, a exemplo de
todos os letramentos jd ocortidos no processo que antecede o acesso da crianga a0 ambi-
ente escolar.

Embora saibamos que a natureza da proposta didatica em estudo seja a de promo-
¢do da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, nao deixamos de considerar aqui que,

conforme salienta Bunzen (2014, p. 9),

H4 quem aposte que o papel da escola moderna e das politicas pu-
blicas seria desenvolver esse letramento’ — um conjunto de compe-
téncias, visto que o sujeito escolarizado teria que possuir essa capa-
cidade para usa-lo. (...) O maior esfor¢o, entdo, consiste em avaliar
0 que os sujeitos sabem sobre alguns textos escritos, com raras pre-
ocupagbes sobre como as pessoas os usam e o que fazem com
eles em diferentes contextos histéricos e culturais. (Grifos do
autor).

Dessa forma, a problematiza¢io do conceito de letramento que circunda a proposta

se faz necessdria para que sejam compreendidas as sugestdes de atividades e orientacGes
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dadas ao professor sobre o seu fazer no ciclo de alfabetizacdo. Nessa linha, a PDAL ainda
aponta que suas atividades buscam desenvolver praticas sociais e procedimentos com base
numa concepg¢ao de Lingua defendida por Bakhtin: por meio da interagao pela linguagem,
na condicio de falante/ouvinte/leitor/escritor.

A titulo de ilustragdao, a PDAL ¢ apresentada como sendo uma proposta que se
orienta a partir de 3 (trés) “engrenagens’ que embasam as praticas de alfabetizacdo com o
letramento, a saber: a Linguistica, a Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética e a Oz-
ganizacdo Didatica e Materiais. Assim sendo, a Linguistica emerge como sendo a ciéncia
que embasa teoricamente” a proposta, pela necessidade de recorrer aos estudos das suas
diferentes nuances e areas (fonética, fonologia, morfologia, sintaxe, semantica, analise do
discurso, pragmatica, sociolinguistica e psicolinguistica).

De igual maneira, o Sistema de Escrita Alfabética ¢ destacado de modo a orientar o
professor sobre os “segredos” desse processo de apropriac¢io, fazendo emergir alguns in-
dicios de letramentos docentes quanto ao desenvolvimento da proposta em sala de aula.
Com isso, a PDAL defende as atividades estruturantes e as atividades alimentadoras como
sendo necessarias a alfabetizagdo com letramento, orientando o professor a maneiras de
como proceder a articulagdo entre os saberes eleitos como formativos para as criangas do
ciclo de alfabetizacdo. Além disso, a proposta apresenta o professor enquanto um “media-
dor, responsavel pela efetivaciao da proposta didatica” (BAHIA, 2011, p. 18).

Nesse sentido, apesar de serem definidos os modos de alfabetizar com letramento
a partir dos referenciais teéricos e metodolégicos da PDAL, a condi¢cdo de mediador dada
a0 professor oportuniza o processo de autoria de suas praticas a partir da transgressiao da
proposta, de modo que exija desse sujeito um posicionamento critico e reflexivo frente as

escolhas para a efetivacdo desses usos sociais da escrita. E importante salientar que, como

7 Sao citados como referenciais os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (por meio da Psicogénese da
Lingua Escrita), Solange Souza, Magda Soates, Artur Moraes, Nuria Ribera e Mikhail Bakhtin.
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a PDAL é baseada em experiéncias exitosas anteriores, incluindo outros programas de for-
magao continuada, é por meio das agcdes advindas dessa orientacdo que o professor pode
construir praticas alfabetizadoras contextualizadas, de modo a refletir sobre o ensinoapren-
dizagem a partir da insercdo de acOes intencionais, a partir da valorizacio dos eixos de
trabalho com as linguagens.

Em se tratando da Organizagiao Didatica e Materiais como a terceira engrenagem
da proposta, sio apresentados mais indicios do letramento docente. Nesse item, a proposta
¢ esmiucada, a0 passo em que se apresenta o argumento de que a alfabetizacio e o letra-
mento necessitam de um “aparelhamento didatico”, a partir de sugestoes de atividades que
sdo pensadas a partir da trfade “professor, aprendiz e conhecimentos propostos na escola”
(BAHIA, 2011, p. 18).

Com isso, notamos que esse aparelhamento insere sugestdes de praticas como mo-
delos didaticos a serem utilizados pelo educador-alfabetizador como alternativas para a al-
fabetizacdo, de modo a contextualizar a aprendizagem e o uso da lingua escrita, dando
destaque a relacio indissociavel entre teoria e pratica. No entanto, embora seja refor¢ado
que a PDAL foi elaborada em consonancia com o seu referencial teérico, o desenho pro-
posto para o fazer pedagdgico em sala de aula necessita de reflexdo por parte do professor,
a fim de que este mobilize outros saberes da docéncia que favorecam a autoria de suas
praticas e ndo apenas a reproducao de acoes elencadas nessa proposta didatica.

Ainda neste tépico, ha uma explicagio detalhada sobre os itens que compSem a
proposta: o livro de leitura, o caderno de atividades, as cartelas e fichas, assim como a
apresentacdo de uma tabela a ser preenchida pelo professor a partir de uma concepgio de
rotina pedagogica, baseada em tempos didaticos envolvendo os eixos do ensino de Lingua
Portuguesa: Tempo de Leitura e Oralidade (desdobrados em Tempo para Gostar de Ler,
Roda de Leitura e Oralidade, Lendo e Compreendendo) e o Tempo de Aquisi¢io da Escrita
(Escrevendo do Seu Jeito).

E importante destacar que a PDAL ainda traz, no verso da pagina inicial de cada

etapa de desenvolvimento da proposta as orientacoes da organizacio do trabalho com a
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alfabetizacdo. Pontos estes que sio abordados nos encontros formativos do Pacto-Bahia,
como forma de experienciar a rotina da alfabetizagao, além de realizar a concepgio didatica
de indissociabilidade na relagdo teoria-pratica.

Nessas orientagdes, cada pratica de alfabetizacio na perspectiva do letramento apa-
rece atrelada a um objetivo de aprendizagem, tomando como matriz de referéncias as ori-
entacGes curriculares vigentes, de modo a fazer com que o professor entenda a finalidade
da agao e a intencionalidade de utilizar cada item que compde a proposta, numa espécie de
sequéncia orientada, que ensina o professor a ser alfabetizador, em uma espécie de forma-
¢ao em ato.

Por fim, a organiza¢do das praticas alfabetizadoras orienta o fazer do professor por
etapa/semana/dia, fazendo com que esse sujeito conheca a cadéncia de suas a¢des e o que

se pretende alcancar para melhor planejar, avaliar e realizar praticas de letramento.

Consideragdes

Neste estudo, apontamos as nossas reflexes sobre os letramentos sob o viés ideo-
légico, considerando os estudos que pluralizam as praticas sociais de linguagem. Com isso,
intentamos realizar uma discussio sobre a proposta de formagdo do Pacto-Bahia, com vis-
tas a compreender as concepe¢oes de letramento e de letramento docente que orientam a
construcio de suas diretrizes pedagdgicas nos planos de formacao.

Nesse sentido, voltamos o nosso olhar para a Proposta Didatica para Alfabetizar
Letrando — PDAL, cujo material aponta para uma formacao continua do professor atre-
lando a alfabetizacdo como sendo inseparavel do letramento. Dessa maneira, ¢ por meio
da PDAL que as formagoes dos professores sao pensadas e articuladas, seja no ambito do
polo formativo (com os multiplicadores municipais) ou mesmo na formagao dos professo-
res-alfabetizadores.

De igual modo, os planos de formacio contemplam a PDAL em sua estrutura, a

fim de assegurar o carater didatico da relagdo teoria-pratica, ainda que a alfabetizacdo na
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perspectiva do letramento seja algo complexo e cheio de nuances do proéprio fazer peda-
gogico e da identidade dos sujeitos enquanto alfabetizadores. Ressaltamos aqui que com-
preendemos o desafio de pensar e realizar encontros de formagao continuada na circuns-
cricio de um Estado plural como a Bahia, cujas demandas formativas variam a cada terri-
torio de identidade.

Agbes formativas, como as do Pacto-Bahia, sao “cursos voltados para a ampliacdo
das potencialidades dos professores ja atuantes” (SOUZA; BIAVATI, 2016, p. 47), ao
passo em que estes sujeitos, como professores de Lingua Portuguesa, ja realizam tal ativi-
dade no ciclo de alfabetizacido, como parte de um todo complexo que envolve a aprendi-
zagem da leitura e da escrita nos anos iniciais.

Neste estudo, cujas analises nao se findam neste artigo, nossas reflexées indiciaram
que o Pacto-Bahia realiza a formagao continuada de professores na perspectiva do letra-
mento, sendo este descrito nos documentos orientadores da proposta enquanto uso social
da lingua escrita no processo de alfabetizagdao. No tocante aos letramentos docentes, a pro-
posta objetiva orientar fazeres pedagdgicos que sio consideradas como praticas de letra-
mento, a partir do uso de propostas didaticas de Lingua Portuguesa, da sugestao de géneros
constituintes do trabalho do professor, que orientam da rotina pedagdgica do professor.

Dessa maneira, nas diretrizes pedagogicas para o trabalho no ciclo de alfabetizagao,
a partir do Pacto-Bahia, ha a predominancia da exploracido de atividades com a escrita,
apesar de se pautarem diferentes praticas de linguagem, norteadas pelos objetivos de apren-
dizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, o direcionamento dado ao tra-
balho do educador-alfabetizador é caracteruzado, por sua vez, a partir de 5 (cinco) eixos:
compreensio e valorizagao da cultura escrita, apropriacao do sistema de escrita alfabética,
producio de textos escritos, leitura e desenvolvimento da oralidade. Notamos assim que

maior parte deles, mesmo apresentando praticas orais, direcionam para os letramentos a

partir da lingua escrita.
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DISPLACEMENTS OF THE LETTER FOR TEACHING LETTERS IN THE
PROPOSAL FOR TRAINING THE PACTO-BAHIA

ABSTRACT: This study presents questions about the teacher training proposal of the State Literacy
Program in the Right Age (Pacto-Bahia), aiming to understand the conceptions of literacy and teacher
education that guide the pedagogical guidelines of the training plans of this program. For this, it is
guided by the questioning of which conception (s) of literal guidance (m) the plans of formation of
the Pact? And how do the guidelines of the Pact direct the formation of teacher-literacy teachers?
This work is based on the discussions presented by Kleiman and Martins (2007), Miranda (2016),
Signorini (2007) Souza and Biavati (2016), Street (2014), Viana and De Grande (2016) ) and Viana et
al (2010). In the methodological vein, this study is based on the analytical-discursive character of the
official documents of the State Secretariat of Education of the State of Bahia (SEC), guiding the
action of the Pact. Our analysis indicated that the Pact-Bahia carries out teacher training in the per-
spective of literacy - described in the documents as “social use of written language in the literacy
process”. As for teaching literacy, the program guides the work with the pedagogical know-how for
the development of literacy practices referenced in the Portuguese Language didactic proposal
(PDAL), with suggestion of genera constituent of the work of the teacher, guiding the school routine.
Tt is exposed, from the interpretations extracted from the material in relation to the displacements of
the literacy to the literacy, the predominance of pedagogical guidelines for the work in the literacy
cycle, in the exploration of the activities with the writing, in spite of being guided by different lan-
guage practices, guided learning objectives in the early years of Elementary School.

KEYWORDS: Continuing education; Literature; Teaching teaching; Pacto-Bahia.
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