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RESUMO: Este artigo propde uma reflexdo sobre as interfaces entre formagio inicial e continuada
de professor e a utilizagao das tecnologias nesse processo. As tecnologias estio cada vez mais pre-
sentes no cotidiano dos individuos e, consequentemente, devem fazer parte do processo de ensino-
aprendizagem para que a escola se aproxime mais da realidade em estdo inseridos os sujeitos que dela
participam. Por meio de uma abordagem qualitativa, trazemos conceitos sobre discurso, multimoda-
lidade, letramento digital e formagao de professores e, a partir desses, sugerimos o uso de dois apli-
cativos para a constru¢io do conhecimento, seja na formacio inicial, seja na continuada. A base te6-
rica para este estudo foi Perrenoud (2000), Kensky (2014), Carmo (2003) e Xavier (2007) sobre o
letramento digital, além de Dioniso e Vasconcelos (2013) e Maingueneau (2015) no que se refere a
multimodalidade. Por darmos uma abordagem a interface entre a formacio de professor e novas
tecnologias, valemo-nos, também, de documentos oficiais, como o Parecer 9/2001 do Conselho Na-
cional de Educacio, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e Leis de Diretrizes e Bases (1990),
que subsidiam nossas reflexdes. Pelo que apresentamos neste artigo, é possivel afirmar que educagio
de qualidade depende de uma formagio que concilie teoria e pratica, levando o futuro professor a
captar melhor as condi¢des sociais, culturais, intelectuais de sua propria pratica. E esse fato refletira
na pratica docente na escola basica.
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Palavras Iniciais

Muito se tem discutido sobre a inser¢ido das novas tecnologias no processo de en-
sino-aprendizagem, como também na formacio inicial e continuada de professores das
diversas areas do conhecimento. Vivemos em um momento em que é inconcebivel ndo
pensar a utilizagdo das tecnologias na educacio, seja na basica, seja na superior, se quiset-
mos fazer com que a instituicio escolat esteja proxima da realidade dos sujeitos que dela
participam.

Desde a publicagio dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNM, 2000), em 1998, ja se vislumbrava novas metodologias para as praticas pedagdgi-
cas, inclusive com a insercao de tecnologias, nao necessariamente as digitais, tendo em vista
o contexto em que foram publicados. No entanto, hd se pensava em proporcionar, ainda
que timidamente, uma dinamica nas atividades escolares que tornasse o aluno um sujeito

ativo no processo de ensino-aprendizagem. Segundo o documento oficial,

As novas tecnologias da comunicagio e da informacio permeiam o
cotidiano, independente do espago fisico, e criam necessidades de
vida e convivéncias que precisam ser analisadas no espago escolar.
A televisdo, o radio, a informatica, entre outros, fizeram com que os
homens se aproximassem por imagens e sons de mundos antes ini-

maginaveis. (BRASIL, 2000, p. 11-12)

Como se pode observar, naquela época ja havia uma preocupacio em trazer para
os bancos escolares novas metodologias que privilegiassem a insercao de ferramentas que
fizessem parte das tecnologias da comunicacio e da informagao. Para que essas ferramentas
sejam utilizadas adequadamente no processo de ensino-aprendizagem, o professor precisa
ser bem (in)formado, de modo que possua os diferentes letramentos de modo a atender as
expectativas dos alunos com quem trabalha, fazendo com que o processo de ensino-apren-
dizagem seja mais significativo para os sujeitos.

Dentro de uma perspectiva em que novos paradigmas se configuram na pratica

pedagogica, ¢ preciso entender que educa¢io nio se resume no ato de transmissiao de co-
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nhecimento, ou, como dizia Paulo Freire, ndo pode se configurar em uma educagio ban-
caria. Fazem-se necessarias reflexGes sobre as mudancgas que o mundo contemporaneo tem
exigido dos sujeitos que participam do processo de ensino-aprendizagem — professores,
professores-formadores, alunos, coordenadores, diretores, dentre outros. Nos limites deste
artigo, vamos nos ater a formacio inicial do professor para a escola basica. Acreditamos
que um professor bem formado, ou seja, preparado para lidar com as diversidades que
encontrara na educacio basica, ¢ essencial para que o exercicio docente obtenha éxito, fa-
zendo com que a aprendizagem seja significativa para todos que dela participam.

Acreditamos que a formagao inicial e continuada precisa estar envolvida com fato-
res sociais, politicos, econémicos e tecnoldgicos, os quais permeiam a sociedade em que os
sujeitos estdo inseridos. Por este motivo, acreditamos que a universidade ndo pode se exi-
mir de desenvolver a competéncia do futuro docente em relagéo ao letramento digital.

Durante nossa pratica docente — seja na educagio basica, seja na formacdo de pro-
fessores — deparamo-nos com dificuldades de muitos professores em lidar com os recursos
oferecidos pelas novas tecnologias. Diante das dificuldades encontradas, acreditamos ser
necessario reflexdo sobre a interface entre a formacao inicial do professor e o uso das tec-
nologias digitais no processo de ensino-aprendizagem.

Para atingir o objetivo proposto por nés, dividimos este artigo em duas grandes
se¢des: na primeira trazemos reflexdes sobre o letramento digital e a formagéo inicial do
professor. Na segunda, sugerimos duas atividades que podem ser adotadas pelo professot-
formador, a fim de tornar os futuros professores que atuarao na escola basica competentes
para a inser¢do das tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem.

O estudo pauta-se em Pinheiro (2012) no que diz respeito a atividade colaborativa.
No tocante ao discurso, voltamos nosso olhar para Maingueneau (2015). As consideragdes
sobre o letramento digital, embasamos nossas consideragdes em Perrenoud (2000), Kensky
(2014), Carmo (2003) e Xavier (2007). Por darmos uma abordagem a interface entre a for-

magdo de professor e novas tecnologias, valemo-nos, também, de documentos oficiais,
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como o Parecer 9/2001 do Conselho Nacional de Educacdo, os Parimetros Curriculares
Nacionais (1998) e Leis de Diretrizes e Bases (19906).

Evidentemente que, tendo em vista a complexidade do assunto, o artigo apresenta
algumas reflexdes sobre as possiveis interfaces entre o uso das novas tecnologias e a for-
macao de professot, sem ter a pretensio de apontar “receitas" ou unico caminho para o

uso das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem.

A formagio inicial do professor e o letramento digital

Cada vez mais a internet e todos os seus recursos se fazem presentes nas mais di-
versas esferas de atividade humana e, dentre elas, a pedagdgica. A institui¢do escola também
¢ chamada para atender a demanda da sociedade, a fim de levar os educandos ao desenvol-
vimento das competéncias e habilidades necessarias para a constru¢io do conhecimento.
No entanto, para que esse papel seja realizado com eficacia, ¢ preciso que o professor tenha,
também, o letramento digital.

O docente, numa perspectiva educacional em que a constru¢ido do conhecimento
deixa de ser aquela centralizada no professor e passa a ser realizada de forma colaborativa,
passa a exercer o papel de mediador no processo de ensino-aprendizagem. De acordo com

Pinheiro (2012, p. 33),
(...) antes de tudo, penso que, na qualidade de um professor, preciso
estar sempre revendo minhas praticas. Além disso, se, (...), estou
partindo do pressuposto de que a aprendizagem colaborativa pode,
de fato, ocorrer no contexto escolar por meio do uso de ferramentas
da internet, entdo, é necessatio, a meu ver, ter algum conhecimento

empirico para que esse pressuposto possa ser, de fato, confirmado,
ainda que em meio a alguns percal¢os.

O professor s6 exercera essa fungdo de mediador se tiver conhecimento empirico,
ou seja, conhecer 0s mecanismos necessarios para a pratica docente e, no caso do uso das
tecnologias, ter o letramento digital, de modo a favorecer o desenvolvimento da compe-

téncia dos alunos a partir de situagdes que possibilitem a construcido do conhecimento.
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Importante ressaltar que o trabalho colaborativo ja foi mencionado nos PCN

(1998), ao tratar, por exemplo, da leitura colaborativa. Segundo o documento oficial,

A leitura colaborativa é uma atividade em que o professor 1¢ um
texto com a classe e, durante a leitura, questiona os alunos sobre os
indices linguisticos que dio sustentagio aos sentidos atribuidos. E
uma excelente estratégia didatica para o trabalho de formacio de
leitores, principalmente para o tratamento dos textos que se distan-
ciem muito do nivel de autonomia dos alunos. (BRASIL, 1998, p.
72)

As praticas colaborativas favorecem uma maior interagdo entre os sujeitos que par-
ticipam do processo de ensino-aprendizagem, de modo que eles podem trocar ideias, dis-
cutir determinado assunto, buscar informag¢des nas diferentes plataformas digitais, enfim,
construir o conhecimento de forma em que todos os sujeitos tenham uma participagdo
ativa. No entanto, para que esse processo se desenvolve, o professor precisa ter o conhe-
cimento desse caminho que pode levar os alunos ao desenvolvimento das habilidade e
competéncias necessarias para a construcao do conhecimento.

De acordo com Perrenoud (2000), as novas tecnologias na area educacional podem
ser consideradas como uma das competéncias necessarias no processo de ensino-aprendi-
zagem. No entanto, exige-se que o professor tenha o letramento digital e seja seletivo e
critico, a fim que possa escolher os softwares adequados para a pratica pedagogica. Para o
autor, ¢ necessaria a observagdo, o pensamento hipotético dedutivo, a capacidade de me-
mortizacao e classificacdo, além da analise dos textos em sua dimensao multimodal.

As tecnologias favorecem o estudo do texto numa petspectiva multimodal, ou seja,
aquele que mobiliza simultaneamente uma série de linguagens. De acordo com Maingue-
neau (2015, p. 159-160), todo texto é multimodal, visto que "a comunicacio ativa simulta-
neamente a producdo de um fluxo sonoro e a de movimentos corporais associados”. De

acordo com o estudioso francés,

A importincia da dimensdo iconica se traduz, assim, em dois niveis:
de um lado, os enunciados verbais se incrustam nas imagens ou as
imagens acompanham os textos; de outro, o préprio conjunto que
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as imagens e os enunciados verbais formam constitui também uma
forma trabalhada em si mesma. (MAINGUENEAU, 2015, p. 160).

E possivel afirmar que o advento das tecnologias favoreceu ao processo de ensino-
aprendizagem uma nova concepgao para o texto, que ¢ considerado um iconotexto. O
verbal e o nio verbal estdo conjugados e cada vez mais ha um predominio do nio-verbal
nos textos que circulam na Web.

Essas concepg¢oes — texto, multimodalidade, novas tecnologias — precisam ser leva-
das as formagoes iniciais dos professores, como também nas continuadas, de modo que
estes estejam preparados para desenvolver a pratica pedagogica de modo a atender as ne-
cessidades da sociedade, fazendo com que a sala de aula seja o espago de construcio de
conhecimento significativo para os sujeitos que dela participam.

Ainda em relacio a multimodalidade, Dionisio e Vasconcelos (2013, p. 21 e 23)
apontam que as interacGes humanas sio mediadas por artefatos multimodais,
acrescentando que, com o avanco das tecnologias, multiplicam-se as possibilidades de
utilizacdo das diversas linguagens. Segundo as autoras, a diversidade de géneros e de
situagbes comunicativas nas quais haja “combinacdo de recursos semibticos significa,
portanto, promover o desenvolvimento neuropsicolégico de nossos aprendizes”
(DIONISIO e VASCONCELOS, 2013, p. 19).

Mayer (2001; 2009, agpud DIONISIO e VASCONCELOS, 2013, p. 34 ) também
comenta o potencial do desenvolvimento cognitivo do individuo na utilizacdo de textos
multimodais, devido a dupla capacidade de processamento de informagoes, por exemplo.
Esta ¢ uma das razdes de considerarmos importante a inclusdo dos recursos digitais no
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que potencializam o desenvolvimento
cognitivo do aluno.

A inser¢do das novas tecnologias na pratica docente oportuniza mudanga de para-
digma, o qual se refere a aprendizagem e nio as tecnologias, que ndo podem ser um fim

em si mesmas. Elas devem favorecer o processo de ensino-aprendizagem, uma estratégica
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que viabilize, de forma colaborativa e participativa, a construcdo do conhecimento. Se-
gundo Perrenoud (2000, p. 139), ocorre uma passagem de “uma escola centrada no ensino
(...) auma escola centrada nio no aluno, mas nas aprendizagens”. Exige-se nesse contexto
uma reflexdo sobre o papel do professor no processo de ensino-aprendizagem, o qual deve
voltar-se mais para o “fazer aprender” do que para o ensinar. Configura-se a figura do
professor-mediador, que leva o aluno, valendo-se dos recursos oferecidos pelas novas tec-
nologias, a constru¢dao do conhecimento de forma auténoma.
Para atingir esse proposito, ha necessidade de (re)pensar a formagio do professor.
No Brasil, existem varios documentos que pautam a formacio inicial do docente. Podemos
citar a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e o Parecer do Conselho Nacional de Educacao —
CP 9/2001, que trata das Ditetrizes Cutriculares Nacionais para a Formacio de Professores
da Educacio Basica, mais especificamente em relagdo aos cursos de Licenciatura.
De acordo com a Lei de Diretrizes e Base (19906), no titulo VI, ao tratar a Educac¢io
Superior:
Art. 61. A formagao de profissionais da educagio, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino

e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando,
terd como fundamentos:

I — a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitagao em Servigo;

E perceptivel a preocupacio que ha em formar profissionais para a educacio a partir
da conciliagdo entre teoria e pratica.

O Patecer 9/2001 afirma que a formagio profissional deve set vista como “a pre-
paragio voltada para o atendimento das demandas de um exercicio profissional especifico
que nio seja uma formagdo genérica e nem apenas académica” (BRASIL, 2001, p. 23).
Observa-se que o documento oficial destaca como caracteristica inerente a atividade do-
cente a prepara¢do do futuro professor comprometida com a aprendizagem do aluno. A

escola deve preparar o discente para a vida em sociedade, em todos os seus aspectos e,
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nesse sentido, a formacao inicial do professor deve ser marcada pela associagdo entre teoria
e pratica.

Desde a publicacio deste Parecer, ha uma énfase na concep¢io de uma escola vol-
tada para a construciao de uma cidadania consciente e ativa, de modo que o futuro profes-
soft, ja no processo de formacio inicial, torne-se um sujeito de discurso, capaz de posicio-
nar-se criticamente em relagdo as demandas sociais e preocupado com a formacio cidada
de seu aluno. De acordo com Kensky (2014, p. 73), "a revisao de curticulos e priticas de
formacao ¢ exigida pelas proprias associagoes profissionais que contabilizam o grande des-
gaste decorrente da necessidade de qualificagéio para a insergdo de profissionais recém-
graduados no mercado de trabalho.”. F inconcebivel um professor entrar na escola basica
sem ao menos as nog¢des basicas do letramento digital, tendo em vista o contexto em que
vive a sociedade contemporanea.

Embora alguns anos ja tenham se passado desde a publicacio do Parecer, a nova
realidade sugerida pelo documento ainda é um dos grandes desafios ara a educagio superior
no Brasil. Ha certa resisténcia em mudancas; infelizmente, ainda encontramos cursos de
formacio de professor presos apenas as questoes teoricas, muitas vezes, longe da realidade
do futuro professor e do aluno da escola basica. Como afirmamos, trata-se de uma postura
daqueles que estdo envolvidos no processo de ensino-aprendizagem no todo. E esse fato
ainda ¢é perceptivel no tocante a inser¢io das novas tecnologias, seja na escola basica, seja

nos cursos de formacio inicial. Como aponta Kensky (2014, p. 68),

A cultura tecnoldgica exige a mudanga radical de comportamentos
e praticas pedagdgicas que nio sio contemplados apenas com a in-
corporacio das midias digitais no ensino. Pelo contrario, ha um
grande abismo entre o ensino mediado pelas TICs — pratico em mui-
tas das escolas, universidade e faculdades — e os processo dinamicos
que podem acontecer nas relagdes entre professores e alunos on-/ine.

A presenca das midias digitais na instituicdo escolar nido ¢ suficiente para mudar a
postura do professor, do aluno, da comunidade escolar num todo. Faz-se necessario a mu-

danca de implantagdao de uma politica institucional que mobilize competéncias e habilidades
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que visem a constru¢do do conhecimento mediada pelas diversas ferramentas oferecidas
por essas midias. O letramento digital também é condicdo sine gua non para atingir esse
objetivo.

Para que os recursos tecnolégicos estejam presentes no cotidiano escolar, é preciso
que os sujeitos que estdo inseridos nele os utilizem de forma eficiente. Torna-se importante
a atualizacdo constante do professor em relacio as transformagoes pedagogicas, dentre elas
a insercao das tecnologias. Nesse sentido, é preciso que haja ndo s6 a presenca dessas tec-
nologias na formagao inicial, como também na formacio continuada de docentes, a fim de
que cles estejam com competéncia para aproveitar os diversos recursos disponiveis nas
diferentes plataformas pedagbgicas, favorecendo um ensino colaborativo, ativo e significa-
tivo.

A formagio inicial e continuada aliada aos recursos tecnolégicos apresenta-se como
potencial para que professores ampliem suas praticas de letramento digital, familiarizem-se
com a textualidade e a produgao de sentidos no meio digital e, acima de tudo, rompam com
crengas ainda arraigadas no modelo de escola pautada pela transmissio e recepgio de con-
teddo. Essa nova postura do professor traz modificagoes nas formas de ensinar-aprender.

Entendemos por letramento digital a capacidade que o sujeito tem de responder as
demandas sociais que envolvem a utilizagao de recursos tecnolégicos e, também, da escrita
pelo meio digital. Esse letramento vai além do conhecimento técnico. De acordo com

Carmo (2003, p. 23), ele inclui

habilidades para construir sentido a partir de textos multimodais,
isto ¢, textos que mesclam palavras, elementos pictéricos e sonoros
na mesma superficie. Inclui também a capacidade para localizar, fil-
trar e avaliar criticamente informacées disponibilizadas eletronica-
mente.

A partir dessa conceituagdo de Carmo, podemos inferir que um sujeito letrado di-
gitalmente necessita de habilidade para construir sentidos a partir de textos que compdem

palavras que se conectam a outros tetos, por meio de hipertexto e links, elementos pictori-
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cos e sonoros. Ele também precisa ter a capacidade para localizar, filtrar e avaliar critica-
mente informagées disponibilizadas eletronicamente e, ainda, ter familiaridade com as not-
mas que regem a interacdo com outras pessoas por meio eletronico. Ratificamos a ideia de
que ndo basta ter os aparelhos eletronicos digitais para que se realize trabalhos pedagogicos
no processo de ensino-aprendizagem a partir da cultura digital.

Para Barton (1998 apud Xavier, 2007, p. 2) como existem varios tipos de letramento,
o letramento digital seria um tipo ¢ ndo um novo letramento imposto a sociedade hodierna
pelas novas tecnologias. Segundo autor, os tipos de letramento mudam porque sdo situados
na histéria e acompanham a mudancga de cada contexto tecnolégico, social, politico, eco-
némico ou cultural numa sociedade. O que tem ocorrido ¢ uma adogdo do tipo de letra-
mento alfabético para o digital. Para Xavier, o “alfabético esta servindo de apoio para a

aprendizagem do letramento digital”. E completa Xavier (2007, p. 2):

O letramento digital implica realizar praticas de leitura e escrita
diferentes das formas tradicionais de letramento e alfabetizagio. Ser
letrado digital pressupde assumir mudangas nos modos de ler e
escrever os codigos e sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e
desenhos, se compararmos as formas de leitura e escrita feitas no
livro, até porque o suporte sobre o qual estdo os textos digitais ¢ a
tela, também digital.

Ressalte-se, portanto, a importancia de o professor ser um sujeito letrado digital-
mente, para que possa atuar de forma significativa no processo de ensino-aprendizagem,
mediando a constru¢do de conhecimento, tornando seu aluno autébnomo para pesquisa,

localizar, filtrar e avaliacio criticamente as informacdes disponibilizadas eletronicamente.

A formagio docente: da teoria a pratica

Ao pensarmos o curso de formacio inicial e também a continuada, ¢ preciso consi-
derar o papel fundamental que os professores formadores assumem neste processo, uma
vez que precisam possibilitar os futuros professores vislumbrar novas metodologias nas

praticas pedagogicas da escola basica. E, dentre essas metodologias, é possivel pensar a
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inser¢do das novas tecnologias, como estamos defendendo neste artigo, a partir do mo-
mento em que ha o letramento digital tanto dos formadores quanto dos futuros professo-
res.

Para Carvalho (2003, p. 2), a mudanga para um novo paradigma educacional esta na
superacdo do “ensino expositivo, centrado na capacidade do professor explicar o conteido
proposto, para o ensino construtivista, centrado na capacidade de o aluno entender,
(re)construindo um determinado conhecimento”.

Uma possibilidade para o uso das tecnologias digitais na pratica pedagégica diz
respeito a0 movimento de ctiagdo de texto. A palavra criar remete a ideia que leva a
caracteristica do proprio ser humano, ou seja, envolve a¢io, imaginacio, sensibilidade; ela
traduz, ainda, a estética e, mais uma vez, caminhamos pela trilha da multimodalidade. E
considera, ainda, o meio, ou, na concep¢io de Maingueneau (2011, 2015) no widium,
envolvendo uma série de recursos capazes de dar funcionalidade ao que ¢ criado. Nesse
sentido, a criagdo estd, também, ligada as tecnologias digitais.

A migragdo do livro impresso para o digital constitui-se em uma das reinven¢oes
do mercado editorial desde os tempos de Gutenberg. A internet transformou nio sé o
modo como se consome cultura, como também a maneira como esta ¢ produzida. Mais do
que um novo suporte de leitura, o livro eletronico vem impactando o processo de criagio,
editoragio, distribui¢do e consumo de textos. Como diz Chartier (2009), passamos do leitor
a0 navegador, uma vez que o leitor é capaz de “navegar por varios mares digitais”.

De acordo com Teixeira (2015, p. 33),

A invengdo do livro digital, adquirido diretamente da internet e ar-
mazenado em computadores ainda sofre influéncias da tradicdo da
impressio, mas, segundo El Far (20006), a tela do computador ofe-
rece uma nova dinamica de leitura e disposi¢io do conteddo por
meio de interatividade, navegagao nio-lineat, sistemas de busca por
palavra-chave etc.

Existem uma infinidade de plataformas que possibilitam a aplicacdo de novo fazer

pedagogico, abrindo espago para que o aluno seja sujeito na constru¢io do conhecimento.
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Dentre elas, podemos citar a plataforma Openzine e bookr, que se constituem em aplicativos
cuja finalidade € tratar de temas de interesse coletivo. Tanto um quanto o outro exigem um
trabalho coletivo, em que os alunos podem se dividir em grupos e ctiar uma dindmica co-
laborativa para a producio, revisio, formatagio, ilustracao e publicacio final, tudo por meio
das tecnologias digitais.

O Openzine possibilita a construcdo colaborativa de uma revista, uma vez que as
tarefas de redator, revisor, editor, dentre outras, levam a divisdo das diferentes etapas de
escrita de uma revista. Ha a possibilidade para os alunos trabalhem com uma variedade de
temas e géneros de discurso, de acordo com o objetivo estabelecido para a execucio da
atividade. Além disso, o professor ha de orientar os alunos em relagdo a necessidade do
planejamento e do conteudo a ser colocado nos diferentes géneros que constituirdo a re-
vista.

No processo de formagao inicial ou continuada, a partir de uma determinada area
do conhecimento — Artes, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, dentre varias — esta fer-
ramenta possibilita aos alunos, futuros professores, a claboragio da revista, desde a escolha
da capa, o layout da paginacio, até a escrita dos textos que constituirdo a Revista, fazendo
uso das imagens, cores, letras etc. E ndo ha necessidade de software sofisticado para a
constru¢io da Revista.

Valer-se de Openzine no processo de formagao do professor leva este a vislumbrar
os mecanismos que constituem os diferentes géneros de discurso que constituem a revista
on-line. Importante ressaltar que o trabalho com géneros diversificados possibilita ao futuro
professor envolver-se ndo sé6 com os mecanismos de linguagem, como também a perceber
os aspectos multimodais que permeiam a revista.

Bookr constitui-se em uma ferramenta que favorece a cria¢do de um livro virtual,
com imagens, inclusive. Ela possibilita também a associagao de imagem e palavra. O livro
¢ criado com imagens do Flickr e texto e depois pode ser publicado, por exemplo, em
blogues criados pelos préprios aluno. O aplicativo faz com que o aluno seja autor, sujeito

ativo na construcao do texto.
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Com o livro digital, é possivel dizer que houve uma maior democratizag¢io do livro,
que chegar com maior facilidade a varios leitores por meio da web. Ele possibilita uma série
de maneiras de realizar a leitura, promovendo uma maior interatividade entre leitor, autor
e texto. Ele ¢é projetado num novo widium, possibilitando novos efeitos de sentido para a
leitura.

Por meio desta atividade, os alunos-autores passam a ser os principais agentes da
cadeia produtiva a cuidarem do conteudo — tanto verbal quanto nio verbal — que constituira
o livro. O professor, nesta atividade, abre espago para uma nova forma de se contar histéria,
com imagens, cores, /inks, biperlinks, enfim, todos os recursos oferecidos pelas tecnologias
digitais.

De acordo com Procépio (2010), existe uma série de elementos que caracterizam o
e-book,, que podem se configurar no aplicativo Bookr. Dentre elas, podemos citar:
marcadores de pagina e busca rapida dessas marca¢oes; controle ajustavel de luminosidade;
ajuste de tamanho e tipo das fontes, fazendo com que o autor e o leitor da histéria possam
interagir com o texto.

A constru¢io de um livro digital pelos alunos, por meio do aplicativo Bookr,

corrobora para a ideia de que

Perante um novo paradigma, em que passimos de uma cultura
alfabética, textual e impressa para uma cultura em que o texto passou
a ser encarado como uma unidade de comunicaciao com diferentes
formas de expressdo, parece-nos, pois, imprudente restringir a
promocgio da leitura recreativa a0 suporte impresso ou apenas ao
formato literatura, assim como nao podemos ignorar o poder que as
tecnologias exercem sobre o atual leitor, um nativo digital RAMOS,
2015, p. 1)

Como dissemos, esta atividade leva o aluno a se tornar um sujeito-autor-leitor, pois,
para produzir o texto, ele demonstra uma leitura de mundo, posicionando-se, colocando-
se como sujeito ativo diante de uma possivel leitura de mundo refletida na histéria criada,

articulada, organizada, programada e editada.
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A elaboragao de um livro incluir, portanto, inclui atividade de animacdo da leitura,
que exigem do aluno um envolvimento com a leitura e a producio do texto, atribuindo
uma nova concepgao para o ato de ler a realidade, materializada no texto resultado da acido
conjunta entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. As tecnologias
digitais favorecem essa postura do aluno diante do mundo, dentro dos limites da escola,

permitindo a ele que estabeleca um elo entre a realidade escolar e a extraescolar.

Palavras finais

Ao longo deste artigo procuramos evidenciar possiveis aspectos da interface entre
novas tecnologias, multimodalidade e formacio inicial/continuada de professor. A reflexio
trazida a partir desta interface leva-nos a mostrar quio importante, no contexto atual, ¢ a
inser¢do das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem, o que implica também a
formacio do professor, seja inicial, seja continuada.

Educacao de qualidade depende de uma formacio que concilie teoria e pratica, le-
vando o futuro professor a captar melhor as condi¢des sociais, culturais, intelectuais de sua
propria pratica. E esse fato refletird na pratica docente na escola basica.

O professor precisa ser um pesquisador, ter autonomia, para saber conduzir o tra-

balho a ser desenvolvido com seus alunos. Como aponta Kensky (20014, p. 71),

nio basta, portanto, a utilizagdo das tecnologias avancadas como re-
positérios de conteddos. Nido basta também a ac¢do distante e indi-
ferenciada do professor, em broadcasting, sem o estabelecimento de
vinculos que estimulem e desafiem os estudantes a avangar nos es-
tudos e a superar desafios.

A escola ainda tem muitos desafios a serem enfrentados e um deles ¢ levar o pro-
fessor a refletir sobre a importancia que as tecnologias assumem no cotidiano do ser hu-
mano, na vida em sociedade.

A partir do que fora exposto neste artigo, o uso de ferramentas no processo de

formacio inicial e/ou continuada de professor potencializa a interacio entre os sujeitos

envolvidos na pratica pedagdgica e o conhecimento a ser construido. Além disso, ele apura
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a possibilidade da construgdo do conhecimento de forma colaborativa e ¢ nesse sentido
que a aprendizagem potencializa-se, na medida em que diferentes ferramentas, as quais se
voltam para um trabalho contextualizado e interativo, sdo utilizadas. H4 de se considerar,
ainda, que as duas ferramentas por nds apresentadas facilitam a elaboragio e execucio de

diferentes atividades, que se tornam dindmicas e motivadoras para as aulas.

INITIAL AND CONTINUING TEACHER TRAINING
FACING DIGITAL TECHNOLOGIES

ABSTRACT: This article proposes a reflection on the interfaces between initial and continuing
teacher training and the use of technologies in this process. The technologies are increasingly present
in the daily life of individuals and, consequently, must be part of the teaching-learning process so that
the school gets closer to reality in which are inserted the subjects who participate in it. Through a
qualitative approach, we bring concepts about discourse, multimodality, digital literacy and teacher
training and, from these, we suggest the use of two applications for the construction of knowledge,
whether in initial or continuing education. The theoretical basis for this study was Perrenoud (2000),
Kensky (2014), Carmo (2003) and Xavier (2007) on digital literacy, as well as Dioniso e Vasconcelos
(2013) and Maingueneau (2015) in multimodality . For an approach to the interface between teacher
training and new technologies, we also use official documents such as Opinion 9/2001 of the Na-
tional Education Council, the National Curricular Parameters (1998) and Laws of Guidelines and
Bases (1996), which support our reflections. From what we present in this article, it is possible to
affirm that quality education depends on a formation that conciliates theory and practice, leading the
future teacher to better grasp the social, cultural, and intellectual conditions of his own practice. And
this fact will reflect on teaching practice in elementary school.

KEYWORDS: Teacher training; Digital Literacy; Digital technologies.
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