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RESUMO: Este estudo objetiva discutir a formagio de professores a partir da utilizagdo de materiais
didaticos condizentes com a promogdo do letramento social no trabalho pedagégico dentro da sala
de aula. Trata-se de uma pesquisa social, apoiada no estudo de caso junto a uma escola publica de
Tlhéus/BA, a pattir de entrevista com uma professora da EJA, voltada ao entendimento da sua for-
magio profissional e dos modos de escolha, elaboragio e utilizacio do material didatico. Como aporte
tedrico, destaca-se Freire que transita pela educacio de jovens e adultos em diferentes frentes, tanto
no entendimento deste ambiente desafiador, quanto nas questdes relacionadas aos saberes necessa-
rios ao professor para uma pratica educativa transformadora e emancipatéria; Tardif (2004) que
aborda os saberes docentes e sua relagdo com a formagido profissional implicados na atividade do-
cente; Street (2015) que propde os modelos de letramento antdnomo e ideoldgico, com repercussio nas
praticas de letramento social para apropriacio da leitura e escrita; e Mello (2015), que trata a produgio
didatica da EJA como praticas de producio e construgio de saberes no meio escolar. Em sintese,
discorrem-se algumas andlises da voz da docente visando perscrutar a apropriacio de saberes que sio
determinantes para a profissionalizacdo numa pratica didatico-pedagdgica que possa ressignificar as
relagdes entre lingua/linguagem entre os sujeitos que se encontram implicados em situacoes sociais
pertinentes ao ambiente da EJA, a fim de contribuir para a transformagio social dos sujeitos envol-
vidos em processos de ensino e aprendizagem.
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Introdugio

Ao tratar da formacio de professores como tematica central deste artigo, num pri-
meiro momento, pretende-se colaborar com a superacdo da “tradicional justaposicdo entre
formagao inicial e aperfeicoamento dos professores” (GARCIA, 1997, p. 55), o que remete
a formacio de professores como um continuum que interconecta a formacao inicial a forma-
¢ao permanente, visando ao desenvolvimento profissional dos professores, tanto em perspectiva
pessoal quanto profissional. Isso pressupbe considerar o individual e o coletivo, os aspectos
contextuais, organizacionais e orientados que podem proporcionar mudanga social (GAR-
CIA, 1997).

Em um segundo momento, a formagio de professores ¢ abordada como uma opor-
tunidade para promover a indagagdo reflexiva, concebida como estratégia de tomada de cons-
ciéncia dos problemas enfrentados na prépria profissio docente. A reflexdo é entendida
como um instrumento favoravel a autorreflexdo do professor a partir de sua prépria pratica
educativa, a fim de articular pensamento e acio, além de promover a constru¢ido de sua
identidade pessoal e profissional (GARCIA, 1997).

Como o trabalhador do magistério aprende seu trabalho tanto no contexto familiar
quanto social, a aprendizagem de cada um modifica a sua identidade e seus “saberes”, por
isso notamos que, com o passar do tempo, o trabalho e a aprendizagem, as situagdes vividas
fundamentam os saberes profissionais dos professores, ou seja, os “[...]saberes mobilizados e
empregados na pratica cotidiana” servirdo “[...] para resolver problemas dos professores
em exercicio, dando sentido as situagées de trabalho que lhes sio proprias” (TARDIF,
2004, p. 58)

A nogdo do saber ¢ atribuida por Tardif (2004, p. 60), a “um sentido amplo que
engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidées) e as atitudes dos
docentes”. Desta feita, os saberes servem de base para o ensino e estao relacionados com
a formacio profissional dos professores, partindo do préprio exercicio da docéncia. O saber

docente é categorizado em quatro tipos diferentes: os saberes da formacio profissional (das
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ciéncias da educagao e da ideologia pedagdgica); os saberes disciplinares; os saberes curti-
culares e, por fim, os saberes expetienciais (TARDIF, 2004).

Em um terceiro momento, retomamos a ideia de que a formagao docente esta as-
sociada a pratica educativa, por isso o professor, como sujeito produtor de seus saberes, é
capaz de mudar a realidade circundante e orientar a constru¢io de conhecimentos dos edu-
candos, sem ficar restrito ao ato de transmitir ou transferir conhecimento (FREIRE, 1997).
Freire ressaltou o uso social da leitura e da escrita, questionando os modelos existentes de
alfabetizacio com abordagem “tradicionalista”, apoiados no processo de aquisi¢io da lei-
tura e da escrita com base na cultura escolar transmitida ao longo de muitos anos ao edu-
cando, e contestou o modelo “bancirio”!.

Essa perspectiva alinha-se as reflexdes de Brian Street 2(2015, p. 150) que distingue
dois modelos de letramento: o autdnomo e o ideolégico. Como se sabe ha mais de vinte
anos, o modelo auténomo pressupde o ensino para a funcionalidade, a leitura e a escrita
sdo tidas como praticas “neutras”. Em contrapartida, o modelo ideoldgico prop&e o ensino
da linguagem para além da funcionalidade, considerando o letramento nos aspectos sociais,
culturais e politicos, refere-se ainda as diferentes praticas e aos eventos sociais relacionados
as experiéncias de vida, de leitura e escrita de cada pessoa.

Na educacio de jovens e adultos, ¢ relevante destacar o aspecto heterogéneo obser-
vado nas turmas de EJA como fator desafiador para o trabalho docente. A diversidade diz

respeito a diferentes aspectos: a variacdo de faixa etaria entre jovens, adultos e idosos e os

' A concepeiao “bancaria” de educagio ¢ criticada por Paulo Freire, pois trata a educagdo como “um ato de depo-
sitar, em que os educandos sio depositirios e o educador o depositantes”, nessa perspectiva o educador conduz
os educandos a memorizagio dos conteudos, fazendo com que a educacao seja um “[...]Jo ato de depositar, de
transferir, de transmitir valores e conhecimentos” (FREIRE, 1999b, p. 58).

2 Os trabalhos de Brian Street resultam de profundas discussées de concepcdes e modelos de letramento utilizados
por varios sujeitos, dentre eles profissionais da educacio, institui¢Ses, cientistas e politicas publicas. Seus estudos
possibilitam o didlogo com a lingua portuguesa por contribuir com as discussdes sobre letramento como pratica
social, mediante critica “sobre os efeitos cognitivos do letramento e da visao dicotomica entre fala e escrita” que
reduz o letramento a um conjunto mensuravel de capacidades cognitivas (STREET, 2015, p. 9).
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diferentes niveis de aprendizado, que decorrem de experiéncias escolares iniciais e do his-
torico de multiplas reprovaces na educacio formal. Além disso, os estudantes matricula-
dos na EJA trazem consigo diversas experiéncias pessoais, familiares e sociais, o que exige
do professor uma atengio especial no planejamento, na elaboracio e utilizagdo dos mate-
riais didaticos, na organizacio da rotina da sala de aula, na disposi¢do dos alunos no ambi-
ente escolar e na definicdo de sua pratica educativa.

Tendo em vista essas referéncias teoricas, sao propostas as seguintes questdes de
pesquisa: Como a formacio dos professores contribuiu ou dificulta na organizagio de pra-
ticas de letramento voltadas ao grupo heterogéneo de estudantes da EJA? Qual a relevancia
dos livros didaticos utilizados pelos professores de EJA em Ilhéus no processo de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa? Que outros materiais didaticos sio utilizados pelo pro-
fessor da EJA? Ha alinhamento desses materiais aos modelos de /Ztramento anténomo e ideo-
ldgico®?

Em sintese, este artigo objetiva discutir a formacio de professores a partir da utili-
zag¢do de materiais didaticos condizentes com a promogao do letramento social no trabalho
pedagogico dentro da sala de aula. Também considera as reflexdes acerca das possibilidades
para o desenvolvimento do letramento dos estudantes por meio de praticas de leitura e
escrita, a fim de ampliar a fase de decodificacdo do sistema de escrita alfabético, conside-
rando as vantagens das atitudes dialégicas que estimulam os estudantes ao aprendizado

para que possam responder as necessidades sociais.

3 Brian Street (2015) considera o letramento sob dois enfoques: o auténomo e o ideolégico. No modelo aut6-
nomo, a leitura e a escrita sio concebidas como um produto completo em si mesmo, a partir de habilidades
individuais desvinculadas de um contexto. Entretanto, o modelo ideolégico nio deve ser entendido como uma
negacio ao modelo autbnomo, mas que considera as praticas de letramento vinculadas aos aspectos sociais, cul-
turais e de relagoes de poder.
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Percurso metodologico

No que tange a abordagem metodolégica, este estudo se fundamenta na pesquisa
social circunscrita a pesquisa de mestrado académico “realizada na Universidade Estadual
de Santa Cruz. Assim, busca investigar as praticas do letramento desenvolvidas em situa-
¢oes de uso da linguagem oral e escrita em dmbito social e escolar (GIL, 2008, p. 26), por
isso houve a integracio direta entre pesquisadores e a professora, que compartilhou suas
experiéncias escolares, bem como o processo de producio e utilizacio de materiais didati-
cos. Para tanto, foi obtida a aprovacio do Comité de Fitica em Pesquisa (CEP) da UESC,
que esté ligado 4 Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Diante do contexto pertinente ao ensino da EJA, com as discussdes voltadas a for-
magao docente e o processo de letramento, essa pesquisa se inscreve na Linguistica Apli-
cada Critica (LAC), pois visa colaborar com as investigacdes que podem “|...] revelar pro-
cessos pelos quais a linguagem funciona para manter ou mudar as relacées de poder na
sociedade” (PENNYCOOK, 2007, p. 40), permeada por questdes relativas a linguagem e
aprendizagem da lingua materna dos estudantes.

Este estudo de caso estd apoiado nas experiéncias realizadas em uma escola publica
municipal, no perfodo de mar¢o a maio de 2019, situada na periferia da area urbana de
Ilhéus, na Bahia, que oferece a populagio a educacio de jovens adultos do primeiro seg-
mento, referente as séries inicias do ensino fundamental, no turno noturno. E esta organi-
zada em quatro turmas distribuidas em uma turma da fase I, uma da fase II e duas da fase
III. Focamos na turma da fase I, que tem aulas de segunda a sexta-feira, com carga horaria
semanal de 20 horas, distribuida em trés professores das disciplinas de Lingua Portuguesa,

Historia, Geografia, Ciéncias e Matematica®.

* Pesquisa de Mestrado intitulada “As praticas de letramento na educag¢io de jovens e adultos na zona urbana de
ilhéus” que objetiva investigar as praticas de letramento vivenciadas nas turmas de Educagio de Jovens e Adultos
(EJA) das escolas municipais da zona utbana do Municipio de Ilhéus, na Bahia, vinculada ao Programa de Pés-
Graduagio em letras: Linguagens e Representagdes, da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).

A distribuicao da carga horaria de 20 horas semanais por trés professores ¢ definida pela escola, sob orientagio
da Secretaria de Educagio (SEDUC), e se justifica pela garantia do petiodo de um ter¢o da carga horatia docente
para o planejamento, atendendo a Lei do Piso Nacional definida pela Lei n° 11.738, em 16 de julho de 2008, que
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Com base nos procedimentos técnicos, utilizou-se a entrevista como instrumento
para a primeira fase de levantamento de dados, restringindo-se a professora de Lingua Por-
tuguesa da turma da fase I, pois garantindo a inclusdo da voz da professora nos processos
de pesquisa, reforcamos a obtencido de resultados que traduzem ainda mais a realidade,
evitando que os dados se baseiem “em visdes bastante diferentes da subjetividade dos pro-
fessores” (TARDIF, 2004, p. 234). A entrevista abordou variados t6picos referentes a for-
magao docente, a caraterizacdo da turma, ao planejamento das aulas, as praticas de letra-
mento e a produgio e utilizacio de materiais didaticos.

No viés da pesquisa documental, foram priorizadas as diretrizes norteadoras do
Ministério da Educacao (MEC) para a Educacio de Jovens e Adultos, considerando o am-
bito nacional: Prgposta Nacional Curricular do 1° segmento da EJA (2001), e Guia dos Livros
Diddticos do PNLD EJ.A 2014 (2014). Foram cedidos o Didrio de Classe’, o livro didatico
(LD) “EJA Moderna: Educagao de Jovens e Adultos”, volume 1, adotado pela rede municipal de
ITlhéus, além o planejamento e as atividades impressas utilizadas pela. Salienta-se que du-
rante o periodo da investigagdo de campo, a professora desenvolveu estudos com receitas
culinarias.

Todo esse material coletado foi catalogado e analisado, seguindo os seguintes as-

pectos: formagdo docente (formacio inicial e continuada) voltada as questdes pertinentes

instituiu o piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da educagio basica, ga-
rantindo a fixacio do vencimento inicial das carreiras do magistério publico da educacao basica, para a jornada
de, no médximo, 40 (quarenta) horas semanais; a elabora¢io ou adequacio de Planos de Carreira e Remuneragio
do Magistério; e a composi¢io da jornada de trabalho, obsetvar-se-d o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga
horéria para o desempenho das atividades de interacio com os educandos.

¢ Mediante aceitacio da professora em participar da pesquisa, com aceite em Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), foi encaminhada a entrevista focalizada, em ambiente seguro e dentro do ambiente escolar,
com grava¢io em audio de tudo e seguindo um roteiro previamente definido, que abordou variados tépicos refe-
rentes a carateriza¢ao da turma, ao planejamento das aulas, as praticas de letramento, a producao e utilizaciao de
materiais didaticos e a formagio docente, ¢ a coleta de documentos e matetiais didaticos, tais como: os livtos
didaticos, as atividades impressas, as atividades escritas e reproduzidas para os cadernos dos estudantes e os ins-
trumentos de planejamento pedagégico. Garantiu-se a fidedignidade dos dados, bem como o sigilo das informa-
¢Ges, conforme as exigéncias o Processo de Consentimento Livre e Esclarecido.

70 Diario de Classe ¢ um documento proposto pela Secretaria de Educacio de Ilhéus (SEDUC) para dar suporte
4 acio pedagdgica nas escolas municipais alicergado no tripé: Planejamento — A¢io/Obsetvagio — Registro.

Folio — Revista de Letras Vitoria da Conquista . 957-982 jan./jun. 2019




Formagao docente e letramento: uma realidade vivenciada na EJA

2o dominio de conhecimentos sobre o trabalho com a EJA, o letramento social e a produ-
¢do do material didatico; caracterizacdo da turma, a partir da faixa etaria e diferentes apren-
dizagens; planejamento e trabalho com texto instrucional: receitas culinarias, destacando os
motivos para essa escolha e sua pertinéncia para fase I; atividades elaboradas pela profes-
sora, considerando o alinhamento ao letramento social (modelo auténomo ou ideolégico),
a adequacdo a realidade dos estudantes, a relagdo com os motivos que levaram aos estudo
sobre receitas ¢ a interface com o livro didatico.

E importante destacar que as andlises apresentadas a seguir estio fundamentadas
em pressupostos tedricos variados. No ambito das diferentes aprendizagens no ambiente
heterogéneo destacamos as reflexGes de Oliveira (2004; 2005). Quanto ao letramento, fo-
ram considerados as obras de Street (2015). Para tratar da formagao de professores recor-
reu-se ao trabalho de Tardif (2004). Sobre as caracteristicas dos materiais diddticos para a

EJA nos debrucamos nos estudos desenvolvidos por Mello (2015).

Formagcio de professores

Iniciamos a discussio sobre formacao de professores, a partir da concepcio de sa-
beres docentes, apresentada por Tardif (2004), sendo definidos como sendo “[...Jum saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2004, p.30).

O saber profissional dos professores, para Tardif (2004), parte das relaces existen-
tes entre tempo, trabalho e aprendizagem dos saberes profissionais, servindo como base
fundamental para o ensino. Desta feita, essa caracteristica plural e heterogénea da constru-
¢do dos saberes do professor é proveniente das relacées deste com os locais em que atua,
com as organizagoes formadoras e de trabalho, com os instrumentos de trabalho, com sua
experiéncia docente, bem como as diferentes fontes de aquisicdo destes saberes e com os
modos de integracdo com o trabalho docente, sendo identificado e classificado conforme

o Quadro I, apresentado a seguit:
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Quadro 1 — Classificacdo dos saberes docentes segundo Tardif

Saberes dos
professores

Fontes sociais
de aquisigdo

Modos de integragio no
trabalho docentes

Saberes pessoais dos
professores

A familia, o ambiente de
vida, a educacio no sentido

lato, etc.

Pela histéria de vida e pela

socializagdo primaria

Saberes provenientes da

formacdo escolar antetior

A escola primaria e
secundaria, os estudos
pré-secundarios nio
especializados, etc.

Pela formagio e pela socia-
lizagao pré-profissionais

Saberes provenientes da
formagio profissional para

0 magistério

Os estabelecimentos de for-
magio de professores, os
estagios, os cursos de reci-

clagem, etc.

Pela formagio e pela socia-
lizagao profissionais nas
institui¢des de formacio de

professores.

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos

A utilizagdo das “ferramen-
tas” dos professores: pro-
gramas, livros didaticos, ca-

Pela utilizacdo das “ferra-
mentas” de trabalho, sua
adaptacio as tarefas.

usados no trabalho dernos de exercicios, fichas,

etc.

A pratica do oficio na es- Pela pratica do trabalho e
cola e na sala de aula, a ex- pela socializagio profissio-
periéncia dos pares, etc. nal.

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na pro-
fissao, na sala de aula e na
escola

Fonte: TARDIF, Mautice. Saberes docentes e formacao profissional., 2004, p. 63.

Os saberes apresentados estio diretamente relacionados a utilizagdo destes no con-
texto da docéncia e da sala de aula. O quadro permite observar a natureza social do saber
docente, ou seja, compreender que os saberes do professor sio provenientes das relagcdes
sociais nas quais o professor esta inserido dentro e fora da escola, antes ou depois do inicio
de sua carreira, sendo “impossivel identificar imediatamente suas origens” (TARDIF, 2004,
p. 64).

Os saberes sdao base para o ensino e relacionam-se com a unidade tedrica que fun-
damenta o saber-fazer, suas atitudes e intencoes, que significa que os saberes possuem uma
coeréncia pragmatica e biografica. Ndo sio padronizados e podem nio fornece solucGes

imediatas e prontas para os problemas que acontecem. Além disso, o professor é capaz de
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agir pautado nos juizos normativos provenientes de tradi¢des pedagogicas, escolares e pro-
fissionais durante a a¢do cotidiana (TARDIF, 2004).

Os saberes fundamentam o saber-ensinar, atribuindo-os como existenciais, sociais e
pragmaticos. Para o autor, “compreender os saberes dos professores ¢ compreender, por-
tanto, sua evolucio e suas transformacoes e sedimentagdes sucessivas ao longo da histéria
de vida e da carreira, histéria e carreira essas que remetem a varias camadas de socializagdo
e de recomecos” (TARDIF, 2004, p. 106).

Assim, ¢ relevante considerar que a formagio profissional esta diretamente ligada a
inser¢ao do professor no mundo ao qual pertence, mediante as relages se dio no mundo,
com o mundo e pelo mundo, desta forma, torna-se possivel a capacidade de refletir sobre
a realidade, a fim de levantar hipéteses e procurar solugdes, transformando-a por meio de
seu trabalho e de uma consciéncia intransitiva (FREIRE, 1999a).

Por meio da praxis®, é possivel ter a possibilidade de mudanca da realidade, onde a
pedagogia do oprimido que sustenta essa relacdo entre opressor-oprimido seja destituida
em fungdo da pedagogia da liberdade. O primeiro passo ¢ a compressio critica de se iden-
tificar como oprimido, em busca de uma transformacio de si e do mundo circundante.
Uma vez transformada a realidade opressora, por meio de a¢bes profundas, a pedagogia
assume um processo permanente de libertagdo (FREIRE, 1999b).

Assim, a EJA se constitui como uma nova ou outra possibilidade de acesso ao di-
reito a educacio escolar, dentro de uma estrutura pedagogica e organizacional prépria, que
garante a conclusio do ensino fundamental ¢/ou ensino médio, considerando as caracte-
risticas dos estudantes, seus interesses, suas condi¢oes de vida e de trabalho, mediante cur-

sos proprios e exames nacionais.

8 O conceito prixis é trabalhado por Freire (1999b), a partir da relagio opressor-oprimido, quando o oprimido se
percebe nessa relagio e engajam-se “na luta organizada por libertacio”, nio somente em nivel intelectual, mas
por meio de agido associada a reflexdo, para aconteca a praxis. Para que exista a auténtica praxis, faz-se necessaria
a acdo resultante da reflexdo critica, “nesse sentido a praxis constitui-se a razio nova da consciéncia do oprimido”
e a revolugio encontre viabilidade fora da consciéncia oprimida (FREIRE, 1999b, p. 52-53).
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Letramento no contexto heterogéneo da EJA

Destoante da l6gica da educacio “bancaria” que cria ingénuos espectadores ajusta-
dos a0 mundo em que vivem, a domesticacdo é substituida pela consciéncia e a educagio se
torna problematizadora, tornando o educando agente de sua aprendizagem a medida em
que domina as técnicas da leitura e da escrita em termos conscientes, ou seja, “é entender
o que se lé e escrever o que se entende” (FREIRE, 1999a). Assim, Street (2015) também
critica a concepeao “bancaria” de educacio e sugere que os letramentos sejam trazidos para
a agenda politica, destoando a forma de tratar os “analfabetos” como “social e cultural-
mente nocivos” precisando ser erradicados. A partir da abordagem etnografica do estudo
do letramento, Street propbe dois modelos de letramento: o autbnomo e o ideolégico.

O modelo auténomo de letramento trata “o letramento como uma variavel inde-
pendente, supostamente desvinculada de seu contexto social” (STREET, 2015. p. 91), ob-
jetivando competéncias “neutras”. A construcdo e a interiorizagdo deste modelo distancia
a lingua e os sujeitos, tanto o professor quanto os estudantes, assim como, 0s processos
sociais da leitura e da escrita sdo associados exclusivamente as nocdes educacionais em
detrimento dos varios usos e significados do letramento. Além disso, para este modelo, a
linguagem estrita assumem sZatus superior a linguagem oral (STREET, 2015).

O modelo ideolégico de letramento ressalta o “processo de socializagdo na cons-
trugao do significado do letramento” (STREET, 2015, p. 44), e traz a tona a preocupagio
de como se da o processo nas instituicdes sociais. Considera o letramento numa perspectiva
transcultural, bem como considera os aspectos nao sé culturais, mas também de estruturas
de poder, distantes da neutralidade e autonomia do letramento frente ao contexto dos usos

da linguagem.

Folio — Revista de Letras . 957-982 jan./jun. 2019



Formagao docente e letramento: uma realidade vivenciada na EJA

No contexto da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional (Lei n® 9.394)9,
publicada em 1996, que institui a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) como uma modali-
dade de ensino que tem como objetivo assegurar gratuitamente o direito social a educagdo
20s que ndo tiveram acesso aos estudos na idade regular ou que nio o concluiram em
oportunidades educacionais apropriadas, discutir qual modelo se encontra vigente nas pra-
ticas docentes parece ser uma continua necessidade. Isso porque os estudantes que procu-
ram a EJA, partem do desejo de aprender a ler e escrever, seja porque nao tiveram oportu-
nidade de estar na escola ou por situa¢oes ligadas a exclusdo do processo educativo, o que
requer uma compreensio mais profunda da linguagem, do processo de ensino-aprendiza-
gem, visando observar se sao mantidos padrSes mecanicos e burocriticos de preenchi-
mento de mentes com frases, palavras, silabas e letras (FREIRE, 20006), em lugar de uma
abordagem de letramento como pratica social trazida por Street (2015).

Parte desse publico, constituido por adultos e idosos, é considerado produto do
fracasso do sistema escolar, e, muitas vezes, ja esta inserido no mundo do trabalho e nas
relagGes interpessoais, por isso costuma manifestar anseios diferentes, normalmente liga-
dos a formacdo profissional, visando a ascensdo profissional (OLIVEIRA, 2004, 2005).
Por outro lado, o jovem atendido na EJA esta mais ligado a0 mundo urbano e tecnoldgico,
e possui mais chances de concluir os estudos (OLIVEIRA, 2004, 2005), apesar de estar
submetido a necessidade de ter que abandonar a escola para trabalhar, o que pode leva-lo
a se manter com baixa escolaridade e ter dificuldades em conseguir melhores posi¢oes pro-
fissionais, ocasionando o aprisionamento ao trabalho informal e aos subempregos (NAIFF;
NAIFF, 2008).

Acrescenta-se ainda, um novo publico, adolescentes a partir dos quinze anos de

idade!®. Desta forma, o publico se ampliou, pois passou a acolher um outro publico, a partir

% A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional (Lei n® 9.394/96) apresenta na se¢ao V, intitulada Da Educa-
¢do de Jovens e Adultos, no artigo 37, a seguinte definicao: “A educagio de jovens e adultos sera destinada aqueles
que nio tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade préptia”.

10 Por meio da Resolugio N° 3, de 15 de junho de 2010, a Camara de Educacio Basica do Conselho Nacional de
Educacio instituiu as Diretrizes Operacionais para a EJA nos aspectos relativos a duragao dos cursos e idade
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das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica que avaliam a necessidade
de oportunizar a educagao escolar independente d idade, com o intuito de garantir o direito
social a educacio assegurado pela Constituicio de 1988 (BRASIL, 2013).

A alteragao da idade compatibilizou uma necessidade de adequa¢io da LDB, em
respeito aos direitos estabelecidos pelo Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA)!!, por
meio de o movimento de juvenilizagio ou mesmo um adolescer da EJA. “[..] E como se o
adolescente e o jovem dessa faixa etaria ficasse em uma espécie de nao-lugar (atopia) que,
associado a outros condicionantes sociais, poderia ser aproveitado por correntes marginais
fora do pacto social” (BRASIL, 2013, p. 331).

Desta feita, segundo Oliveira (2005, p. 82), a escola se torna “[...] um local de con-
fronto de culturas [...] e, como qualquer situacio de interagdo social, um local de encontro
de singularidades”, o que exige do professor saber articular diferengas decorrentes das ca-
racteristicas psicossociais de cada faixa etaria, em “[...] um processo de constante transfor-
magao e de geracao de singularidades” (OLIVEIRA, 2005, p. 82).

Para favorecer o aprendizado dentro desse contexto, estratégias precisam ser pen-
sadas para auxiliar aqueles que estio em processo inicial nas aprendizagens, como a¢oes de
valorizagdo voltada a autonomia, principalmente por aqueles que ja conseguem ler ou es-
crever em um nivel mais avancado, para nao ocasionar o desestimulo, o que poderia levar
a evasdo. Esse esforco nos remete ao que Oliveira (2005, p. 64) apresenta na propositiva

da “adequacio da escola a para um grupo que nio ¢é o ‘alvo original’ da institui¢do”.

minima para ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificagio nos exames de EJA, ficando definido no
art. 5° que serd considerada idade minima para os cursos de EJA e para a realizagio de exames de conclusio de
EJA do Ensino Fundamental a de 15 (quinze) anos completos.

11O ECA, Lei No. 8.069, de 13 de julho de 1990, dispde sobre o ECA e da outras providéncias. Garante no
Capitulo IV o direito a educacao, visando o pleno desenvolvimento, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho e prevé o dever do Estado, além disso, no artigo 100 apresenta as medidas especificas
de prote¢io garantindo as necessidades pedagogicas da crianca e do adolescente, preferindo-se aquelas que visem
a0 fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios.
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Diante de tamanha complexidade, a formacio exigida para o professor que atua na
educagio basica'?, particularmente no segmento da EJA, ndo parece abarcar os pressupos-
tos tedricos e metodologicos exigidos para compreender as diferentes aprendizagens em

ambiente tao heterogéneo como o da EJA.

Material didatico da EJA

Na pesquisa em curso, as falas da professora entrevistada confirmam uma formacio
em curso superior completo, em Pedagogia, ¢ a frequéncia em curso de pés-graduagio em
nivel de especializagdo (lato sensu), em alfabetizagdo e letramento.

Durante a licenciatura, a docente teve o contato com a tematica de jovens e adultos,
entretanto, salienta que “[...] foi muito restrito... foram poucas aulas... [..]| mas foi coisa bem
rapida”. Em se tratando das diferentes aprendizagens com jovens, adultos e idosos, “lem-
bro que a gente trabalhou... mas coisa assim... bem pouco mesmo... [...]tive sim... mas foi
bem pouco... [...] a gente passa naquela correria”. Admite que atua como docente nas tur-
mas de EJA “tem um tempo bom... tem na faixa de quase vinte anos”, e seus saberes foram
adquiridos “mais em sala de aula... vou te falar...” por meio de sua experiéncia ao longo
desses anos.

E notavel que essa relacio de temporariedade (tempo-trabalho-aprendizagens) de
atuacio no trabalho educacional revelam o acumulo de experiéncia e conhecimentos, por
meio de saberes provenientes de sua pripria experiéncia na profissao, assim como preconizada Tardif
(2004). As lacunas deixadas durante a formagdo inicial sio construidas durante a pratica do
trabalho profissional do magistério em sala de aula.

Entretanto, quando questionada sobre o trabalho voltado aos adolescentes e jovens

na EJA demonstra novamente que os saberes experienciais (TARDIF, 2004), resultantes do

12 A LDB (Lei n° 9.394/96) traz em seu texto, no artigo 62, a defini¢io da formagio exigida ao professora da
educacio basica: “A formacio de docentes para atuar na educacio basica far-se-d em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formagao minima para o exercicio do magistério na educagio infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal”.
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exercicio da atividade profissional na pratica docente vivenciada em outros momentos an-
teriores, norteiam o trabalho docente ao afirmar que “esse trabalho direcionado ao perfil
dos adolescentes... [..]Jé complicado... na realidade eu ja tive porque trabalhei com
fluxo...aquela distor¢ao série e idade... a gente trabalhava naquela época com muito adoles-
cente... [...]”.

Retrata ainda em seu relato que “nés tivemos formacio... mas foram pouquissi-
mas...”, ou seja, a SEDUC oportunizava momentos de formagao continuada por meio de
“encontros que a gente tinha antigamente... [...Juma sexta ou um sabado... entendeu... mas
parou de fazer... ndo sei se por questdes financeiras... ja tem um tempinho bom”, e, por
vezes, essas formacoes estavam ligadas a questSes relativas “ao trabalho... mais experién-
cia... mais voltada pra realidade...”. O que infere aos saberes ligados a formagcaio profissional
para o magistério (TARDIF, 2004), relativos a contribui¢do dada pelos cursos de formagao
continuada que auxiliam a professora em seu trabalho junto ao ensino da EJA.

Sobre o conhecimento acerca do letramento, sua resposta reforca que a formagao
inicial e a continuada sdo necessatias para a formagao do professor, pois coloca os saberes
da formagdo profissional (TARDIF, 2004): “eu estudei... agora pouco... no curso de pedagogia...
nas formacoes sempre fala”, remetendo a formagdo como processo continuo para o ma-
gistério.

Salienta também que nao foi preparada para trabalhar com o LD, “de jeito ne-
nhum”, nem pela secretaria nem pela propria escola, reafirmando que alguns conhecimento
pertinente a pratica educativa é negligenciada “a gente nao teve essa formagao”. Entretanto,
o conhecimento referente aos saberes provenientes dos programas e livros didaticos (TARDIF,
2004), sido necessario e, sobretudo, levaram a professora a uma busca individual e curiosa
de conhecer, como no caso do manual do LD para o professor, “a gente tem... eu sempre
dou uma olhadinha... [...] mas a gente nao teve essa formagcao... a gente esta sempre lendo...
pra vé se...” Desta feita, observa-se a aquisi¢io deste saber mediante a utilizacio das “fer-

ramentas” de trabalho e suas adapta¢Ges para cotidiano do trabalho docente.
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Constata-se ainda nos depoimentos que o pouco contato com conhecimentos sobre
a educacio de jovens e adultos durante a formagao inicial, bem como, a formagao continu-
ada também nio faz acréscimos, a professora consolida sua pratica a partir dos saberes
experiéncias adquiridos ao longo de seus dezessete anos de magistério na EJA, mas de-
monstra ter clareza que faz necessario buscar novos saberes: “a gente quer parar e estudat...
e esta faltando esse tempo... eu estou sentindo essa dificuldade... de coisa do estudar...en-
tendeu... a noite ¢ corrida... ¢ muito rapida... o que acontece ¢ que a noite... ndo ¢ valori-
zada... nao € valotizada...”, mesmo diante do reconhecimento da desvalorizagio destinada
a EJA, no desiste em buscar saberes necessarios a sua formagao docente.

Ao reunir as colocagoes da professora foi possivel caracterizar o grupo de estudan-
tes, a partir da variacdo de faixa etaria e das diferentes aprendizagens. Trata-se de uma
turma composta por estudantes com variada etdria, de 14 (quatorze) a 85 (oitenta e cinco)
anos de idade, o que anuncia a amplia¢do do publico atendido pela EJA, refletindo a hete-
rogeneidade da turma referente as diferentes aprendizagens ocasionada pela incidéncia de
adolescentes, jovens, adultos e idosos!3.

A heterogeneidade do puiblico atendido justifica as diferentes caracteristicas psicos-
sociais da varia¢do etaria, também aparece como fator importante de incomodo de alguns
estudantes da turma, sendo a presenca dos adolescentes um fator de incomodo aos idosos,
“até a voz dos adolescentes incomodam eles.... até a conversa... as girias... [...] principal-
mente (por)que os idosos da gente... os mais velhos... sio muito sensfveis... até um palavrido
¢ uma coisa do outro mundo”.

Outro aspecto importante diz respeito aos diferentes niveis do processo de aquisi-
¢do da leitura e da escrita apresentados pelos estudantes, “eu tenho aluno na fase I que ja
sabe ler... [...] e tenho alunos que nio sabem ler... [...] a maioria ndo sabe ler...”. Assim, a

maioria nio demonstra o dominio das técnicas da leitura e da escrita, desses “todos sio

13 De acordo com o Estatuto da Juventude (2013) que dispde sobre os diteitos dos jovens, os principios e dire-
trizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE, sio consideradas
jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade.
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copistas... mas tem dificuldade de escrever espontaneo”, destarte todos confessam expeti-
éncia escolar, apesar de alguns relatarem que ha anos nio a frequentam. Os estudantes, que
iniciam o ano e apresentam o dominio da leitura, s@o provocados a fazer uma “prova de
amparo”, com o intuito da reclassificagio e remanejamento para outra turma mais ade-
quada ao seu nivel de aprendizagem.

Assim, foram planejadas estratégias para facilitar o aprendizado dos estudantes de
diferentes faixas etarias, estimulando o trabalho coletivo: “af o que é que eu fago... eu acabo
tentando... com que os adolescentes trabalhem junto com eles |...] vocé sabe... ajude cle...
[...] ajude ele a fazer essa atividade... [...] eu sempre coloco aquele que sabe mais”. Durante
as atividades “tento unir eles... [...] quem estd mais proximo um do outro... [...] eu nio
separo ndo... [...] o que define ¢ a proximidade mesmo...”. Nesse sentido, a docente optou
pelo trabalho com um texto instrucional, receita culinaria, e apresentou os motivos para
essa escolha e a pertinéncia para fase I, tendo em vista os documentos de ambito nacional
e municipal que norteiam o exercicio da profissio.

Nas respostas as indagagdes, a professora descreve que no planejamento das aulas,
que ocorre semanalmente com o auxilio da coordenadora pedagdgica, ha trocas relevantes
entre os professores, com apoio nas competéncias por area de conhecimento, que acabam
favorecendo definir a composi¢io do Didrio de Classe.

Os textos instrucionais compdem as tematicas estudadas em seis dias de aulas de
lingua portuguesa, totalizando 12 horas/aula. Essa escolha justifica-se devido a falta de
alimentacao escolar na escola por quase um més e o interesse dos estudantes por receitas:
“cles gostam muito de receitas... eles gostam muito... [...] cada um vai dar uma ideia”, por
isso a professora escolheu trabalhar com as receitas culinarias na turma do primeiro seg-
mento da EJA. Na semana planejada, foram definidos os objetivos e as atividades a serem

desenvolvidas nas aulas, conforme observa-se no Quadro II, que se segue:

Folio — Revista de Letras . 957-982 jan./jun. 2019



Formagao docente e letramento: uma realidade vivenciada na EJA

Quadro II — Planejamento das aulas.

Objetivos Estratégias Material didatico
1°. Dia | Reconhecer o género | -Lanche coletivo com bolo Atividade impressa
textual receita culind- -Conversa sobre a receita: estrutura do (Figura 3)
ria texto, vocabulirio, ingredientes, medidas
Apresentar o género e alimentagdo saudavel
receita culindria - Leitura coletiva e individual da receita
- Reescrita do texto no caderno, obser-
vando a estrutura do texto
- Trabalho com algumas palavras do texto
(numero de silabas e letras)
2°.Dia | Compreender a estru- | Trabalhando com a receita “Bolo sim- Atividade impressa
tura e a funcio do ples”
texto instrucional: re- | -Leitura e dobro das medidas dos ingredi-
ceita, analisando a di- entes
ferenca entre receita -Medidas e precos dos ingredientes
falada e receita es- -Unidades de medidas, titulo, partes da re-
crita. ceita e vocabuldrio.
3°. Dia | Desenvolver habili- -Leitura da receita Atividade impressa
dade de leitura e es- -Texto lacunado, completar as palavras (Figura 4)
crita que faltam
-Ditado: circular as palavras ditadas pela
professora: bolo, ovos, margarina, fer-
mento, acucar, leite, trigo, xicaras, colhe-
res, forma.
-Desenho das palavras ditadas
4°. Dia | Refletir sobre o sis- -Caga-palavras com palavras do texto Atividade impressa
tema de escrita alfa- “Bolo simples” Atividade na lousa
bético -Ditado das palavras do caca palavras Atividade no ca-
-Organizar as palavras em ordem alfabé- derno
tica, trabalhando a letra inicial
-Produgio (coletiva)de frases usando as
palavras citadas
5°. Dia | Localizar as informa- -Leitura das frases da cruzadinha Atividade impressa
¢oes no texto, avan- -Preencher a cruzadinha, buscando as res- | (Figura 5)
¢ando no processo da | postas na receita
leitura e escrita -Producio coletiva de listas:
* alimentos doces
* alimentos salgados
* bebidas
6°. Dia | Produzir uma receita, -Formacio de palavras, usando letras tra- Atividade na lousa
observando a estru- balhadas na receita. Atividade no ca-
tura textual -Produgio coletiva de uma nova receita, derno
utilizando os ingredientes do “Bolo sim-
ples”
-Trabalhar as familias silibicas da palavra
BOLO pesquisando as palavtras no dicio-
nario
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O tipo de texto instrucional trabalhado nas aulas, descritas no quadro II, estd pre-
visto na Proposta Nacional Curricular do 1° segmento da EJA (2001)'* dentre o trabalho com
a linguagem escrita para as turmas iniciantes como forma de atender o objetivo central da
lingua portuguesa: “formar bons leitores e produtores de textos, que saibam apreciar suas
qualidades, encontrar e compreender informacoes escritas, expressar-se de forma clara e
adequada a intencdo comunicativa” (BRASIL, 2001 p.55), tendo em vista o aperfeicoa-
mento da comunicac¢do e o aprendizado da leitura e da escrita, por meio da selegio de
textos significativos e interesses.

Apesar de a Base Nacional Comum Curricnlar BNCC)'> ndo tragar diretrizes especifi-
cas para a educagao de jovens adultos, por conseguinte, a SEDUC construiu o documento
norteador do trabalho docente que define as competéncias, os objetos de conhecimento e
as habilidades para area do conhecimento lingua portuguesa, considerando cinco eixos:
oralidade, leitura, producio de texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais e educacdo
literaria. A partir da Proposta Nacional Curricular da EJA (2001, p. 84-85), identificam-se ob-
jetivos didaticos pertinentes ao género discursivo selecionado, o que sugere a coeréncia
entre os tipos de textos propostos ao trabalho docente durante a fase I da EJA.

Ao observar o material disponibilizado pela professora, nota-se que as atividades
preparadas pela docente contemplam o desenvolvimento da linguagem a partir da conexio
entre a linguagem oral e a escrita, por meio da leitura coletiva e individual. A professora

participa ativamente desses momentos ao fazer a leitura de textos em voz alta, visando

14 A Proposta Curricular Nacional para a EJA, publicada em 2001, voltada apenas aos anos iniciais do ensino
fundamental, o chamado primeiro segmento. Em 2002, foi publicada uma proposta voltada ao segundo segmento,
correspondente 20s anos finais da etapa. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a modalidade foram publicadas
em 2000, por meio do parecer no 11 do CNE, cujo telator foi Catlos Roberto Jamil Cury.

15 A Base Nacional Comum Cutricular (BNCC) é um documento normativo que define otginico e progressiva-
mente as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da Educagio Basica, assegu-
rando seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, conforme preceitua o Plano Nacional de Educagio
(PNE). Integra a politica nacional da Educa¢io Basica que pretende contribuir para o alinhamento de outras
politicas e acdes federais, estaduais e municipais, referentes a formacio de professores, a avaliacio, a elaboragio
de conteudos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento

da educacio (BNCC, 2017).
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desenvolver a capacidade de escuta dos estudantes, bem como ampliar a percep¢io deles,
como uma preparacio para exercicios da pronuncia, da entonagio e da dicgdo, assumidos
como necessatios para o bom entendimento da leitura, além de estimular a desinibi¢do em
situagoes publicas.

A Figura 1, a seguir, ao apresentar o género receita, “Bolo simples”, retne informa-
¢Oes essenciais para que o texto esteja completo e possa ser utilizado no primeiro dia da
sequéncia de atividades planejada pela professora. A atividade foi impressa e entregue a
cada um para que fosse possivel trabalhar os dois tipos de informagdes basicas: quais pro-
dutos utilizar (lista de ingredientes) e como usa-los na elaboragdo de um prato (descri¢do
das etapas do preparo). Algumas informa¢des complementares, como o tempo de preparo
e o numero de pessoas que servem, nio estdo presentes, porém consta a linguagem carac-
teristica propria do género, o que permite aos estudantes se familiarizar com os numerais,
os verbos de a¢do no imperativo e alguns tipos medida. Isso ¢ reconhecido como impor-
tante por proporcionar o acesso as diferentes classes gramaticais, contudo a atividade pro-

pSe um trabalho restrito area da matematica, por solicitar apenas a alteragio da quantidade

prevista inicialmente.

Figura 1 — Atividade impressa do 1°. Dia.

ESCOLA

ALUNO(A)
PROFESSOR(A)____
TURMA DATA

BOLO SIMPLES

INGREDIENTES
aia.

3 ovos
2 COLHERES DE MARGARINA
2 XICARAS DE AGUCAR
3 XICARAS DE TRIGO COM|
FERMENTO
112 XICARA DE LEITE

COMO FAZER?

BATA OS OVOS COM O AGUCAR E A MARGARINA
ACRESCENTE O TRIGO COM FERMENTO E O LEITE. BATA
BEM. UNTE UMA FORMA COM MARGARINA OU OLEO E
FARINHA DE TRIGO. LEVE AO FORNO PARA ASSAR

1. REESCREVA A RECEITA, DOBRANDO OS INGREDIENTES

www.espacoeducar.net

Fonte: Escola, Ilhéus/BA, 2019.
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Como se viu no quadro II, nos cinco dias de trabalho, houve a exploracio das in-
formacoes relativas a receita que, embora faca parte do cotidiano dos estudantes, estio
restritas ao dmbito do sistema linguistico, configurando um alinhamento ao modelo aut6-
nomo de letramento, em que sdo trabalhadas competéncias “neutras”, desvinculadas do
contexto social, reafirmando o distanciamento entre a lingua e os sujeitos, apartados do
contexto ao qual cada um dos sujeitos esta inserido, limitando-se a praticas de ditado, ao
uso do dicionario e a estrutura do texto instrucional.

Observa-se que no sexto dia, no encerramento das atividades, ha uma produgio
textual coletiva: nova receita, com base nos ingredientes do “Bolo simples”. Nessa ativi-
dade, volta-se a privilegiar o uso do dicionario, visando a ampliacdo do vocabulario, uma
pratica distante dos motivos que suscitam textos desse género na sociedade.

Quando se relembra os motivos que justificaram esse estudo, dois pontos foram
salientados. O primeiro motivo diz respeito a falta de alimentacdo escolar, o que poderia
remeter a0 desenvolvimento do senso critico dos estudantes e criar instrumentos de resis-
téncia frente as caréncias sociais, pois, por meio da leitura e da escrita, os estudantes pode-
riam refletir acerca do direito a alimentagdao escolar e das providéncias necessarias para
regularizacio a situacdo. Além disso, a tematica também oportunizaria a abertura a novos
conhecimentos sobre a alimentac¢do saudavel e a promogio da saide, temdticas que depen-
dem da linguagem oral e escrita. O segundo motivo esta associado aos interesses dos estu-
dantes em estudar as receitas culindrias, por permitir trocas de experiéncias e conhecimen-
tos ja acumulados em suas trajetérias de vidas, e quica a partilha de novas receitas e novas
formas de preparo. Assim, as praticas de leitura e escrita estariam sendo postas em acio,
incentivados pelos préprios interesses dos estudantes.

Durante esse ano letivo de 2019, a professora relata que o livro didatico (LD), vo-
lume 1 da colecio “EJA Moderna: Educagao de Jovens e Adultos”, que foi entregue aos estu-

dantes é o mesmo adotado pela rede municipal de IThéus no PNLD-EJA do triénio 2014-
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2016%. A nido realizagio do processo de escolha para o préximo triénio 2017-2019 indica
descontinuidade do PNLD-EJA. Ressalta-se também que, segundo a professora, o livro
escolhido pela escola nio foi 0 mesmo que veio para sua utilizagdo, o que demonstra que
apesar de haver um processo democratico de escolha, fatores nem sempre muito claros
impéem a homogeneizacio devido a inducdo de uma tnica obra para toda uma rede de
ensino, o que acabou por desconfigurar a autonomia pedagdgica das escolas e de seus co-
letivos (MELLO, 2015).

Desse modo, apesar nio ter sido mencionado no planejamento das aulas, verifica-
se que orienta o trabalho com textos instrucionais em trés momentos do LD. Na pagina
123, quando aborda a questdo cultural por meio dos festejos juninos, encontra-se uma “Re-
ceita de pé de moleque”, ao final do livro, na pagina 202, estio listados os ingredientes de
uma receita de brigadeiros. Em outro momento, a receita culinaria é parte integrante do
capitulo 3, intitulado “Festas, dancas e culinaria do Brasil”. Os textos, “Festas, dancas e
culinaria do Brasil” e “Um Brasil de muitos sabores”, nas paginas 147 e 149, respectiva-
mente, antecedem e contextualizam a receita culinaria a partir da cultura popular brasileira,
por se tratar de um alimento tipico, mas as atividades que tratam da receita se restringem a
estrutura do texto instrucional, “assume uma perspectiva de inser¢ao do sujeito nas praticas
e eventos de letramento”, segundo o Guia dos Livros Diddticos do PNLD-EJA (2014, p.70).

A figura 2, a seguir, recupera a “Receita de tapioca” para orientar um trabalho com
a leitura e escrita dos educandos a partir de questdes encontradas nas paginas 150 e 151,

deste mesmo LD.

16 Ressaltamos que o PNLD-EJA passou a adquitir e distribuir obras didaticas destinadas ao ptimeiro e segundo
segmento da EJA, através de uma politica nascida quando o Ministério da Educacio (MEC) instituiu, em 2007, o
Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacio de Jovens e Adultos (PNLA), que foi extinto em 2009
e substituido pelo Programa Nacional do Livro Didatico para Educagio de Jovens e Adultos (PNLD-EJA), como
forma de atender uma demanda da EJA e distribuir o livto didatico para as escolas. Esse programa, que existe
hoje, ¢ parte de um processo de varias reformulagSes e reorganizacio de politicas educacionais ao longo das
ultimas décadas, iniciado pelo Programa Brasil Alfabetizado (PBA), visando combater o analfabetismo em todas
as regides do pais, por meio de investimentos feitos pelo Ministério para a produgao de materiais didaticos inter-
disciplinares e flexiveis (MELLO, 2015).

Folio — Revista de Letras . 957-982 jan./jun. 2019



Renata da Silva Posso; Isabel Cristina Michelan Azevedo

Figura 2 — Receita de Tapioca e atividades do LD.

Vamos fazer tapioca?
= i receita de tapioca de acordo com a ordem

texto.

Receita de tapioca

Tempo de preparacho: 30 minutos  Rendimento: 8 porcdes

Ingredientes: + Numa frigideira
espalhe com as
colher uma por¢do da massa

até que ela cubra de modo
uniforme o fundo da frigideira
vasilha o polvilho  + Delxe a massa tostar de
borrife agua 2 a 4 minutos, até que suas
bordas se desprendam da
frigideir
+ Com uma

ula, vire a

or mais

e a tapioca e bom
ida-a em 8 porcdes.

Localize e sublinhe na receita de tapioca estas cinco palavras

borfe  esfarele  aquecida  uniforme  espatula

tes propostas.

Relacione as palavra significado

arecido com uma faca, . 3
achatada e sem gume .

2 esfarelar Com & Mesma aparinG = 3
esfarela Com a mesma aparéncia a) Quantas duzias de ovos séo necessarias para fazer todos os bolos?
3  aquecer Molhar langando pequen:

ada caixa de morangos hé d as deles. Quantas caixas
4 uniforme Esquentar fazer todos ?

sarias pa

Virar farelo, em pequenos pedagos c) Quantas vel cessarias para enfeitar todos os bolos?

Fonte: EJA Moderna: Educagao de Jovens e Adultos, volumes 1, paginas 150 e 151.

Apesar de o Guia dos Livros Diddticos do PNLD-EJA (2014, p. 76) trazer uma avali-
acdo positiva da colecio utilizada: “Os conteudos apresentados sio diversificados e atuali-
zados, com articulagdes entre o que estd sendo estudado e as experiéncias de vida dos
jovens e adultos, com aten¢do as caractetisticas de aprendizagem desses estudantes”. Con-
tudo, a professora ndo demonstra gostar em trabalhar o LD, preferindo produzir seu pro-
prio material didético, afirmando que “eu nio gosto nio... [...] ele se torna restrito... [...] eu
prefiro fazer minhas atividades... [...] ndo sou muito chegada ndo... [...] eles acham dificil...
o livro... essa ¢ a verdade... eles acham o livro dificil [...] eu pouco uso o livro... talvez o

preconceito seja até meu... [...] olha o quem no livro... sind6nimos... anténimos... a gente

trabalha mais alfabetiza¢io mesmo ”.
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Considerages

Em sinese, compreende-se que as praticas de letramento social na educagao de jo-
vens e adultos sdo viabilizadas pelo processo continuo de formacido de professores, medi-
ante os saberes docentes mobilizados a partir do pluralismo inerente as relagdes do profes-
sor e seus saberes decorrentes da formacido profissional e pessoal, além dos saberes disci-
plinares, curriculares e experienciais, pertinentes da associa¢do entre tempo, trabalho e
aprendizagens fomentando assim, a pratica docente.

O processo de escolha, elabora¢ao e produgio de materiais didaticos estdo associa-
dos a0 alinhamento do modelo de /letramento antinomo conectado a pratica educativa da pro-
fessora, com praticas de letramento desvinculadas das praticas sociais. Observa-se que o
modelo autbnomo segue como o mais recorrente no ambiente escolar, reafirmando os sa-
beres provenientes da formacao inicial e continuada, ou mesmo, refletindo as lacunas exis-
tentes na formacao profissional pela falta de conhecimento sobre o letramento social.

A realidade heterogénea da EJA constatada pela presenca de adolescentes, jovens,
adultos e idosos e suas diferentes aprendizagens e culturas torna evidente dessa pluralidade
no mesmo ambiente escolar. Ao analisar o planejamento das aulas durante os seis dias de
trabalho com receitas culinarias, ndo verificamos estratégias alternativas para atender os
diferentes publicos, o trabalho foi igual para todos, porém observou-se a interagdo pro-
posta no agrupamento de estudantes de diferentes faixas etarias. A falta de dominio dos
saberes para lidar com essa realidade dificulta o trabalho e provoca a busca de solucoes aos
problemas enfrentados por meio de sua prépria experiéncia docente, seja por saberes de-
correntes de sua formagio escolar anterior ou das experiéncias vivenciadas dentro da sala
de aula ou coletivamente com outros profissionais da escola.

Durante o planejamento das aulas e a elaboracdo de materiais didaticos, observa-se
o uso predominante de atividades impressas, entretanto, faz-se necessario ampliar com ou-
tros materiais didaticos, inclusive com a utilizacio do LD, além de considerar questdes

referentes ao interesse dos estudantes e suas vivéncias, como forma de discutir a realidade
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cotidiana dos educandos e tornar as aprendizagens da leitura e da escrita significativas, es-
timulando o senso criticos dos estudantes, a fim de torna-los conscientes de sua acio no
mundo em que vivem e as possibilidades de transforma-lo.

A professora demonstra interesse, dedicagdo e empenho ao trabalhar com a EJA,
no entanto, lacunas na formacio inicial e continuada aparecem no entendimento epistemo-
logico do letramento social, no manejo e na elaboracio de materiais didaticos, bem como
no dominio das aprendizagens do publico atendido, considerando a heterogeneidade dos
niveis de aprendizagem e variagao das faixas etarias. Isso sugere a necessidade de uma for-
macio dos professores eficaz que contemple as especificidades desta realidade educacional,

inclusive abordando a inser¢io no mundo do trabalho.

FORMACION DOCENTE Y LETRACION:
UNA REALIDAD VIVENCIADA EN LA EJA

RESUMEN: Este estudio objetiva discutir la formacion de profesores a partir de la utilizacion de
materiales didacticos concordantes con la promocién del letra social en el trabajo pedagdgico dentro
del aula. Se trata de una investigacion social, apoyada en el estudio de caso junto a una escuela publica
de Théus / BA, a partir de una entrevista con una profesora de la EJA, orientada al entendimiento
de su formacién profesional y de los modos de eleccion, elaboracién y utilizacién del mismo material
didactico. Como aporte tedrico, destaca Freire que transita por la educacion de jovenes y adultos en
diferentes frentes, tanto en el entendimiento de este ambiente desafiante, como en las cuestiones
relacionadas con los saberes necesarios al profesor para una practica educativa transformadora y
emancipadora; Tardif (2004) que aborda los saberes docentes y su relacién con la formacioén profe-
sional implicados en la actividad docente; (2015) que propone los wodelos de letramento antinomo e ideo-
ldgico, con repercusion en las practicas de letra social para apropiacion de la lectura y escritura; y Mello
(2015), que trata la produccién didactica de la EJA como practicas de produccién y construccioén de
saberes en el medio escolar. En sintesis, se discuten algunos analisis de la voz de la docente buscando
escrutar la apropiacién de saberes que son determinantes para la profesionalizaciéon en una practica
didéctico-pedagdgica que pueda resignificar las relaciones entre lenguaje / lenguaje entre los sujetos
que se encuentran implicados en situaciones sociales pertinentes al publico, ambiente de la EJA, a fin
de contribuir a la transformacion social de los sujetos involucrados en procesos de ensefianza y apren-
dizaje.

PALABRAS CLAVE: EJA; Formacién de profesores; Letracioén social; Material didactico.
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