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PRINCIiPIOS FREIREANOS PARA A FORMAGAO DE UM PROFESSOR DE
LINGUAS LIBERTADOR

Taing Almeida”

RESUMO: As discussdes empreendidas neste artigo dizem respeito as exigéncias pedagdgicas frei-
reanas para a formacao de um professor libertador. Em tempos tio controversos no cenario educa-
tivo brasileiro, apresento e discuto neste ensaio oito saberes formadores docentes, aos quais aqui
chamo de principios freireanos, ao refletir acerca de uma pratica educadora critica cujo projeto de
sociedade esteja voltado para a formagdo de cidadaos criticos, capazes de ler a sua realidade social
local e de transforma-la. Ancorada na obra de Paulo Freire, discuto teoricamente os seguintes prin-
cipios: Criticidade; Reflexdo critica sobre a pratica; Reconhecimento e assun¢io da identidade cultu-
ral; Apreensido da realidade; Seguranca, competéncia profissional e generosidade; Convicgio de que
a mudanga ¢ possivel; Reconhecer que a educacio ¢ ideoldgica; e Disponibilidade para o didlogo. A
vida e a obra de Freire desafiam a todos nés, professores, a construir nossa pratica pedagogica de
forma coerente, reflexiva e sociopoliticamente comprometida.
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Iniciando o dialogo

Paulo Reglus Neves Freire, estimado educador e filésofo pernambucano, marcou a
histéria da educacio brasileira ao deixar um respeitavel legado pedagdgico tedrico e pratico
para as futuras geragcdes de educadores. Sua obra é o pilar que sustentara as discussoes
empreendidas neste artigo, cujo objetivo € o de apresentar alguns saberes que Freire con-
siderava imprescindiveis para a formacio e praxis do professor.

As teorias de Freire, e sua pratica, estavam voltadas para a formacdo do educando
enquanto cidaddo. Sua preocupagao pedagdgica era a de fomentar a construcdo da consci-
éncia do individuo a fim de que este fosse capaz de ler ndo somente as letras, mas o mundo
a sua volta. Para ele, o papel do docente ¢ o de educar para a vida, ou seja, a preocupagao
do professor deve estar voltada para a formacao integral do aluno enquanto sujeito de sua
histéria e nio vitima dela.

A fim de orientar a pratica pedagdgica de docentes, Freire dedicou a sua vida a
praticar uma pedagogia libertadora e a teorizar sobre ela, sempre ancorado em sua vivéncia
enquanto professor. Sua pedagogia era voltada para a libertacio dos oprimidos e, também,
do opressor. Seu discurso, coerente com sua pratica, alcancou reconhecimento mundial e
a relevincia de sua obra ecoa até hoje numa sociedade em que temas como opressao, ctiti-
cidade, conscientizagio e libertacdo conservam-se pertinentes. QuestSes das quais o pro-
fessor de linguas, como qualquer outro, nao pode se eximir.

Pela importancia de seu legado ético e, portanto, politico para a pedagogia, este
artigo apresentard, de forma resumida, alguns dos vatios principios pedagdgicos pensados,
vividos e transmitidos por Freire como saberes necessatios a formagao e pratica educativa
de todo e qualquer professor cujo objetivo seja a libertacio dos discentes, bem como a sua
propria. Destaco aqui aqueles principios que julgo mais apropriados ou essenciais para que
o professor de linguas, sejam elas maternas ou estrangeiras, combata a alienagdo social,

intelectual e cultural em que ele e seus discentes possam estar inseridos.
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1. A pedagogia de Paulo Freire

[...] encaramos a educacao como um esforo de libertagio do homem e
ndo como um instrumento a mais de sua dominagio. (FREIRE,

1967, p. 121)

Para compreender a pedagogia proposta por Freire é necessario visitar as suas pro-
ducdes escritas, algumas das quais decorrentes de discursos orais proferidos pelo professot.
Apesar da diversa producio que deixou, hd um unico espirito critico voltado para a cons-
cientizacao das pessoas que pode ser sentido em toda a sua obra.

Em seu primeiro livro, Educacao como pritica da liberdade, publicado em 1967, Freire
descreve o cenario da sociedade brasileira daquela época, uma sociedade construida sobre
as bases da colonizag¢do e cuja mente funcionava de acordo com as regras do colonizador.
Era-lhe, portanto, necessaria uma educagdo para a liberdade. Para Freire (1967, p. 35 e 30,

grifo meu), este era o dilema enfrentado pela sociedade da época:

Opgio por uma sociedade parcialmente independente ou opgio por
uma sociedade que se “descolonizasse” cada vez mais. Que cada vez
mais cortasse as correntes que a faziam e fazem permanecer como
objeto de outras, que lhe sdo sujeitos. Este ¢ o dilema basico, que se
apresenta, hoje, de forma iniludivel, aos paises subdesenvolvidos —
a0 Terceiro Mundo. A educagio das massas se faz, assim, algo
de absolutamente fundamental entre nés. Educagio que, des-
vestida da roupagem alienada e alienante, seja uma forga de
mudanga e de libertagdo. A opgio, por isso, teria de ser também,
entre uma “educacdo” para a “domesticagdo”, para a alienacio, e
uma educagio para a liberdade. “Educacdo” para o homem-ob-
jeto ou educagdo para o homem-sujeito.

Nesse trecho é possivel perceber a légica da pedagogia freireana: uma pedagogia
totalmente comprometida com a realidade local, com os conflitos de classe, com a socie-
dade, com os valores e direitos humanos; uma pedagogia para a vida. Nesse seu primeiro
livro, fica clara a visdo critica com que Freire enxerga o mundo e, no caso, a sociedade
brasileira, assim como seu nivel de opressio. O Brasil de 1967, ano da publicagdao desse
livro, era um Brasil “sob botas” que vivia sob o regime militar opressor que limitava o

pensamento critico e cuja educacio era voltada para a manutencdo dos militares no poder.
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A luta de Freire por uma educagio libertadora na qual as massas ocupam lugar central e a
quem ¢ restituido o direito de pensar e falar esta amplamente manifestada nesse livro.

A partir da analise do cendrio social brasileiro que se apresentava a época, Paulo
Freire traz a luz o papel central da educacio na modificagao da historia. Mas nao é qualquer
educacio que tem esse poder. Ha que se fazer uma educacio voltada para a libertacio, uma
educacio revolucionatia que se preocupa em conscientizar o cidaddo de seu papel de sujeito
na histéria e ndo de produto dela.

O trabalho pedagdgico de Freire estava ancorado no esforgo para a tomada de cons-
ciéncia do cidadao brasileiro da realidade que o cercava e na conversio de sua ingenuidade
em criticidade concomitantemente com sua alfabetizagao. Esta patente na pedagogia frei-
reana a necessidade que se tem de que, para que o aprendizado aconteca, ambos os sujeitos
(educador e educando) devem estar conscientes da realidade na qual estdo inseridos. Por
isso, o contetdo programatico adotado em sala de aula deve ser construido em conjunto
por estes sujeitos, nao podendo ser-lhes imposto de fora, e os temas debatidos ndo podem
ser alheios a realidade local, pois somente estando inseridos nela podem produzir sentido
e mediar o aprendizado. O esquecimento desses pressupostos por parte do educador o
faria incorrer fatalmente nos erros da educacio alienada. (FREIRE, 1967)

A pedagogia de Paulo Freire, que ¢ a que ele denomina pedagogia do oprimido, se
vale de alguns principios basicos para existir, dentre eles, a superagiao da dicotomia opres-
sot/optimido, como dito antetiormente; a luta contra a educagio “bancéria” alienante que
nio consegue exercer qualquer relagio com a realidade do educando; a dialogicidade, em
que o educador da voz ao educando e com ele estabelece didlogo; a preparagao do conteudo
programatico que deve ser feita em conjunto com os educandos, para que haja producio
de sentido; e, por fim, a consciéncia de que a verdadeira libertacio procede do oprimido,
s6 pode vir dele, precisa ser gerada nele e nao nele depositada, como um bem que vem de
fora. Sobre os aspectos principais dessa pedagogia versara, mais detidamente, o item a se-

guir.
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1.1 Principios da pedagogia para libertagio

O gque nos parece indiscutivel ¢ que, se pretendemos a libertagao dos
homens, nio podemos comegar por aliend-los on manté-los alienados.
A libertacao auténtica, que é a humanizacao em processo, ndo é uma
coisa que se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca,
mitificante. E prixis, que implica na agio ¢ na reflexiio dos homens
sobre o mundo para transformd-lo. (FREIRE, 1987, p. 38)

Em 1996, Paulo Freire escreve um livro intitulado Pedagogia da antonomia: saberes ne-
cessdrios a pratica educativa, no qual ele apresenta uma série de saberes imprescindiveis para
um efetivo ensino para a liberdade. Embora toda a sua obra reflita sua pedagogia, este livro
¢ de essencial importancia para a identificagiao dos principios pedagdgicos que amparam a
educacio freiriana, uma vez que nele Paulo Freire sumarizou, em 27 (vinte e sete) saberes
que comegam com a frase “Ensinar exige...”, sua visao do que seria uma pedagogia patra a
libertagdo. Pedagogia da antonomia foi dividido em 3 (trés) capitulos: Nao hd docéncia sem
discéncia; Ensinar nio ¢ transferir conhecimento; e Ensinar é uma especificidade humana.
Em cada capitulo Freire trabalhou 9 (nove) exigéncias para o ensino libertador.

Por razdes de limitacdo de espago, das 27 (vinte e sete) exigéncias da docéncia pro-
postas por Freire, aqui serdo trabalhadas apenas 8 (0ito), as quais julgo mais apropriadas ou
essenciais para que o professor de linguas lide com os desafios vividos em sala de aula,
sobretudo quando esta é palco do discurso e ideologia dominantes associados a lingua es-
trangeira de prestigio da atualidade: o inglés. Acredito que os principios aqui elencados,
quando postos em pratica pelo educador, podem minimizar os efeitos nocivos da alienacdao
cultural levando os alunos e o professor a reflexdo critica acerca de si e do outro, ajudando
a promover uma relacio dialégica e solidaria entre os povos.

Embora este item se baseie preferencialmente no livto em questdo, ele ndo estara
isento de conter trechos das demais obras de Freire que confirmem o principio pedagbgico

abordado.
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1.1.1 Criticidade

Ai a impossibilidade de vir a tornar-se um professor critico se, mecani-
camente memorizador, € muito mais um repetidor cadenciado de frases e

de idéias inertes do que um desafiador. (FREIRE, 1996, p. 14)

De todas as virtudes necessarias a docéncia, esta é a mais importante para o combate
a alienacio. E nesse processo o professor tem papel central, visto que, em sua pratica, pode
tolher ou incentivar a curiosidade do aluno e, ainda, manté-la ingénua ou promové-la a
critica. “Precisamente por que a promocao da ingenuidade para a criticidade ndo se da
automaticamente, uma das tarefas precipuas da pratica educativa-progressista é exatamente
o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indécil” (FREIRE, 1996, p. 18). E
esta curiosidade que deixou de se associar ao senso comum, ou seja, a curiosidade critica,
que devolve ao individuo o papel de sujeito do e no mundo, assim como sujeito da e na
sua aprendizagem.

Ao investir no desenvolvimento critico do aluno, o professor esta investindo, na
verdade, em dois conhecimentos essenciais ao individuo: a consciéncia da realidade que o
cerca e a autoconsciéncia. Esse investimento seria, segundo Freire (1987, p. 57), o “ponto
de partida do processo educativo, ou da ac¢do cultural de carater libertador”. Para isso, o
professor deve “[e|stimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a propria pergunta, o que se
pode pretender com esta ou com aquela pergunta em lugar da passividade em face das
explicacGes discursivas do professor, espécies de respostas a perguntas que nio foram fei-
tas” (FREIRE, 1996, p. 52). Freire insiste que a educag¢do “bancaria” ou mecanicista é um
ato de narrar continuo que responde a perguntas que nao foram feitas e, por isso, nesse
tipo de abordagem pedagdgica, nio se aprende, se decora. Contrapondo as duas educacoes,
a “bancaria” e a libertadora, Freire (1987, p. 41) argumenta:

A primeira “assistencializa”; a segunda, criticiza. A primeira, na me-
dida em que, servindo a dominagao, inibe a criatividade e, ainda que
ndo podendo matar a intencionalidade da consciéncia como um des-
prender-se a0 mundo, a “domestica”, nega os homens na sua voca-

¢do ontoldgica e histérica de humanizar-se. A segunda, na medida
em que, servindo a libertacéio, se funda na criatividade e estimula a
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reflexdo e a acdo verdadeiras dos homens sobre a realidade, res-
ponde a sua vocagio, como seres que ndo podem autenticar-se fora
da busca e da transformacdo criadora.

A criticidade, como habilidade imprescindivel ao sujeito, é virtude para a vida, util

em todas as esferas de relagdio humana. Ela é o antidoto para a ingenuidade alienante e

paralisante, é a forca que desvela a ideologia e permite a libertacio.

Assim € que, enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos, im-
plica numa espécie de anestesia, inibindo o poder criador dos edu-
candos, a educagio problematizadora, de carater autenticamente re-
flexivo, implica num constante ato de desvelamento da realidade. A
primeira pretende manter a imersio; a segunda, pelo contrario,
busca a emersdo das consciéncias, de que resulte sua inser¢ao critica

na realidade. (FREIRE, 1987, p. 40)

1.1.2 Reflexio critica sobre a pratica

A reflexcao critica sobre a prdtica se torna uma exigéncia da relagao
Teoria/ Pritica sem a qual a teoria pode ir virando bliblibla e a

pratica, ativismo. (FREIRE, 1996, p. 11)

A reflexdo, o ato de pensar e teorizar sobre o fazer docente, é de carater essencial
para avaliagdo do que se faz; enquanto a pratica é, a0 mesmo tempo, causa ¢ efeito do
pensar. Causa porque se reflete sobre o que se faz, e efeito porque a acio se transformara
a depender das concluses do pensar.

Todo professor precisa refletir criticamente sobre sua pratica, bem como praticar o
que se refletiu. Isto implica em se enxergar exatamente como €, num processo reflexivo
intenso capaz de gerar transformacio pratica e, espera-se, para melhor. S6 um professor
engajado na reflexdo critica sobre sua docéncia pode ser exemplo para que o seu aluno
também reflita sobre sua aprendizagem e ambos, em conjunto, construam a pratica educa-
tiva. O que é necessario, para ambos, de acordo com Freire (1996, p. 22) é “possibilitar,
que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua,

percebendo-se como tal, se va tornando critica”. Ele continua:
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A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o mo-
vimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
[...] Por isso, é fundamental que, na pratica da formacdo docente, o
aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo nio
¢ presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que ilu-
minados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo
contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produ-
zido pelo préprio aprendiz em comunhio com o professor forma-
dor. [...] Por isso é que, na formagio permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pen-
sando criticamente a praitica de hoje ou de ontem que se pode me-
lhorar a préxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo ctitica, tem de ser tal modo concreto que quase se confunda
com a pratica. (FREIRE, 1996, p. 22)

[ esta habilidade de refletir criticamente sobre a pratica adotada que d4 ao docente

e a0 aluno a capacidade de, ao autocriticar-se, mudar, melhorar, crescer.

1.1.3 Reconhecimento e assuncao da identidade cultural

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de
um aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto apa-
rentemente insignificante valer como forca formadora on como contri-
buigio a do educando por si mesmo. (FREIRE, 1996, p. 24)

O terceiro principio a ser destacado diz respeito ao reconhecimento e a aceitagao
do outro e de si enquanto sujeitos culturais sem que isso acatrete em desptrestigio e/ou
humilhagao. Afinal, a “assuncido de nés mesmos nao significa a exclusao dos outros. Ea
“outredade” do “nio eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu”
(FREIRE, 1996, p. 23 ¢ 24). O professor precisa estar consciente da sua prépria identidade,
do lugar de onde fala, da histéria que carrega, dos costumes que vive e, porque vive, trans-
mite, exemplifica. Com essa assunc¢io propria, se torna capaz de enxergar no outro a igual

existéncia de uma histéria e de uma identidade cultural. Segundo Freire (1996, p. 24),

[a] questio da identidade cultural, de que fazem parte a dimensio
individual e a de classe dos educandos cujo respeito ¢é absolutamente
fundamental na pratica educativa progtessista, ¢ problema que nio
pode ser desprezado. Tem que ver diretamente com a assungio de
nés por nés mesmos. L isso que o puro treinamento do professor
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nio faz, perdendo-se e perdendo-o na estreita e pragmatica visao do
processo.

Quando hé espaco na sala de aula para o assumir-se e o aceitar-se e, assim, aos
outros, o ambiente se torna propicio a aprendizagem, pois ja nao ha receio de expressar-se
enquanto sujeito. Sendo essa uma “das tarefas mais importantes da pratica educativo-cri-
tica”, a de “propiciar as condi¢bes em que os educandos em rela¢do uns com os outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se”
(FREIRE, 1996, p. 23). Nio se pode esquecer, contudo, das forcas conflitantes presentes
na educa¢ao mecanicista que despreza a assuncio dos sujeitos ao relega-los a posi¢ao de

meros objetos de ensino. Ou seja,

[a] experiéncia histérica, politica, cultural e social dos homens e das
mulheres jamais pode se dar “virgem” do conflito entre as forcas
que obstaculizam a busca da assungio de si por parte dos individuos
e dos grupos e das forgas em favor daquela assungido. A formagio
docente que se julgue superior a essas “intrigas” ndo faz outra coisa
sendo trabalhar em favor dos obsticulos. A solidariedade social e
politica de que precisamos para construir a sociedade menos feia e
menos arestosa, em que podemos ser mais ndés mesmos, tem na for-
magdo democratica uma pratica de real importincia. A aprendiza-
gem da assuncio do sujeito é incompativel com o treinamento prag-
matico ou com o elitismo autoritario dos que se pensam donos da
verdade e do saber articulado. (FREIRE, 1996, p. 24)

A educacio para a liberdade vé na assuncdo da identidade cultural, ou seja, do su-
jeito enquanto totalidade, com emogdes, valores e historia, um caminho para a formagio
integral. Pois enxerga no professor ndo um “dador de aula”, mas um ser humano que, em
relagdo com seus educandos, conhece e é conhecido, forma e é formado, educa e é edu-

cado.

1.1.4 Apreensio da realidade

O ponto de partida deste movimento esti nos homens mesmos. Mas, como nao
hd homens sem mundo, sem realidade, o movimento parte das relagies homens-
mundo. Dai que este ponto de partida esteja sempre nos homens no seu aqui e
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10 Seu agora que constituem a Situagdo em que se encontram ora imersos, ora

emersos, ora insertados. (FREIRE, 1987, p. 42)

Perceber a realidade significa dizer pelo menos duas coisas. A primeira é que o pro-

fessor precisa estar ciente da sua realidade, quem ele ¢é, qual ¢é a sua fung¢do enquanto do-

cente e qual é o contexto que o cerca. Deve saber também que a sua presenga na sala de

aula pode ser auxiliadora ou perturbadora para seus educandos. A segunda é que a realidade

que cerca os educandos deve ser a promotora e fornecedora dos conteudos a serem traba-

lhados em sala de aula. Contetidos alheios a realidade do educando raramente se transfor-
mam em aprendizado util para vida.

Entio, é preciso que se saiba, inicialmente, que a educagdo sé existe porque, en-

quanto homens e mulheres,

[...] somos os unicos seres que, social e historicamente, nos torna-
mos capazes de aprender. Por isso, somos os tnicos em que apren-
det é uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico
do que meramente repetir a li¢io dada. Aprender para nés é cons-
truir, reconstruir, constatar para mudar, o que nio se faz sem aber-
tura ao risco e a aventura do espirito. (FREIRE, 1996, p. 41)

Assim, aprender tem a ver com compreender a realidade, assimila-la, para s6 entio
poder transforma-la. Educar-se e ser educado nio ¢, portanto, um ato passivo, mas ativo.
“A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar mas sobretudo para transformar
a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa educabilidade em um nivel distinto
do nivel do adestramento dos outros animais ou do cultivo das plantas” (FREIRE, 1996,
p. 41). Ensinar exige apreender a sua prépria realidade enquanto docente e, claro, a reali-

dade do discente, visto que um nio existe sem o outro. Significa também saber que,

[c]Jomo professor, se minha opgao é progressista e venho sendo co-
erente com ela, se ndo me posso permitir a ingenuidade de pensar-
me igual ao educando, de desconhecer a especificidade da tarefa do
professor, nido posso, por outro lado, negar que o meu papel funda-
mental é contribuir positivamente para que o educando va sendo o
artifice de sua formagdo com a ajuda necessaria do educador.

(FREIRE, 1996, p. 42)

Folio — Revista de Letras . 707-728 jan./jun. 2019



Principios freireanos para a formacao de um professor de lingnas libertador

A compreensio critica da realidade, e ndo ingénua, habilita o professor em sua tarefa
de educar para a vida, de formar cidaddos conscientes e criticos, capazes de aprender, ou

seja, de intervir ativamente na realidade. Pode-se afirmar, entdo, que

[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que,
ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, daf o seu cunho
gnosioldgico; a existéncia de objetos, conteudos a serem ensinados
e aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais;
implica, em fungio de seu cariter diretivo, objetivo, sonhos, utopias,
ideais. Daf a sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa
de ser politica, de ndo poder ser neutra. (FREIRE, 1996, p. 41)

O segundo aspecto da apreensio da realidade diz respeito a escolha dos contetidos
programaticos a serem discutidos em classe. Segundo Freire, para um ensino e aprendiza-

gem efetivos, eles devem partir da realidade e seu objetivo deve ser o de problematiza-la, a

fim de posteriormente respondé-la, transforma-la. Ele afirma:

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos
educadores e povo, que iremos buscar o conteudo programatico da
educagdo. O momento deste buscar ¢ o que inaugura o dialogo da
educagio como pritica da liberdade. E o momento em que se realiza
a investigacdo do que chamamos de universo tematico do povo ou
o conjunto de seus temas geradores. Esta investigacao implica, ne-
cessariamente, numa metodologia que nio pode contradizer a dia-
logicidade da educagio libertadora. Dai que seja igualmente dial6-
gica. Dai que, conscientizadora também, proporcione, a0 mesmo
tempo, a apreensao dos “temas geradores” e a tomada de conscién-
cia dos individuos em torno dos mesmos. (FREIRE, 1987, p. 50)

Na visao de Freire, é a realidade que mediatiza a aprendizagem, pois ndo existe
ensino no vacuo. Os homens estdo no mundo e com o mundo, assim ensinam e aprendem,
questionam e respondem, educam e sao educados. O principio de apreensio da realidade
depende diretamente de outro principio, sobre o qual se falara mais tarde: a dialogicidade.
Sem ela sera impossivel escolher o conteudo programatico de forma democritica e ndo
raras vezes as aulas serdo monologos e narracGes que dificilmente produzirio sentido.

Freire (1987, p. 47) explica como ocorre essa escolha nos dois modelos de educagio:

Dai que, para esta concep¢ido como pratica da liberdade, a sua dia-
logicidade comece, ndo quando o educador-educando se encontra
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com os educandos-educadores em uma situagdo pedagdgica, mas
antes, quando aquele se pergunta em torno do que vai dialogar com
estes. Esta inquietagdo em torno do conteudo do didlogo ¢ a inqui-
etagio em torno do conteddo programatico da educagdo. Para o
“educador-bancdrio”, na sua antidialogicidade, a pergunta, obvia-
mente, ndo ¢ a propésito do contetdo do didlogo, que para ele nao
existe, mas a respeito do programa sobre o qual dissertard a seus
alunos. E a esta pergunta responderd ele mesmo, organizando seu
programa. Para o educador-educando, dialégico, problematizador,
o conteudo programitico da educagio nio é uma doagio ou uma
imposi¢ao — um conjunto de informes a ser depositado nos educan-
dos, mas a revolucdo organizada, sistematizada e acrescentada ao
povo, daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestru-
turada.

Dessa forma, para uma educacio libertadora, a escolha dos conteddos s6 pode ser
feita com os sujeitos dessa educagdo em conjunto: professor e alunos. E sio estes que, no
didlogo com o docente, lhe entregardo os temas ¢ questGes da sua realidade para que o
professor os organize e lhes apresente o seu olhar, permitindo-os, igualmente, que reflitam
e falem sobre eles. A maneira como deve ser feita a organizacio do conteido programatico,

segundo a educagio para a liberdade, é descrita por Freire (1987, p. 49):

Serd a partir da situacio presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspiragdes do povo, que poderemos organizar o conte-
udo programatico da situagdo ou da acio politica, acrescentemos. O
que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas
contradi¢bes bésicas, sua situaclo existencial, concreta, presente,
como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige res-
posta, ndo s6 no nivel intelectual, mas no nivel da a¢do. Nunca ape-
nas dissertar sobre ela e jamais doar-lhe conteudos que pouco ou
nada tenham a ver com seus anseios, com suas duvidas, com suas
esperangas, com seus temores. Conteddos que, as vezes, aumentam
estes temores. Temores de consciéncia oprimida. Nosso papel nio
¢ falar ao povo sobre a nossa visio do mundo, ou tentar imp6-la a
cle, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar con-
vencidos de que a sua visao do mundo, que se manifesta nas varias
formas de sua acdo, reflete a sua situacio no mundo, em que se
constitui. A agdo educativa e politica nio pode prescindir do conhe-
cimento critico dessa situagdo, sob pena de se fazer “bancaria” ou
de pregar no deserto. Por isto mesmo ¢é que, muitas vezes, educado-
res e politicos falam e nao sio entendidos. Sua linguagem néo sinto-
niza com a situagdo concreta dos homens a quem falam. E sua fala
é um discurso a mais, alienado e alienante.
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A decisdo por compreender a realidade e agir nela para transforma-la é dever do

qual o professor problematizador nio pode se eximir.

1.1.5 Seguranga, competéncia profissional e generosidade

[--.] a incompeténcia profissional desqualifica a antoridade do

professor. (FREIRE, 1996, p. 56)

Dentre as muitas virtudes do professor libertador, este subitem traz trés que dialo-

gam entre si: seguranca, competéncia profissional e generosidade. O docente precisa estar

seguro de si enquanto executor de seu papel educativo, sua seguranca lhe confere autori-

dade e ambas se relacionam com uma outra competéncia, como explica Freire (1996, p.
56):

A seguranga com que a autoridade docente se move implica uma

outra, a que se funda na sua competéncia profissional. Nenhuma

autoridade docente se exerce ausente desta competéncia. O profes-

sor que ndo leve a sério sua formagio, que nido estuda, que nio se

esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para
coordenar as atividades de sua classe.

O professor nio pode estar desatualizado, enferrujado e obsoleto, ha que se renovar
e se atualizar para que sua fung¢do nio perca a razao de ser e sua a¢do no mundo, através
da pedagogia, seja eficaz. Por competéncia profissional nio se quer dizer, de forma alguma,
conhecimento arrogante ou prepotente, ao contrario, s6 tem autoridade o docente que
sabendo o que ensina, o ensina de forma humilde e gentil. Seu conhecimento nio se torna
empecilho a aprendizagem do outro, mas, em vez disso, o convida a aprender. Essa virtude
docente ¢ o que Freire chama de generosidade. Dentre as suas caractetfsticas esta a humil-
dade de se reconhecer conhecedor de algumas coisas e ignorante de outras e estar seguro
de que essa assun¢ao em nada lhe tirara a autoridade, pelo contrario, construira uma ponte
dial6gica entre o educador e o educando que se percebera igualmente conhecedor e igno-

rante. A esse respeito, disserta Freire (1996, p. 58):

Folio — Revista de Letras . 707-728 jan./jun. 2019



Taind Almeida

Posso saber pedagogia, biologia como astronomia, posso cuidar da
terra como posso navegar. Sou gente. Sei que ignoro e sei que sei.
Por isso, tanto posso saber o que ainda ndo sei como posso saber
melhor o que ja sei. E saberei tio melhor e mais autenticamente
quanto mais eficazmente construa minha autonomia em respeito a
todos outros.

A postura segura, porque sabe, e generosa, porque ignora, do professor frente aos
educandos cria um ambiente altamente fértil para a aprendizagem. E assim, o “clima de
respeito que nasce em relagoes justas, sérias, humildes, generosas, em que a autoridade
docente e as liberdades dos alunos se assumem eticamente, autentica o carater formador
do espago pedagégico” (FREIRE, 1996, p. 56 ¢ 57).

Para concluir seu pensamento, Freire retorna a questdo emitindo sua opinido de

forma ainda mais veemente, quando diz:

[...] ndo é a minha arrogincia intelectual a que fala de minha rigoro-
sidade cientifica. Nem a arrogincia ¢ sinal de competéncia nem a
competéncia ¢ causa de arrogancia. Ndao nego a competéncia, por
outro lado, de certos arrogantes, mas lamento neles a auséncia de
simplicidade que, ndo diminuindo em nada seu saber, os faria gente
melhor. Gente mais gente. (FREIRE, 1996, p. 92)

1.1.6 Convicgdo de que a mudanga é possivel

A educagio para a liberdade s6 ¢ realizavel porque uma convicgao a sustenta: a de
que a mudanga é possivel. O professor que exetce sua fun¢io descrente da mudanca presta
um desservico a sociedade. Imprime em seus alunos a comodidade e a vitimiza¢do, man-

tém-nos como objetos da histéria. Crer que a mudanca ¢ possivel é enxergar a historia

[...] como possibilidade e ndo como determina¢ao. O mundo nao é.
O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente, inter-
feridora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu
papel no mundo ndo ¢ s6 o de quem constata o que ocorre mas
também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou
apenas objeto da Histéria mas seu sujeito igualmente. No mundo da
Historia, da cultura, da politica, constato nio para me adaptar, mas
para mudar. No préprio mundo fisico minha constatagdo ndo me
leva a impoténcia. [...] Ha perguntas a serem feitas insistentemente
por todos nés e que nos fazem ver a impossibilidade de estudar por
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estudar. De estudar descomprometidamente como se misteriosa-
mente, de repente, nada tivéssemos que ver com o mundo, um la
fora e distante mundo, alheado de nés e nés dele. (FREIRE, 1996,
p. 46)

O educador critico deve promover perguntas e nao se acovardar quando elas forem
feitas. Perguntar é parte da construcao critica de conhecimento. Perguntas como “Em favor
de que estudo? Em favor de quem? Contra que estudo? Contra quem estudo?” (FREIRE,
1996, p. 47). sdo extremamente importantes para, primeiro, compreender a realidade do
contexto educativo com o qual se esta lidando, e, s6 assim, poder intervir nela. A partir da
certeza de que a mudanga ¢ uma possibilidade ¢ que se pode planejar a agdo politico-peda-
gogica necessaria a atividade docente.

Na pedagogia do oprimido, que ¢ a da libertacao, o trabalho do docente — crente na
mudanca — é o de desvincular a mente dos oprimidos da culpa pela situagdo que vivem, a

qual lhes foi imposta pela ideologia dominante, como atesta Freire (1996, p. 50):
E importante ter sempre claro que faz parte do poder ideolégico
dominante a inculcag¢io nos dominados da responsabilidade por sua
situagao. Daf a culpa que sentem eles, em determinado momento de

suas relagdes com o seu contexto e com suas classes dominantes por
se acharem nesta ou naquela situagio desvantajosa.

Dai que a admiravel tarefa do educador seja correspondente a ““expulsiao’ do opres-

sor de ‘dentro’ do oprimido, enquanto sombra invasora. Sombra que, expulsa pelo opri-

mido, precisa de ser substituida por sua autonomia e sua responsabilidade” (FREIRE, 1996,

p. 51).

1.1.7 Reconhecer que a educagio ¢ ideoldgica

A edncagao como pratica da dominacao, que vem sendo objeto desta
critica, mantendo a ingenuidade dos educandos, o que pretende, em
sen marco ideoldgico, (nem sempre percebido por muitos dos que a rea-
lizam) € indoutrind-los no sentido de sua acomodacio ao mundo da
opressao. (FREIRE, 1987, p. 38)
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A educagio, como todo discurso, ¢ ideoldgica por natureza. Nio existe neutralidade

na educacio, pois nio existe neutralidade no homem. Justamente por ser uma especifici-

dade humana, a educacio ¢ politica e, portanto, ideoldgica, como atesta Freire (1996, p. 68

e 69):

E na diretividade da educaciio, esta vocagio que ela tem, como a¢do
especificamente humana, de enderecar-se até sonhos, ideais, utopias
e objetivo, que se acha o que venho chamando politicidade da edu-
cagio. A qualidade de ser politica, inerente 4 sua natureza. E impos-
sivel, na verdade, a neutralidade da educacio. E é impossivel, nio
porque professoras e professores baderneiros e subversivos o deter-
minem. A educacio nio vira politica por causa da decisdo deste ou
daquele educador. Ela é politica.

Reconhecer esta qualidade ideolégica da educagdo é, portanto, um saber subse-

quente ao principio da apreensdo da realidade, ¢ enxergar a sociedade, o entorno da agio

pedagdgica como um todo, ¢ sair da zona de conforto, ¢ pisar os pés no chao, ¢ saber que

“[n]eutra, indiferente a qualquer destas hip6teses, a da reproducao da ideologia dominante

ou de sua contestacio, a educagao jamais foi, é, ou pode ser” (FREIRE, 1996, p. 61). A

educacio pode tanto servir aos interesses dominantes, quanto aos oprimidos. A razao disso

pode ser encontrada no trecho abaixo:

Se a educacdo nio é a chave das transformacoes sociais, nao é tam-
bém simplesmente reprodutora da ideologia dominante. O que
quero dizer é que a educagio nem é uma forca imbativel a servico
da transformagio da sociedade, porque assim eu queira, nem tam-
pouco ¢ a perpetuagio do “status quo” porque o dominante o de-
crete. O educador e a educadora criticos ndo podem pensar que, a
partir do curso que coordenam ou do seminario que lideram, podem
transformar o pafs. Mas podem demonstrar que é possivel mudar.
E isto reforca nele ou nela a importancia de sua tarefa politico-pe-

dagégica. (FREIRE, 1996, p. 70)

Assim, enquanto ha educadores e oprimidos comprometidos com a causa da liber-

tacdo aqui, ha outros alheios a esse movimento acola, fazendo com que a educagido como

um todo contenha essa contraditoriedade. E o agravante é que, num contexto opressivo,

até mesmo a decisdo que alguém venha a ter de “permanecer neutro” é um ato politico e
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ideolégico, ndo ha como se eximir disso, pois, como disse Freire (1996, p. 70): “Lavar as
maos’ em face da opressio ¢ reforcar o poder do opressor, é optar por ele”.

Entdo, o professor inconsciente da realidade opressora é um docente alienado e
alienador, pois essa realidade nunca sera objeto de discussao em suas aulas como tentativa
de transformacio das consciéncias para, enfim, transformar a realidade. Para o professor
libertador, no entanto, a consciéncia da realidade opressiva, da ideologia que domina a so-
ciedade e da responsabilidade ideoldgica do seu papel enquanto educador é de suma im-
portancia.

O reconhecimento do carater ideolégico da educacido passa, claro, pela formacio
de professores. E 14 que as questdes sociais devem ser atreladas aos contetdos discutidos
em sala de aula, é na formacdo que os professores aprendem o que ¢ ensinar e para que
serve a educagdo. Se nos cursos de Letras, ou de licenciaturas em geral, ndo houver a pre-
ocupacio de formar docentes criticos e engajados na educagdo contextualizada e inserida
na realidade local, o equivoco da ingenuidade alienante comecou das bases. Identificar a
origem do erro, no entanto, nao exime o docente da responsabilidade que tem pela sua
praxis pedagdgica e, uma vez que sua consciéncia foi liberta pela reflexdo e pela pratica da
criticidade, repousa sobre ele o dever de, igualmente, educar os seus alunos com base nesses
principios. Freire (1996, p. 87) defende, em suas palavras, que a “formacio dos professores
e das professoras devia insistir na constituicio deste saber necessario e que me faz certo
desta coisa 6bvia, que ¢ a importancia inegavel que tem sobre nds o contorno ecoldgico,
social e economico em que vivemos”.

Quando o professor se conscientiza da importancia de se tratar a realidade em sala
de aula, surgem as ddividas sobre como se posicionar diante dos educandos. Ha certo receio
em assumir uma postura firme, em defender seus ideais e convicg¢es, justamente porque
se convencionou afirmar que a escola é um espago neutro. Para os docentes com dificul-

dades de posicionar-se ideologicamente, Freire (1996, p. 42, grifo nosso) aconselha:

Primordialmente, minha posi¢do tem de ser a de respeito a pessoa
que queira mudar ou que recuse mudar. N4o posso negat-lhe ou
esconder-lhe minha postura mas nido posso desconhecer o seu
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direito de rejeita-la. Em nome do respeito que devo aos alunos
ndo tenho por que me omitir, por que ocultar a minha opgao politica
assumindo uma neutralidade que nio existe. Esta, a omissdo do
professor em nome do respeito ao aluno, talvez seja a melhor
maneira de desrespeita-lo. O meu papel, ao contririo, é o de
quem testemunha o direito de comparar, de escolher, de romper, de
decidir e estimular a assuncio deste direito por parte dos educandos.

Assim, o professor que prefere se omitir é porque ainda ndo percebeu que mesmo
esse ato de omissdao ¢ uma postura igualmente politica e ideolégica. O educador, ao assu-
mir-se ideologicamente, o que faz é permitir, pelo proprio exemplo, que o aluno também
se assuma, que ideias sejam compartilhadas e assuntos debatidos, sem medo do confronto
respeitoso, em um livre expressar-se.

Na luta pelo fim da opressio, ¢ mister que nao se duvide do poder que possui a
educacio de intervir no mundo e de revoluciona-lo de dentro para fora. A educagio para a
liberdade comega nas consciéncias e vai tomando corpo, se assumindo e agindo social-
mente. A acdo pedagogica libertadora ¢, por esséncia, um acontecimento que se passa den-
tro e fora da sala de aula e seus frutos sdo imensuraveis. Por isso a tarefa do professor nao
pode se resumir a simples narracdo de conteudos vazios e inférteis sob pena de se fazer em

pequenez a grandeza dessa profissao. Para intervir no mundo, todo docente precisa de

ideais. No trecho abaixo Freire (1996, p. 63 ¢ 64) resume os seus:

Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da
liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a licenciosi-
dade, da democracia contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou
professor a favor da luta constante contra qualquer forma de discri-
minacio, contra a dominacio econdémica dos individuos ou das clas-
ses sociais. Sou professor contra a ordem capitalista vigente que in-
ventou esta aberra¢do: a miséria na fartura. Sou professor a favor da
esperanga que me anima apesar de tudo.

1.1.8 Disponibilidade para o dialogo
Todos os principios pedagdgicos libertadores aqui ja expostos estao fundamentados

no dltimo principio a ser discutido neste subitem: a dialogia. A educac¢ao problematizadora
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é, por esséncia, dialogica. Pressupoe a existéncia de sujeitos em constante intera¢io e aber-
tos a0 outro, a escutd-lo e, por isso, com ele falar, ou seja, pressupde dialogo. Freire (1987,
p. 58) cita uma das consequéncias praticas da pedagogia dialégica:

Enquanto na pratica “bancaria” da educacio, anti-dialégica por esséncia, por isto,
ndo comunicativa, o educador deposita no educando o conteido programatico da educa-
¢a0, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele, na pratica problematizadora, dialégica
por exceléncia, este conteudo, que jamais € “depositado”, se organiza e se constitui na visao
do mundo dos educandos, em que se encontram seus “temas geradores”. Por tal razio é
que este conteudo hd de estar sempre renovando-se e ampliando-se.

A disponibilidade para o didlogo, e as consequéncias que dele advém, dependem de
uma virtude preciosa ao educador libertador: a humildade, que, como ja discutido, nao ¢é
produto da incompeténcia profissional, mas da generosidade do educador. “Nio ha [...]
dialogo, se ndo ha humildade. A pronuncia do mundo, com que os homens o recriam per-
manentemente, nado pode ser um ato arrogante” (FREIRE, 1987, p. 46). Assim, a dialogi-
cidade que Freire defende depende da contemplagio de virtudes outras que tornam o indi-

viduo tolerante e aberto ao proximo. A esse respeito, Freire (1987, p. 46) se questiona:

Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto ¢, se a vejo sempre
no outro, nunca em mim? Como posso dialogar, se me admito como
um homem diferente, virtuoso por heranca, diante dos outros, me-
ros “isto”, em quem ndo reconhego outros eu? Como posso dialo-
gar, se me sinto participante de um “gueto” de homens puros, donos
da verdade e do saber, para quem todos os que estdo fora sdo “essa
gente”, ou sdo “nativos inferiores”?

O dialogo s6 ¢é possivel quando, despido de preconceitos e discriminagdes, o edu-
cador primeiramente pratica a autoctitica, se enxerga assumindo seus erros e acertos para,

posteriormente, conseguir ver o outro, ainda que em posicdo hierarquicamente infetior,

como um igual. Por isso Freire (1987, p. 45) afirma que o amor ¢é a base do didlogo:

Sendo fundamento do dialogo, o amor é, também, dialogo. Daf que
seja essencialmente tarefa de sujeitos e que néo possa verificar-se na
relagdo de dominagdo. Nesta, o que ha é patologia de amor: sadismo
em quem domina; masoquismo nos dominados. Amor, nio, porque
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¢ um ato de coragem, nunca de medo, o amor é compromisso com
os homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor
estd em comprometer-se com sua causa. A causa de sua libertagao.
Mas, este compromisso, porque é amoroso, ¢ dialdgico.

O professor problematizador ndo se pode furtar ao didlogo, ndo pode achar que
sua praxis ¢ um ato solitirio e monoldgico, mas, comprometido dialogicamente com seus
educandos, constroem juntos o conhecimento. Ser dialgico é saber que seu pensat nao
sera jamais uma imposi¢do e que o conhecimento nio se passa, mas se constréi em con-

junto.

A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como
ser humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando
com quem se comunica e a quem comunica, produzir sua compre-
ensio do que vem sendo comunicado. Nio hd inteligibilidade que
nao seja comunicagiio e intercomunicagio e que nido se funde na
dialogicidade. (FREIRE, 1996, p. 21)

Ser dialégico nio significa, no entanto, a inexisténcia de momentos de exposi¢ao de
conteudos; significa que o espaco discursivo esta aberto a intervencdes concordantes ou
discordantes as quais ndo se faltara com o respeito. E, portanto, um abrir-se a questiona-
mentos, a curiosidade dos alunos e a sua propria, é tornar o ambiente escolar propicio a

aprendizagem verdadeira, aquela que ¢ construida pelo educando em sua autonomia e pelo

educador como auxiliador nesse processo. Freire (1996, p. 52) atesta:

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, nar-
rativos em que o professor expoe ou fala do objeto. O fundamental
¢ que o professor e alunos saibam que a postura deles, do professor
e dos alunos, ¢ dialégica, aberta, curiosa, indagadora e nao apassi-
vada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que profes-
sor ¢ alunos se assumam epistemologicamente cutiosos.

A partir da exposi¢ao dos principios pedagégicos para a liberdade, é possivel depre-
ender que a pedagogia freiriana volta-se para as questGes reais da sociedade, ndo tendo
como pretensdo alienar os educandos, nem acomoda-los a situacdo em que vivem, sejam
eles da classe que domina — os opressores — ou da classe dominada — os oprimidos. Segundo

Freire, ambos precisam de libertacdo e a educacdo pode ser esse caminho se respeitadas
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certas exigéncias que a pedagogia critica demanda do educador. Freire (1987, p. 38) diz que,

a0 denunciar a opressio existente,

[...] ndo esperamos que as elites dominadoras renunciem a sua pra-
tica. Seria demasiado ingénuo espera-lo. Nosso objetivo é chamar a
atengio dos verdadeiros humanistas para o fato de que eles nio po-
dem, na busca da libertagio, servir-se da concepgao —bancarial, sob
pena de se contradizerem em sua busca. Assim como também nao
pode esta concepg¢ao tornar-se legado da sociedade opressora a so-
ciedade revolucionatia.
Partindo da crenga que depositam nos homens, pelo simples fato de serem huma-
nos — capazes, portanto, de pensar, escolher, aprender, transformar e se transformar — os
educadores libertadores, em didlogo com os homens, permitem-nos reapropriarem-se da

habilidade de serem sujeitos da histéria, habilidade que lhes foi negada pela opressao. Por

fim

>

[é] preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes
como amorosidade, respeito aos outros, tolerdncia, humildade,
gosto pela alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade
a mudancga, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacdo
com a esperangca, abertura a justica, ndo é possivel a pratica pedagé-
gico-progressista, que nao se faz apenas com ciéncia e técnica.
(FREIRE, 1996, p. 75)

Finalizando o dialogo aqui, abrindo espago para dialogos acola

Nosso espaco de conversa aqui se finda, mas as reflexdes aqui levantadas guardam
consigo grande potencial para uma enorme teia de novos didlogos se iniciem. Gostatia de
finalizar nosso dialogo com um desafio. Se vocg, caro(a) leitor(a), é professor(a), se permita
experimentar na pratica esses principios freireanos, explorando suas possibilidades e des-
frutando dos resultados. Invista em sua pratica pedagogica, tornando-a cada vez mais critica
e comprometida com a transformacio social. Caminhemos juntos em dire¢io a um ensino

que extrapole os conteudos e alcance os individuos.
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FREIREAN PRINCIPLES FOR TRAINING
A LIBERATING LANGUAGE TEACHER

ABSTRACT: The undertaken discussions in this article relate to Freirean pedagogical requirements
for a liberating teacher training. In such controversial times in Brazilian educational scenario, I pre-
sent and discuss in this essay eight teacher training knowledges, which I call Freirean principles, when
reflecting on a critical educator practice whose project of society is directed towards the formation
of critical citizens capable of reading their local social reality and of transforming it. Anchored in
Paulo Freire’s work, I theoretically discuss the following principles: Criticity; Critical reflection on
practice; Recognition and assumption of cultural identity; Apprehension of reality; Security, profes-
sional competence and generosity; Conviction that change is possible; Recognize that education is
ideological; and Availability for dialogue. Freire's life and work challenge all of us teachers to con-
struct our pedagogical practice in a coherent, reflective and sociopolitically committed way.
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