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RESUMO: Este estudo foi realizado com base nas experiéncias de alunas do curso de Letras com
habilitacio em Lingua Inglesa de universidades localizadas no estado do Parana, entre 1998 e 2017,
visando investigar a relevincia do desenvolvimento de competéncias do agir docente e linguistico-
discursivas relacionadas a pratica docente em contextos educacionais diversos. Considerando as dis-
ciplinas e atividades académicas ofertadas na graduacio em Letras, as quais visam ao desenvolvimento
de tais competéncias, muitas vezes, de maneira dissociada (CASTRO, 2006) e com foco no aluno-
professor, sendo visto como aprendiz de professor e nio aluno de uma lingua estrangeira (LE)
(JOHNSON e FREEMAN, 2001), foi conduzida uma pesquisa de natureza qualitaitva por meio da
aplicacdo de um questionario de cunho dissertativo com o intuito de discutir o papel das competén-
cias na atuagdo profissional docente e como essa possivel relagio ¢ vivenciada e interpretada por
esses profissionais desde o inicio de seu processo de formagido docente na graduagio. Deste modo,
esse trabalho espera contribuir com as pesquisas em formagao docente na area de Letras no que tange
a construcio de competéncias profissionais, sobretudo na formagiao docente inicial.

Palavras-chave: Formagio Docente; Competéncias; Lingua Inglesa.

Introdugio
Nas disciplinas e atividades académicas ofertadas nos cursos de formagio de pro-

fessores de Lingua Estrangeira (doravante LE), observa-se uma dicotomia representada,
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de um lado pelo desenvolvimento de competéncias docentes, e de outro, por competén-
cias linguistico-discursivas (CASTRO, 2006). Tal aspecto ressalta a necessidade de se con-
siderar, de modo geral, os conhecimentos a serem mobilizados na formacido docente, e
ndo a construcdo de competéncias mais e menos relacionadas com o agir docente.

Nio questionamos aqui a importancia de uma competéncia em detrimento de outra
na formacio dos professores de LE, mas nos referimos a aspectos de conteudo presentes
na formacdo inicial do professor. Como Perrenoud (2002) apontou em seus estudos, o
dominio didatico-pedagdgico de professores é, muitas vezes, inferior a0 dominio de aspec-
tos relacionados a disciplina na qual lecionam. O autor defende que o dominio do conteido
¢ algo positivo na formacao docente, porém, forma-se uma lacuna entre conteudo e como
ensiné-lo.

Por este viés, de acordo com as no¢des de conhecimento disciplinar e pedagdgico
de Shulman (1987), surge a questdo de como associar as disciplinas que envolvem tanto
competéncias docentes quanto linguistico-discursivas na graduagao, de modo a promover
a formagio docente voltada a pratica pedagdgica como um todo e, por sua vez, reduzindo
a distancia entre teoria e pratica.

Para tanto, propomos essa pesquisa com o intuito de evidenciar o modo como as
disciplinas ofertadas em cursos de graduagdo em Letras contemplam competéncias neces-
sarias a formagao docente, ao investigarmos como alunos-professores percebem tais com-
peténcias e como as relacionam a sua atua¢io profissional. Com isso, buscamos desenvol-
ver uma reflexdo sobre o papel das competéncias na pratica docente e, assim, contribuir
com as pesquisas em formacdo docente na area de Letras no que tange a construgao de

competéncias profissionais.

Graduagédo em Letras
Como ponto de partida desse estudo, o curso de Letras consiste no processo de
formacdo docente, no qual competéncias vinculadas tanto a qualificacio profissional

quanto a aspectos relacionados a educacio e ensino sao contempladas. Com a promulgacio
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das Diretrizes Curriculares Nacionais para cursos de licenciatura (doravante DCN), em
1996, tais competéncias foram pensadas de modo a organizar o curriculo com vistas a qua-

lidade da formacio docente. De acordo com as premissas das DCN,

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais intercultural-
mente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as lin-
guagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e cons-
cientes de sua insercao na sociedade e das relacdes com o outro
(BRASIL, 2001, p. 30).

Assim sendo, a graduagdo em Letras deve ter estruturas flexfveis para a formacio
de um profissional capaz de atuar no mercado de trabalho, contemplando o desenvolvi-
mento de habilidades necessarias para as competéncias desejaveis a este profissional. Ainda,
o curso deve priorizar a abordagem pedagdgica e articular ensino, pesquisa e extensio,
proporcionando ao graduando a autonomia universitaria, por meio das atividades curricu-
lares (BRASIL, 2001).

Nesta ordem, espera-se desenvolver com a formacio inicial do professor de LE o
dominio linguistico-comunicativo da lingua objeto de estudo, “[...] em termos de sua estru-
tura, funcionamento e manifestagdes culturais”. Por meio do dominio da lingua tanto ma-
terna quanto estrangeira, o curso de Letras deve contribuir com a formagio de profissionais
para atuar em diversas profissGes: “professores, pesquisadores, criticos literarios, traduto-
res, intérpretes, secretarios, etc” (BRASIL, 2001. p. 30).

Ainda no documento, sio contempladas qualidades pessoais relacionadas as habili-
dades pedagogicas, responsabilidade social e educacional, reforcando o compromisso ético
da atuagdo desse profissional, além da sua capacidade de reflexao sobre a linguagem como
objeto de estudo e sobre sua prépria formagao.

De acordo com Bonfim e Concei¢do (2014), as competéncias relacionadas a do-
céncia aparecem bem delimitadas no documento, enquanto as demais sao abordadas de um
modo geral, como na formacao de outras profissdes. Portanto, os conteudos curriculares
sdo associados aos Estudos Linguisticos e Literarios articulados a pratica, como consta em

seu texto:
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No caso das licenciaturas deverio ser incluidos os conteudos defi-
nidos para a educacio basica, as didaticas proprias de cada contetido
e as pesquisas que as embasam. O processo articulatério entre habi-
lidades e competéncias no curso de Letras pressupbe o desenvolvi-
mento de atividades de carater pratico durante o periodo de integra-
lizagao do curso (BRASIL, 2001, p. 31).

Em conjunto com o cutticulo e de acordo com a Resolugio CNE/CP 2, de 19 de
fevereiro de 2002, a carga horaria das licenciaturas deve corresponder a 2800 horas, sendo
1800 horas de aulas de contetdos curriculares cientifico-culturais, 400 horas de pratica, 400
horas de estagio supervisionado e 200 horas de atividades académicas cientifico-culturais.

B neste 4mbito que surgem algumas preocupacdes com relagio aos objetivos da
formagcio profissional do curso de Letras. Paiva (2005) questiona o curriculo da dupla ha-
bilitagdo (Lingua Portuguesa e mais uma LE), pois tal modelo de licenciatura compromete
a qualidade do curso, ao priotizar conteudos de lingua portuguesa e reduzir o espaco das
LE na grade curricular. Além disso, a carga horaria supracitada de 2800 horas foi definida
considerando a formag¢ao em uma unica habilitacao.

Em meio aos objetivos direcionados nas DCN (BRASIL, 2001), é necessario pensar
nas politicas que favorecem a aproximagdo entre o discurso legislativo e a realidade da
profissao. Como constatou Perin (2003) em suas obsetvagdes entre membros das escolas
publicas (professores, alunos, gestores), ao ver do governo, basta melhorar a competéncia
linguistica do professor e assim, a melhora na aprendizagem ¢ evidente. A autora reforga a
analise do contexto escolar como um todo para favorecer o ensino-aprendizagem.

Os estudos de Bonfim e Conceicido (2014) sobre competéncias-base na formacao
docente, envolvendo problemas na qualifica¢do da formagio profissional (SCHULZ, 2000;
WILBUR, 2007), evidenciaram que, ainda hoje, questées como insuficiéncia da competén-
cia linguistica, ineficacia do estagio e de politicas educacionais rigorosas se fazem presentes.
As autoras acreditam na necessidade de se repensar a formagdo de professores para se sair

deste ciclo vicioso (BONFIM e CONCEICAQ, 2014).
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A partir desses pressupostos, a formacdo de professores surgiu como uma possivel
solugdo para problemas advindos desde a formagao docente inicial e que perpetram a atu-
acdo profissional, cabendo ao processo de formacio docente continuada abordar novos
desafios advindos da pratica. Por este ponto de vista, ¢ evidente que repensar a formagio

docente engloba seus estagios inicial e continuado.

Formagio de Professores

Sabemos que os programas de formagio docente tém como objetivo reunir profes-
sores com a intencdo de compartilhar experiéncias, desenvolver e consolidar a pratica do
professor, ao proporcionar conhecimento tedrico, pratica, pedagogico, curricular, dentre
outros. Porém, alguns pontos limitadores como a imposi¢do de algums perspectivas ted-
rico-metodolégicas em detrimento de outras, bem como a auséncia de compartilhamento
de experiéncias ou a distancia entre teoria e pratica afetam este trabalho. Essas questdes
dialogam com a afirmac¢io de Gimenez (2013), ao dizer que muitos dos problemas de sala
de aula nio sdo contemplados durante a licenciatura, sendo esta forma de acesso ao conhe-
cimento predominantemente teorico.

Corroborando essa visdo, Wallace (1991) contrastou o prestigio entre a formacdo
docente ¢ a de outras profissoes. Ao considerar a primeira, esta acontece muitas vezes im-
posta, fora do horario de trabalho do professor, sem a preocupa¢ao com acesso a internet
ou outras tecnologias, e ¢ comum o professor ser tratado como um profissional sem expe-
riéncias. Enquanto a formagao de um doutor, por exemplo, envolve prestigio e um trata-
mento diferenciado, no qual a inten¢do é de se obter ainda mais conhecimento.

Nesta ordem, como afirmou Wallace (1991, p. 3), “nenhum aprendizado acontece
no vacuo” e ao pensar no momento em que a LE se encontra, desde o fim do século XX,
com a explosio do processo de ensino e aprendizagem de linguas, a demanda por profis-
sionais dessa drea, consequentemente, aumentou. Portanto, é imprescindivel uma formacio

adequada.
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Para tanto, a formacio de professores, tanto a inicial quanto a continuada, é funda-
mentada em trés principais modelos conceituais, nos quais os objetivos e as competéncias,
bem como o papel dos envolvidos — professor e aluno-professor — diferem: 1) formacio
artesanal; 2) formagao tecnicista; 3) formacao reflexiva. Passo, entdo, para a definigao des-

ses trés modelos de formacao.

Formagio Artesanal

Este modelo, também chamado de ¢raft (WALLACE, 1991), é caracterizado por
um processo de aprendizagem por meio da observagio e imitacio do ensino de um mestre
experiente. Deste modo, ha tentativas seguidas de erros das técnicas de ensino observadas
e os conhecimentos do professor recebem atencao principal (ZEICHNER, 1983).

Richards (2002) associa este modelo a utilizagdo de um conjunto de habilidades
ensinadas, as quais nao necessitam de um método, mas sim da personalidade e capacidade
do professor observador. Em outras palavras, ao analisar a pratica pedagogica de outro
profissional mais experiente, o professor ird reproduzir as técnicas de acordo com seu jul-
gamento e abordagem (RICHARDS, 2002).

Nesta ordem, por se tratar da observagiao de um professor formador acima de
saberes tedricos, tal modelo linear e mecanico nio abre espago para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico, resultando em competéncias automatizadas e sem reflexdo para a

tomada de decisoes.

Formagio Tecnicista

Formagio esta também chamado de racionalidade técnica (SCHON, 2000), o qual
consiste na resolugdo de problemas advindos da pratica por meio do conhecimento cienti-
fico (WALLACE, 1991), sendo a pratica de ensino do professor premeditada por conceitos

informados pelo seu formador.
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Neste modelo, a aprendizagem ¢é vista como aquisi¢do e automacio de técnicas de
ensino relacionadas a aprendizagem do aluno, que podem ser “passadas” ao professor an-
teriormente a pratica, implicando na aquisi¢cio de uma completude de conhecimentos rela-
cionados ao ensino JOHNSTON; FREEMAN, 2001).

Tal perspectiva também foi criticada, uma vez que o professor em formacio é
visto como recipiente passivo de conhecimento, sem ao menos desenvolver senso critico
ou participar ativamente de sua propria formacao, além de desconsiderar a pratica também

como momento de formagio docente (SCHON, 2000).

Formagao reflexiva

Com base nos estudos de Schén (2000), este modelo abordou os conceitos de
conhecer-na-a¢io, reflexdo-na-acio, reflexio-sobre-a-a¢io e reflexdo-sobre-a-reflexdo-na-
acdo. Neste ponto, a partir dos outros modelos, a reflexdo permite aos professores questi-
onar seu contexto de atuacio, analisar aces e confrontar teorias (ZEICHNER, 1983).

Neste ambito, o professor formador é coconstrutor do conhecimento em parceria
com o professor em formagido. Assim, os conhecimentos recebidos tanto durante a forma-
¢do, sejam de ordem tedrica ou nio, quanto aqueles adquiridos na pratica da profissdo,
devem ser englobados (WALLACE, 1991).

O modelo de reflexao é um misto dos modelos artesanal e tecnicista, ao considerar
as praticas observaveis como meios de se alcangar objetivos e os conceitos tedricos que
fundamentam tais escolhas praticas. Assim, a reflexdo leva o professor a pensat e/pata agir
em contexto.

A partir desses trés modelos, é possivel perceber que a formacio docente é um
processo, o qual nao ocorre somente na graduagao em Letras ou durante seu decurso, mas
que se inicia na licenciatura e permanece totalmente envolvido na execucio dos oficios
docentes. Tal processo envolve teoria, pratica e reflexdo, de um modo conjunto e intermi-

navel.
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Partindo dessa perspectiva, a virada sécio-histérico-cultural nas pesquisas e nas pra-
ticas de formacio de professores conduziu os estudos a uma visao da aprendizagem como
meio de transformacao da participacdo dos individuos em praticas sociais situadas, as quais
influenciam suas identidades, conhecimentos e relagoes interpessoais (MATEUS, 2009).
Deste modo, a aprendizagem deixou de ser vista como uma resolucio de problemas e pas-
sou a constituir um processo de mudangas, e no caso, da formacao de professores, ressig-
nificagdes de papéis e valores evidenciaram a aproximacio entre teotia e praxis.

Deste modo, a reflexdo critica vista como um processo de pensamento orientado
na formacao docente, conforme Contreras (2002, p. 179),
[-.] tem um propésito muito claro de "definir-se" diante dos pro-
blemas e atuar consequentemente, considerando-os como situagdes
que estdo além de nossas proprias intengbes e atuagdes pessoais,
para incluir sua analise como problemas que tém uma origem social
e historica”

Além de contribuir com a formacdo docente, para Abkati (2007), a reflexdo critica
pode munir o professor de linguas de técnicas que o conscientizem de suas proprias agdes
dentro e fora de sala de aula. Porém, o autor enfatiza a importancia de promover e avaliar
adequadamente essas reflexdes com base tanto tedrica quanto pratica. Ao mesmo passo
que pode ser positiva para uma postura mais emancipatoria e ativa, a reflexao critica com
base prioritariamente na experiéncia pratica pode limitar o profissional, a0 menosprezar
discussoes tedricas que proporcionam procedimentos e técnicas para sua atividade docente,

e assim o distanciando de suas comunidades discursivas (ABKARI, 2007).

Competéncias do Aluno-Professor

Inicialmente, nos estudos de Castro (20006), a formagao docente é associada ao
desenvolvimento de competéncias tanto linguistico-discursivas quanto docentes, apresen-
tadas mais adiante neste trabalho. Assim, ao se pensar na licenciatura em Letras, a constru-

¢ao de competéncias docentes tem papel prioritario, uma vez que a formagao docente visa
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capacitar um profissional que reconhega, aprecie e aja de modo eficaz no ensino de linguas
(CASTRO, 2006).

Nesta ordem, de acordo com Perrenoud (2000, p. 15), competéncia é a “[...] ca-
pacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagdo”.
Por isso, as competéncias nio sio ‘ensinadas’ ao professor durante a graduacio, mas en-
volvem um processo de adaptacio entre determinar e realizar uma acio relacionada a uma
situagdo especifica.

Mais especificamente na formacio de professores, as competéncias precisam unir
os saberes de cada uma das disciplinas do curso, em termos de conteidos a serem ensina-
dos, aos objetivos da aprendizagem. Assim, para desenvolver as competéncias necessarias
para seu oficio, o graduando e também seu formador precisam considerar que elas sio
construidas tanto na formag¢ao quanto nas situa¢oes advindas da pratica.

Além de se reconhecer a importancia dessas competéncias para o professor de

LE, Jorge (2001, p. 507) aponta trés competéncias essenciais:

(a) uma competéncia que inclui conhecimento e articulagio de bases
tedricas que fundamentam o ensino de LE, tratados pela linguistica
aplicada, assim como o desenvolvimento de habilidades que permi-
tam a analise (para consequente intervencio) de diferentes contex-
tos de ensino, tratados pela area de educagio; (b) uma competéncia
que orienta o planejamento do ensino, elaboragio de materiais, etc.,
que pressupdes conhecimento de diferentes métodos e estratégias
de ensino que possam ser adequados a diversidade de abordagens
de aprender e ensinar; e (c) uma competéncia que permita a0 pro-
fessor investir em sua formagio continuada, por meio de pratica re-
flexiva e capacidade de pesquisar a sala de aula.

Por este viés, a primeira competéncia apresentada se refere aos saberes relacionados
a formagdo tedrica do professor, pelos quais ele ira se basear para praticar seu oficio. Em
seguida, ao demandar conhecimento de métodos e estratégias de ensino e, posteriormente,
a formacio continuada, as demais competéncias evidenciam uma conexao entre os saberes
tedricos e praticos para o desenvolvimento do professor em servico.

Deste modo, o agir docente é intimamente ligado as competéncias do préprio do-

cente. Sao elas, que, por direcionarem as atitudes docentes no decorrer de situagdes no
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contexto de ensino e aprendizagem, caracterizam o docente como profissional. Corrobo-

rando a esta visdo, Almeida Filho (20006, p. 4) afirma que:

Para usufruir de uma competéncia profissional concebida sob
critérios de composi¢do e a¢io contemporaneamente desejaveis, os
professores  partiraol...] de uma competéncia  implicita
crescentemente evidenciada e explicada, combinada com outra
competéncia essencial, a de poder usar a lingua-alvo que também se
pode descrever em termos préprios (de sua gramatica, fonologia,
articulagao discursiva etc).

Em outras palavras, evidencia-se a necessidade de trabalho conjunto entre: (a)
competéncias propriamente relacionadas ao agir docente, construidas por meio de
evidéncias de situagbes percebidas na pratica e explicadas por meio de embasamentos
tedticos adquitidos pelo professor em formacdo inicial e/ou continuada; e (b)
competéncias  linguistico-discursivas que englobam conhecimentos e habilidades
desenvolvidas com base na lingua-alvo.

Corroborando com as duas visdes de competéncias, ao apresentar uma lista de
conhecimentos basicos necessarios ao docente, Shulman (1987) distinguiu o conhecimento
pedagdgico do conhecimento disciplinar, apontando cada um desses separadamente. Entre
outros conhecimentos relacionados ao contexto educacional como curriculo, programas,
materiais, organizag¢ao e valores, as no¢des de conhecimento pedagdgico e disciplinar estdo

respectivamente relacionadas as competéncias docentes e lingufstico-discursivas, as quais

serdo brevemente apresentadas a seguir.

Competéncias do Agir Docente

Inicialmente, ao pensar o papel desempenhado pelo docente como educador e for-
mador, a comunidade, ndo somente escolar, mas de um modo geral, tem expectativas sobre
sua atuagao, idealizando um profissional competente localizado em espago e tempo de
acordo com seu contexto de atuagdo (CUNHA, 1996). Assim sendo, por meio do desen-
volvimento de competéncias do agir docente na graduagio e formacio docente, busca-se

aperfeicoar o modo pelo qual o professor ira cumprir seu papel.
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Neste ambito, Perrenoud (2000, p. 14) elencou e descreveu uma lista de 10 familias
de competéncias, visando nortear a pratica docente: 1. Organizar e estimular situagdes de
aprendizagem; 2. Gerar a progtressido das aprendizagens; 3. Conceber e fazer com que os
dispositivos de diferenciacio evoluam; 4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e no
trabalho; 5. Trabalhar em equipe; 6. Participar da gestdo da escola; 7. Informar e envolver
os pais; 8. Utilizar as novas tecnologias; 9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da
profissao; 10. Gerar sua propria formagao continua.

A partir dessa lista de competéncias ligadas ao “saber-fazer” na docéncia, o autor
ponderou a necessidade de desenvolvimento conjunto de tais familias, uma vez que nao
sao definitivas em si. Mais adiante em seus estudos, Perrenoud (2001) apresentou a insufi-
ciéncia de competéncias mais amplas para se proceder na pratica docente, frisando a trans-
posicao didatica na formagio profissional, ponto este a ser questionado por meio da visao
dicotomica analisada neste trabalho.

Por este viés, na formacao de professores de LE, o desencanto com as disciplinas
relacionadas ao agir docente surgem pelo fato da distancia entre a realidade pratica da pro-
fissdo e os conhecimentos teéricos e cientificos aos quais sio expostos. Zabalza (2004)
questiona a relevancia desta formacio para os graduandos em aspectos como contetdo,
metodologias e processos envolvidos nesta etapa. Corroborando este pensamento, nas pes-
quisas de Castro (2000), a autora aponta a urgéncia de envolvimento dos futuros professo-

res, alunos de Letras, com a profisso.

Competéncias Linguistico-discursivas

A formagdo docente envolve prioritariamente o desenvolvimento de competén-
cias do agir docente, as quais sdo componentes da licenciatura em Letras e nao de outras
disciplinas que desenvolvam habilidades diversas em LE, como por exemplo, oralidade e
escrita (CASTRO, 2006). Por outro lado, as competéncias linguistico-discursivas necessi-
tam de um olhar muito atencioso, uma vez que compdem conhecimentos necessarios na

atuacio do professor de LE.
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Por esse viés, Johnson e Freeman (2001) postularam que na formagao docente, o
conteudo relacionado a segunda lingua envolve conhecimentos mais voltados para a disci-
plina em si. Assim sendo, a aquisi¢do de LE na formacio docente ¢ direcionada a aspectos
estruturais e semanticos da propria LE, sendo as competéncias desta ordem desenvolvidas
por meio das principais habilidades linguisticas (let, escrever, ouvir e falar).

Nesta ordem, as competéncias linguistico-discursivas sdo trabalhadas com o
aluno-professor no intuito de forma-lo linguisticamente, ou seja, a aquisicao lingufstica re-
querida pelo docente de LE para sua atuacio profissional passa a ser prioridade de disci-
plinas da graduacio diretamente relacionadas a aprendizagem da lingua. Assim sendo, tais
disciplinas se caracterizam por um processo de aprendizagem de uma determinada habili-
dade por meio de aspectos estruturais que requerem o desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem.

Por um lado, o fato de aprender uma LE pode auxiliar o profissional a compre-
ender o processo de aprendizagem de linguas, levando-o a estabelecer métodos e estratégias
para ento atuar no ensino de LE. Por outro lado, como muito deste conhecimento ndo é
voltado para sala de aula, mas sim, para a aprendizagem de LE do préprio graduando, o
conteudo acaba se tornando ndo funcional para seu contexto de atuagao (CLARKE, 1994
apud JOHNSON; FREEMAN, 2001).

Mais uma vez a ideia de transposi¢io didatica (PERRENOUD, 2001) se faz ne-
cessaria para validar a importancia da constru¢do de competéncias linguistico-discursivas.
Neste ponto, ao invés de opor ou sobrepor conhecimento disciplinar e pedagdgico, cabe
fazer juncdo das duas visOes para criar maiores paradigmas e praticas de andlise da formagio

docente.

Pesquisa com Alunos-Professores
Apesar de terem sido apresentados aspectos relacionados a formacio docente de
um modo geral, o estudo realizado teve como foco o curso de graduacio em Letras, sendo

o momento de formagcio inicial docente colocado em questio. Essa pesquisa de natureza
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qualitativa tomou como base a analise de respostas discursivas dos sujeitos por meio da
aplicagdo de em questionario (Apéndice I) relacionado as competéncias desenvolvidas na
graduacio e, também, ao seu ponto de vista no sentido de avaliar e sugerit melhorias ao
curso. As questdes foram respondidas online, mediante assinatura de termo de consenti-
mento (Apéndice II), esclarecendo o modo de participacio.

Com relacdo a delimitacido dos sujeitos dessa pesquisa, inicialmente, todos profes-
sotes de inglés na Educacio Basica e/ou escolas de idiomas de uma cidade do Notte do
Parana foram convidados a participar da pesquisa presencialmente nos contextos de atua-
¢do em que se inserem, uma vez que a pesquisadora foi em busca de professores de Lingua
Inglesa, graduados e graduandos em Letras, com experiéncias nessa licenciatura e no ensino
de LE. Ao apresentar a proposta de pesquisa, 0s sujeitos que aceitaram participar, permiti-
ram o envio do questiondrio por e-ail, para que pudessem respondé-los dentro de um
prazo de sete dias, estabelecido a partir da data de envio do questionario por e-ail. Dos 12
professores apresentados a proposta, dos quais todos aceitaram a participagdo na pesquisa,
seis enviaram o questiondrio respondido no prazo estabelecido. Os demais, ndo retornaram
ou enviaram o questionario apos o prazo.

Com o intuito de perceber a visao do préprio docente sobre sua formagio inicial,
seis professoras de inglés atuantes em diferentes contextos educacionais participam dessa
pesquisa, sendo todas atuantes em escola de idiomas, trés delas também inseridas em esco-
las particulares e uma em escolas estaduais da mesma cidade. E importante ressaltar que,
neste trabalho, os sujeitos serdo denominadas por P e enumerados para que sejam diferen-
ciados, porém, nao identificados.

Dentre os sujeitos, todas passaram por diferentes formacoes académicas do curso
de Letras em trés universidades diferentes: trés cursaram Letras Portugués/Inglés, sendo
duas delas a distancia, e trés cursaram Letras Estrangeiras com habilitagdio em Lingua In-
glesa. Nesta ordem, as duas professoras que estudaram a distancia cursaram Letras em uni-
versidade particular e as demais, em universidades publicas, sendo que todas eram localiza-

das no Parana. Ainda, duas delas encontram-se cursando o ultimo ano da graduacio.
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Primeiramente, para o desenvolvimento do questionario, as professoras foram
apresentadas por meio de um breve texto explicativo as competéncias docentes e linguis-
tico-discutsivas, para que pudessem visualizar a relacdo entre suas experiéncias e cada uma
das competéncias distinguidas nesta pesquisa (Apéndice I). Deste modo, conforme a reali-
zac¢do do questionatio, as professoras puderam enviar o material por e-mail dentro do prazo

estabelecido, para que fossem submetidas a analise.

Analise e Discussio de dados
Para organizar os dados gerados por meio do questionario discursivo aplicado,
foram analisadas as questdes individualmente, sendo ressaltados os principais aspectos le-

vantados pelos sujeitos, conforme apresento a seguir.

Questio 1. Em quais disciplinas e atividades desenvolvidas na graduacao as competéncias docentes foram
desenvolvidas?

Nesta primeira questdo, os sujeitos mencionaram de modo geral disciplinas rela-
cionadas a educacio e ao ensino de linguas na Educacio Basica, como Psicologia da Edu-
cagdo, Pratica de Ensino de Linguas (Inglés e Portugués) e Didatica. Somente duas delas
ndo mencionaram a disciplina de Estdgio, ¢ uma delas ainda destacou a importancia da

pratica de sala de aula da seguinte maneira:

Acredito que as competéncias docentes sio verdadeiramente desen-
volvidas com a experiéncia que cada um vai adquirindo com o

tempo [...].(P6)
Outro aspecto apresentado por P4 foi a questao do exemplo do profissional ob-
servado com base na atua¢do do proprio docente na formacio inicial professores, ou seja,
a relevancia do formador na construcido de competéncias docentes, como evidenciado no

trecho a seguit:

Acredito que todas as matérias mostram um pouco das competén-
cias docentes ja que os proprios alunos avaliam as aulas de seus pro-
fessores sendo espelho para uma futura pratica. [...] as matérias que
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me levaram a refletit/ atuar como docente foram algumas aulas de
Produgio Oral Inglés (pois observava a atuagio da teacher)|...] (P4)
Nesse sentido, P3 associou a disciplina de Linguistica Aplicada as competéncias

docentes:

[..] posso mencionar também a disciplina de linguistica aplicada,
uma vez que nela nés refletimos sobre as metodologias de modo

amplo. (P3)

De cariter teérico, a disciplina referida por P3 foi ambiente de discussdes para
questdes praticas que envolvem a atuacdao do profissional de Letras. Pode-se inferir que,
por se tratar de uma disciplina néo relacionada diretamente com o ensino de LE na Edu-
cagio Bisica, a abordagem adotada pelo formador tenha sido pensada neste sentido.

Assim, tanto o formador quanto a abordagem tedrica da disciplina implicam na
contribuicao do desenvolvimento de competéncias docentes no que tange a atuagiao pro-
fissional. Embora as disciplinas tenham se relacionado, sobretudo, com o oficio de profes-
sor propriamente dito, reforcando aspectos como educagio, diditica e ensino, surgiram
dois aspectos importantes desta questdo: a) o perfil do formador e b) o contetdo abordado
nas disciplinas.

Tais pontos refletem a importancia de uma formacdo docente que contemple nio
somente o graduando, mas aspectos relacionados ao seu ambiente de formacio como um
todo. O professor formador precisa de uma boa formagao para que possa desenvolver
profissionais bem formados e ainda, para que as abordagens dos contetidos sejam voltadas

as necessidades do individuo em formacio.

2. Em quais disciplinas e atividades desenvolvidas na graduagao as competéncias linguistico-discursivas
foram desenvolvidas?

Inicialmente, cabe ponderar que por se tratar de competéncias linguistico-discur-
sivas, todos os sujeitos destacaram de antemao a disciplina de LI em suas variedades en-

volvendo as quatro habilidades (oral, escrita, auditiva e leitora). Deste modo, o desenvolvi-
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mento dessas competéncias foi diretamente relacionado a execugio de atividades relacio-
nadas ao programa destas disciplinas, como producdes textuais, praticas de conversacio,
estudos e exercicios de gramatica e apresentacoes de trabalhos em LI

Nesta ordem, disciplinas mais especificas como Fonética e Fonologia, Léxico e
Literatura foram apontadas nas respostas como contribuidoras na aquisicdo linguistica e de
dominio discursivo da LE. Ainda, como metade dos sujeitos esteve inserida em cursos de
habilitacao dupla (Portugués/Inglés), eles relacionaram o desenvolvimento das quatro ha-
bilidades também em Lingua Portuguesa.

Por se tratar da parte mais especifica da formagao dos professores de linguas, o
desenvolvimento destas competéncias foi associado somente por uma das participantes a

outras disciplinas:

De modo especifico, na disciplina de LINGUA INGLESA e FO-
NETICA E FONOLOGIA [grifos do sujeito]. De modo indireto,
em todas as outras que eram ministradas em inglés (linguistica apli-

cada, literatura, metodologia) [...] (P3)
Deste modo, pode-se observar que o conteudo linguistico aparece por vezes mais
associado as disciplinas as quais o desenvolvem e que, embora para P3 o fato de outras
disciplinas serem ministradas em LI indique o desenvolver linguistico-discursivo, ainda as-

sim, o ensino da lingua como um objeto de estudo é evidente nas praticas desenvolvidas

nas disciplinas referidas.

3. Como vocé avalia o modo em que tais competéncias (docentes e linguistico-discursivas) anxciliam na sna
atuagdo profissional?

Ao avaliar as competéncias em questio, os sujeitos compartilharam os seguintes
pontos em comum: 1. Contribuigdo teérica superior ao desenvolvimento da pratica; 2. In-
suficiéncia da graduagio com relagdo as competéncias.

No primeiro ponto de convergéncia, os sujeitos se referem ora a importancia da
teoria, ora a0 modo como auxiliam na atuac¢do profissional, como se observa nos seguintes

trechos:
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[...] auxiliam diretamente. Para toda pratica existe uma teoria por
traz. (P3)

[...] ajudam a compreender melhor ndo somente as nossas habilida-
des linguisticas e desenvolve-las, mas também [...] o papel do pro-
fessor no ambito do ensino ao qual estard inserido. (P1)

Por outro lado, a insuficiéncia da graduacio é apontada por todas as participantes

com relagdo a pratica, aqui referida como atuacio profissional:

[...] contribuiram para minha pritica docente muito mais na parte
tedrica do que pratica. (P2)

Acho que foi um rumo/caminho que foi dado quando iniciamos o
curso, porém acredito que a pratica poderia ser mais trabalhada. (P4)

[..] contudo, posso afirmar que o que vi na universidade nio foi
suficiente. Foram as necessidades que a pratica docente foi reve-
lando que me fizeram pesquisar mais. (P3)

Por meio desses relatos, a questdo pareceu levantar certo descontentamento com
aquilo que se recebe da graduacio em Letras, visto que o desenvolvimento de competéncias
¢ de fato reconhecido para sujeitos, porém, ao se depararem com a pratica docente, neces-
sitam de mais prepara¢do para que isso acontec¢a, ou até mesmo como afirmou P4, mais

embasamento tedrico para atua.

4. O que vocé sugere para melborar aspectos da atuagdo profissional por meio da_formacao académica?
Visando investigar o modo como os sujeitos associam a qualidade da formacao ini-
cial a atuagdo profissional, solicitei sugestoes para contribuitem com aspectos diretamente
ligados a graduac¢io. Com base nas experiéncias de cada uma delas, e também considerando
que iniciaram e finalizaram seus cursos entre os anos de 1998 e 2017, foi possivel observar
algumas regularidades relacionadas a necessidades de mudangas e medidas a serem tomadas

no curso de Letras.
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Na tabela a seguir, foram levantados os aspectos em comum abordados pelas par-
ticipantes, os quais foram listados e suportados com argumentos apresentados nos questi-
onarios.

Quadro 1. Aspectos sugeridos ao curso de Letras.

Aspectos de convergéncia Argumentos embasadores

1. As disciplinas, de modo geral, se- | Sugiro que as disciplinas sejam mais voltadas a pratica
rem mais voltadas as praticas do- | docente, onde os alunos pratiquem o: preparar aula, dar
centes; aula. Onde eles possam compartilhar experiéncias, reco-
nhecer seus erros e se ajudar. (P2)

2. A reflexdo sobre as teorias e de- | [...] a implementa¢do maior de teoria aliada a pratica. (P5)
monstra¢ao pratica de suas aplica-
coes; Melhor organizacido do curticulo. Também, é preciso
que quando se ensine teotia haja uma reflexdo e mesmo
uma demonstragio na pratica. (P3)

3. Mais aten¢do e supervisdo aos | [...] aulas praticas, estagios mais e melhor supervisiona-
estagios realizados pelos graduan- | dos, estagios obrigatérios também na educagio infantil.
dos nas escolas. Po)

[...] Outro ponto é haver mais acompanhamento nos es-
tagios supervisionados. (P4)

Fonte: As autoras.

Embora o periodo de realizagdo das graduac¢oes aqui abordadas tenha ocorrido nas
duas ultimas décadas, ¢ evidente que os sujeitos dos variados contextos de formagio inicial
e também atuagio, tenham percebido uma deficiéncia no que tange a pratica docente. No
inicio deste trabalho, corroborando com Perrenoud (2002), o dominio de contetidos da
disciplina a qual lecionam e a area de Letras especificamente nao aparecem como pontos a
serem repensados nestas sugestoes, o que leva a inferir que sio prioritariamente abordados
na formacao inicial.

Nesse sentido, as competéncias docentes carecem de maior aten¢do, uma vez que
nos trés aspectos levantados a partir das sugestoes das participantes, a questio da pratica
do oficio de professor em atividades académicas (como o estagio supervisionado), discipli-

nas e nas teorias necessitam de melhorias.
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Outro ponto relevante ¢ a questao da teoria versus pratica, levantado no segundo
aspecto apresentado na tabela. Ao que Perrenoud (2010) se referiu como transposicio di-
datica, cabe a formacdo docente desenvolver meios para que o aluno-professor possa uti-
lizar os conhecimentos teéricos e transpor informagdes ao realizar a pratica docente e
ainda, mais diretamente falando do professor de LI focado neste trabalho, por meio das
proprias competéncias linguistico-discursivas desenvolvidas a partir da graduacio.

Ainda neste aspecto, para Johnson e Freeman (2001), professores precisam de
oportunidades multiplas para analisar o conhecimento tedrico que recebem em sua forma-
¢do e deste modo, poderem alia-los as suas praticas. Para os autores, quando vistos em
contexto de uso, os conhecimentos tedricos se correlacionam mais facilmente a pratica.

Neste ambito, analisar o professor como aprendiz de professor implica vé-lo
como professor e nao aluno de uma LE (JOHNSON; FREEMAN, 2001). Cabe, entio, na
formacio docente, considerar o individuo, bem como sua capacidade e modo de aprender.
Por isso, o contexto de formagdo deve ser meio de reformulacdo de conhecimentos, valores
e crencas individuais levadas pelo profissional em seu ensino, para que possam trabalhar
efetivamente e desenvolverem amplamente as competéncias docentes.

Por fim, um aspecto isolado apresentado por P4 leva a uma reflexdo além do que é

ofertado no curso de Letras em termos de ensino e aprendizagem do aluno-professor:

[..] o primeiro passo a ser dado é o Professor Universitatio fazer
uma reflexdo de sua pratica. Se a abordagem que utiliza, ¢ a mesma
que vem sendo utilizada ha algum tempo, ou ele tem se atualizado,
e procura buscar estratégias ¢ ideias para envolver os alunos em sala
na universidade. Se o préprio aluno nio se sente motivado ou insti-
gado a aprender, algo estd errado. Educadores tem um papel funda-
mental de fazer o aluno gostar ou se sentir motivado pela sua maté-
ria. (P4)

A partir desta sugestdo, a discussio se abre para aspectos da formacio no que tange
o papel do préprio formador. Anteriormente, a representagao deste profissional apresen-
tada na questdo dois, interpretada como um exemplo de postura para os alunos-professores

em formagcao inicial, o professor-formador pode ser visto muitas vezes como um modelo
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para a pratica docente do aluno-professor, o que refor¢a a importancia de sua pratica e
logo, de sua formagido continuada. Assim, esta discussio implica um novo estudo a se fazer,
como base no professor-formador, uma vez que aparece como a raiz desta reflexdo.

De modo geral, as respostas dos sujeitos refletiram que, muito embora a graduacao
seja um ambiente no qual se espera o desenvolvimento de competéncias para o exercicio
da profissao docente, os alunos-professores continuam seu aprendizado por meio de ex-
periencia profissional. Conforme Perrenoud (2002) afirmou ndo ha como antecipar todas
as situagdes que surgirdo no decorrer da profissdo durante a formagao inicial do professor.
Sendo assim, a pratica reflexiva surge como uma possibilidade de visdo positiva desta ex-
periéncia e, ainda, esta ndo deve ser esquecida posteriormente a esta etapa de formagao
(PERRENOUD, 2002).

Corroborando a perspectiva de formagdo do professor a partir da formagao inicial,
Johnston e Freeman (2001) enfatizaram a natureza social da formacdo de professores e a
partir dessa visdao social, os alunos-professores aprendem como ensinar e lidar com o tra-
balho envolvendo sala, alunos e comunidade. Assim, as respostas evidenciaram a necessi-
dade de uma visdo epistemoldgica mais aberta para como os professores colocam em pra-

tica o que aprendem.

Consideragdes Finais

Neste trabalho, buscamos apresentar a visao de (ex-)alunas do curso de Letras sobre
as competéncias do agir docente e linguistico-discursivas, desenvolvidas a partir da forma-
¢do docente. Acreditando na relevincia da formagio continuada para desenvolvimento in-
terminavel e renovavel de tais competéncias, apresentamos embasamento tedrico para a
formagao docente de modo geral, visando pesquisar professores em servico e em pre-ser-
vico de um curso de Lettras, os quais se encontram em formagao inicial e/ou continuada e
percebem as necessidades da pratica docente, além do contexto de formacio inicial.

Da analise aqui realizada sobre a graduagdo em Letras, com base nas experiéncias

dos sujeitos, pode-se considerar que: (a) ha mesmo uma diferenca no desenvolvimento das
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competéncias do agir docente e linguistico-discursivas neste contexto de formacio, sendo
possivel perceber que o agir docente, ou seja, o desenvolvimento da pratica docente neces-
sita de mais atencdo em diversos fatores, como conteudo, disciplinas, organizacio curricu-
lar, supervisao de estagios; (b) a representacao do papel do professor-formador apareceu
de algumas formas no discurso das participantes, revelando sua importancia para o desen-
volvimento da pratica docente, sobretudo em contexto inicial.

Deste modo, as necessidades de maior direcionamento as praticas docentes, bem
como reflexdo sobre teorias e sua aplicabilidade, além do melhoramento da supervisiao dos
estagios de docéncia apontadas por estudantes de Letras podem ser resolvidas aliando estes
dois pontos de analise. Partindo de um profissional formador competente, com objetivos
bem definidos com relagio a formagao inicial de alunos-professores, juntamente a um cut-
riculo que contemple ainda mais a pratica profissional docente, o curso de graduagio, en-
tdo, pode oferecer condi¢es mais concretas de embasamento profissional para a atuagao

docente.

COMPETENCES OF TEACHER-STUDENTS:
AN OVERVIEW ON THE INITIAL TEACHER TRAINING
IN ENGLISH LANGUAGE

ABSTRACT: This study was carried out based on the experiences of students of Lezras course with
major in English Language by universities located in Parana State, from 1998 to 2017, aiming at
investigating the relevance of developing teaching act and linguistic-discursive competences, con-
cerning the teaching practice in different educational contexts. Based on the disciplines and academic
activities offered by Lesras course, focused on developing such competences in a dissociated way
(CASTRO, 20006) and also focusing on the student-teacher, considered as teacher learner and not a
Foreign Language learner JOHNSON & FREEMAN, 2001), it was conducted a qualitative investi-
gation survey by a discursive questionnaire, about the role competences play in teaching professional
performance and how this relation is lived and interpreted by professionals since the beginning of
their process of formation in graduation course. In this way, itis expected to contribute to the research
in teacher training in Le#ras area, related to the building of professional competences mainly on initial
formation.

KEYWORDS: Teacher Training; Competences; English Language.
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