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REFLEXOES SOBRE O ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUA
PORTUGUESA NOS CURSOS DE LETRAS: IMPLICACOES NA
EDUCACAO BASICA

REFLECTIONS ON PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING / LEARNING IN LETTER
COURSES: IMPLICATIONS IN BASIC EDUCATION

Francisco Fabio Pinheiro de Vasconcelos’

Resumo: Este artigo propde uma reflexdo sobre a formagdo do Professor de Lingua Portuguesa nas Universidades e como
determinadas concepgdes de ensino ja obsoletas acabam por impactar negativamente nas praticas docentes no ensino de
leitura, literatura e produgao textual no ensino basico. Um dos problemas levantados nesse artigo é: por que os professores
do ensino basico ainda insistem em praticas pedagdgicas arcaicas e que ndo contribuem na formagdo de leitores,
produtores de textos criticos e reflexivos? A (de)formagdo em sua trajetdria universitaria ¢ fruto de curriculos defasados?
Assim, dentre os diversos objetivos a que este artigo se propde refletir destacam-se: repensar a formagao do licenciado
em Letras; Avaliar a adequag@o dos curriculos desses futuros professores; manter um divorcio entre teoria e pratica
educativa reverbera na manutengao de praticas pedagogicas que ndo contribuem para a formagdo adequada dos estudantes
no ensino basico? Para construir este artigo, utilizamos como metodologia uma revisdo ndo exaustiva da bibliografia
existente acerca dessa tematica. Os resultados a que chegamos ¢ que faltam adequagdes curriculares nos cursos de Letras
e formagdo continuada dos professores para que efetivem praticas de leitura, letramento literario e producdo textual
adequadas as novas realidades da escola contemporanea. Fundamentam essa reflexdo os estudos de Antunes (2003),
Cosson (2006, 2014), Kleiman (2004), Yunes (2002), Lajolo (2000) Soares (2003), dentre outros.
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Abstract: This article proposes a reflection on the formation of the Portuguese Language Teacher at Universities and
how certain obsolete teaching concepts end up negatively impacting teaching practices in the teaching of reading,
literature and textual production in basic education. One of the problems raised in this article is: Why do primary school
teachers still insist on archaic pedagogical practices that do not contribute to the formation of readers, producers of critical
and reflective texts? Is (un) training in your university career the result of outdated curricula? Thus, among the various
objectives that this article aims to reflect, the following stand out: rethinking the training of the graduate of letters; Assess
the adequacy of the curricula of these future teachers; Maintaining a divorce between educational theory and practice
reverberates in the maintenance of pedagogical practices that do not contribute to the adequate training of students in
basic education. To build this article we used as a methodology a non-exhaustive review of the existing bibliography on
this topic. The results we have reached are that there is a lack of curricular adaptations in the courses of letters and
continuing education of teachers so that they can carry out reading practices, literary literacy and textual production that
are appropriate to the new realities of the contemporary school. This study is based on studies by Antunes (2003), Cosson
(2006, 2014), Kleiman (2004), Yunes (2002), Lajolo (2000) Soares (2003), among others.
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1 Introducao

J& ha muito tempo diversos tedricos e estudiosos do ensino e aprendizado de Lingua
Portuguesa (LP) alertam para a manutencdo da tradicdo gramatical e da gramatica tradicional
(MATOS E SILVA, 1996) no ensino da lingua nas escolas brasileiras, tradi¢do que acaba por manter
ausente ou relegar a um plano secundario a leitura, a leitura do texto literario, a producao de textos e
o compromisso da escola em formar leitores e produtores de textos criticos.

De um lado héd a deficiéncia na formacdo dos licenciados dos cursos de Letras. Futuros
professores de LP, em muitas universidades, cursam componentes curriculares, quando os tém, de
letramento literario, que apenas tangenciam as praticas de ensino/letramento literdrio no ensino
fundamental e médio. Isso se deve, de um lado, em parte, pelo extenso conteudo programatico dos
demais componentes curriculares, da falta de adequagdo dos curriculos de Letras e, portanto, a ndo
inclusdo de disciplinas formativas dedicada ao processo de iniciag@o a docéncia ou quando incluidas
a carga horéaria delas ¢ inadequada.

Em muitas universidades, durante a graduagdo, os estudantes cursam componentes
curriculares que discutem muitas e necessarias Teorias Linguisticas, Literdrias e Literaturas
Portuguesa e Brasileira, mas sem um componente curricular que trate de especificidades para o futuro
professor(a) de Literatura, da Produg¢dao de Textos na educagdo bésica ou que vinculem esses
componentes (Literaturas, Linguistica e Teorias literarias) com o ensino/praticidade/adequagdo na
educagao basica.

Ressaltamos, no entanto, o andamento da implementagao/adequacao dos curriculos de Letras
em diversas universidades, e, portanto, a inser¢cdo/adequacao de alguns componentes de Letramento
Literario e Praticas Pedagogicas na reformulagcdo desses cursos. Essa nova adequagdo nos
componentes curriculares, a implementacao de cursos de extensdo, projetos de pesquisa voltados a
formacgao do futuro professor de Lingua Portuguesa objetivam minimizar essa lacuna formativa no
exercicio docente no Ensino Basico.

Entretanto, hoje, em muitos cursos de Letras, alguns desses componentes buscam refletir
acerca das Teorias Linguisticas, Literarias: leem-se obras candnicas e ainda obras ndo entronizadas

pelo canone em Literatura, mas a vinculagao dessas teorias, obras e autores ndo aparecem atreladas
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ao ensino/letramento literario do ensino basico. Na Linguistica ainda faltam uma vinculagdo maior
entre a teoria e pratica docente no Fundamental II e Médio. H4, portanto, um divércio entre teoria e
pratica. Essa consequéncia pode estar relacionada, também, ao fato de muitos professores de
graduagdo abordarem “diversas teorias sem estabelecer nenhuma ponte com a pratica pedagogica”
(OLIVEIRA, 2010, p. 23), fazendo com que os novos professores nao consigam articular todo o
arcabougo tedrico com o ensino do portugués.

Vale ressalvar que ndo estamos a diminuir a teoria em detrimento da pratica. Uma e outra se
interdependem ou se nutrem reciprocamente ¢ claro deve ficar que nao pode haver uma pratica
eficiente sem fundamentagdo num corpo de principios sélidos e objetivos. Nao hd como separar a
teoria da pratica, até porque a teoria € uma pratica de leitura que oferece ao estudante de Letras a
possibilidade de ampliar seus conhecimentos acerca de temas que ndo lhe sdo familiares.

Por outro lado, a queixa dos alunos de Letras ndo ¢ pequena no tocante a desvinculagdo entre
o que ¢ ensinado/aprendido nos cursos de letras e sua aplicacao adequada no ensino basico, o que vai
ao encontro da necessidade de vincular teoria e pratica docente. Dai porque os projetos recém-
langados pelo governo Federal, a exemplo do Residéncia Pedagdgica (RP) e outro mais antigo, € nao
menos necessario, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), procuram
aprimorar o processo de formacao de docentes para a educagdo bésica através de uma imersao precoce
nas realidades das escolas publicas brasileiras.

Além dessa formagdo incompleta nos cursos de Letras, ndo podemos esquecer nossas
percepcoes para a falta de capital literario do ingresso dos estudantes nos cursos de Letras. Estes
apresentam um déficit de leitura e de produgao de textos. Sdo oriundos, em boa parte, de ambientes
sem livros e tiveram em sua formacao, no ensino basico, uma caréncia de leitura de textos literarios
na integra (leram capitulos, resumos ou assistiram a tutoriais de romances etc), € pouco liam ou
escreviam nas escolas. Oportuno lembrarmos a pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” (FAILA,
2012), que serve como um dos principais instrumentos analiticos do comportamento do leitor
brasileiro e indica que o numero de livros lidos inteiramente no periodo de um ano, entre todos os
entrevistados, ¢ de 2,43 livros por pessoa.

Outros dados demonstrados na pesquisa relatam que os estudantes costumam ler apenas os
livros didaticos ou, caso haja indica¢@o, os livros de leitura obrigatoria da escola. Os dados divulgados
pelo Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB) (BRASIL, 2017) revelam que uma parte

expressiva dos alunos das escolas brasileiras ainda se encontra nos niveis mais baixos da escala de
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Proficiéncia em Lingua Portuguesa. A avaliagdo do SAEB (2017) e os descritores de Lingua
Portuguesa sinalizam que a maioria dos estudantes requer atencao especial no ensino/aprendizado de
Lingua Portuguesa, pois ainda ndo demonstram habilidades elementares que deveriam j4 dominar em
diversos niveis de ensino (BRASIL, 2017).

Assim, muitos estudantes de outros cursos, e os de Letras ndo fogem a regra, tiveram acesso
a leitura e a leitura do texto literario em seus diferentes géneros, muitas vezes, apenas pelo acesso ao
livro didatico (apesar dos avangos do Programa Nacional do Livro Didéatico Literario e do Programa
Nacional do Livro Didéatico (PNLD)? O que temos hoje, infelizmente, ¢ um hiato na formacio dos
futuros professores que terminam seus cursos com algumas nogdes metodologicas para desempenhar
seu exercicio de professor de Lingua Portuguesa. Observamos ainda que ao término das licenciaturas
em letras, os futuros professores tém problemas na sua formagao leitora, distor¢des conceituais sobre
ensino de gramadtica, literatura, inabilidades em promover a producgdo/refaccdo de textos o que
acarreta em um ensino voltado quase que exclusivamente a gramatica prescritiva, na literatura uma
percepcao de utilitaria e ndo estético-formativa e com uma deficiéncia em leitura e como aplicar a
teoria aprendida na universidade em praticas pedagdgicas que levem ao dominio da norma padrido
escrita e falada, na formacao de leitores de textos literarios e de produtores de textos criticos.

A constatacao ¢ desoladora: ndo sendo nem tendo se tornado um leitor, dificilmente formara
leitores e produtores de textos. No ensino da lingua ainda lembramos que o equivoco ¢ o nao
diferenciar que lingua e gramatica ndo sdo a mesma coisa € que o ensino da lingua ndo precisa
necessariamente estd diretamente ligado a gramatica. A lingua ¢ uma atividade interativa e todos os
seus elementos estdo de certa forma, interligados “de maneira que uma lingua ¢ uma entidade
complexa, um conjunto de subsistemas que se integram e interdependem irremediavelmente”
(ANTUNES, 2003, p. 40)

Constatamos que em termos de ensino da literatura nas escolas, apesar de alguns esforgos
exitosos, espacgado, ¢ a comprovagdo ja apontada por Cosson (2006, p. 20) que afirma: “[...] o lugar
da literatura na escola parece enfrentar um de seus momentos mais dificeis [...] a literatura s6 se
mantém na escola por for¢a da tradicdo e da inércia curricular”. Com relagdo a escrita, Antunes

(2003, p.25-26) aponta para “um processo de aquisi¢do da escrita que ignora a interferéncia decisiva

ZEstivemos presentes nas duas ltimas avaliagdes do PNLD Literario como avaliador de obras destinadas aos estudantes
do Fundamental I, II e Ensino Médio ( 2018 e 2019).
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do sujeito aprendiz [...] uma escrita mecanica e periférica, centrada [...] na memorizagdo pura e
simples de regras ortograficas [...].”

Dado o exposto, faz-se necessario repensar a formag¢ao do professor de Lingua Portuguesa no
tocante as suas praticas futuras no ensino basico no ensino/aprendizado da leitura/letramento literario,
producao e escrita de textos e propor alternativas de ensino/aprendizado que saiam da postura estatica,
reprodutiva e desague em um processo dindmico na formagao de professores conscientes do seu papel

formador de jovens leitores/escritores de textos.

2 Praticas de Leitura, Letramento Literario e Ensino da escrita: consideracoes necessarias

Nas universidades, nos cursos de Letras, o ensino de Lingua Portuguesa nio se restringe ao
ensino da gramatica normativa, mas se debruga sobre o funcionamento interativo da lingua.
Entretanto, no ensino bésico, essa mudanca acontece timidamente. Prevalece o ensino da gramatica
normativa. Autores como Irandé Antunes (2003) e Sirio Possenti (1996) ha muito alertam para essa
obsolescéncia.

O que temos notado através das falas de nossos alunos em observacdes de aulas, nos
componentes curriculares Praticas de Ensino e Estagio Supervisionado (na Universidade Estadual de
Feira de Santana- UEFS) onde lecionamos, ¢ que, em sua maioria, as aulas de Lingua Portuguesa
predominam a memorizagdo e conceitualizagdo de termos especificos de andlise estrutural da lingua.
O texto (literario ou ndo), quando aparece, serve apenas como pretexto (LAJOLO, 2000) para um
ensino engessado e pouco (quando nunca reflexivo) sobre os usos da lingua e seu infinito alcance
social.

As praticas de sentido com o texto também estdo aquém do desejado. Faltam orientagdes para
uma leitura critica, atrelamentos com outros textos que tratem do mesmo tema (numa pratica de
intertextualidade), e também, ndo ha a nogao a respeito do contexto de producao desse texto, além de
nao ocorrer o ato solidario da leitura: a socializagdo do que foi lido —troca de impressdes € opinides
dos estudantes - o que acaba por excluir, portanto, o debate, a reflexdo e consequentemente, sem
estarem munidos de informacdes a proposta de producdo textual resulta, quando resulta, em textos

cm que prevalece 0 S€nSo comuim.
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Desvirtua-se, dessa maneira, os objetivos do ensino da leitura/literatura/producao textual que,
de acordo com Cosson (2006), sdo a possibilidade de experienciar o mundo por meio da palavra.
Insistindo no ensino/aprendizado da LP que exclui o texto e a discussdo dele hd o afastamento da
visdo interacionista, dialdgica da lingua/escrita/leitura que pressupde um leitor, um destinatario e uma
mensagem a ser passada.

Kleiman (2004) afirma que no ambito escolar ou o texto ¢ visto como depdsito de mensagens
ou ¢ visto como um conjunto de elementos gramaticais. As especificidades de cada género, em
especial o literario, ¢ colocado de lado, mediante perguntas e respostas utilitaristas que seguem
modelos pré-estabelecidos. Portanto, o que se tem verificado, de modo geral, de um lado ¢ a
preocupacao excessiva do professor de lingua portuguesa no ensino basico com o cumprimento de
extensos programas da disciplina, em especial, paradoxalmente, o “ensino” da gramatica normativa,
negando, de certa forma, sua formagdo na concepgao de lingua como meio de interacdo, e de outro, a
inabilidade, por falta de formacdo adequada com o texto literario e a descricdo de fendmenos
linguisticos.

Nota-se, pois, na leitura, a perda da esséncia do objeto literario, a ndo formacao de
leitores/produtores de textos e, consequentemente, o afastamento do estudante do ensino basico da
leitura. Por conseguinte, ha a necessidade de se repensar as estratégias metodologicas pela
Universidade, pelos docentes de Teoria literdria e Literaturas, de Lingua Portuguesa e também por
aqueles que ja exercem a docéncia no ensino basico visando a formagao do leitor critico do texto e
do texto literario e oportunizar aos estudantes desse nivel de ensino/aprendizagem o acesso € “o
direito a Literatura” (CANDIDO, 1995). A falta de acesso a textos escritos (formais ou ndo e em
diversos géneros) tem levado os estudantes do ensino basico a precarias condigdes de producao de
textos:

A prética das “redacdes” escolares — normalmalmente realizada num limite escasso de
tempo, frequentemente improvisada e sem objetivos mais amplos que aquele de
simplesmente escrever — leva os alunos a produzir textos de qualquer maneira, sem
um planejamento prévio e, ainda, sem uma diligente revisdo em busca da melhor forma
de dizer aquilo que se pretendia comunicar (ANTUNES, 2003, p.59)

Acerca do letramento literario e da falta da leitura e da leitura do texto literario nas escolas,
Yunes (2002) afirma que o leitor ndo ¢ aquele que aprende silabas, reconhece palavras e balbucia
frases, mas € aquele que, ao ler, pensa. Aquele cuja formagdo lhe permite ultrapassar a mera

alfabetizacdo e chegar a condi¢do efetiva de pensador.

Lingu@ Nostr@, Vitoria da Conquista, v. 7, n. 2, p. 178-193, ago-dez. 2020. 183



https://doi.org/10.29327/232521.2.2-10

Lingu@ Nostr@ - Revista Virtual de Estudos de Gramatica e Linguistica ISSN 2317-2320

DOI: 10.29327/232521.2.2-10

A literatura, nesta acepgdo que abarca narrativas de diferentes ordens, mas que, com
certeza, privilegia as que convocam os afetos, a sensibilidade, além da logica e da
inteligéncia — a meu ver — melhor serve para iniciar o individuo na aventura de ler e
conhecer pela experiéncia de sentir-se diante do relato tomando partido, fazendo
escolhas no exercicio de tornar-se sujeito. Trabalhando com ela, é mais agil atingir,
pela observagao dos varios modos de dizer, a tal consciéncia material da linguagem
que constroi mundos com as referéncias que cria. Descobrindo, portanto, que com a
linguagem podemos fazer muitas coisas, afetar de modo efetivo muitos sujeitos ¢ a
historia. (YUNES, 2002, p. 26)

Ao encontro dessa linha de argumentagdo encontra ressonancia as palavras de Cosson (2006)
ao asseverar que o letramento, em especial o literario, possui uma configuragdao especial, pois ¢
através dos textos literdrios que se asseguram um dominio efetivo da leitura, escrita e uma
comunidade de leitores que sabe reconhecer os lagos que unem os membros no espaco € no tempo.
“Uma comunidade que se constroi em sala de aula, mas que vai além dela, pois fornece a cada aluno
e ao conjunto deles uma maneira propria de ver e viver o mundo” (COSSON, 2006, p. 12)

Vé-se que, por meio da leitura e da leitura do texto literario, ¢ possivel chegar a sensibilidade
do ledor o qual, lancando mao das experiéncias de que dispde, pode reconhecer a si mesmo e, nesse
processo, a literatura, mais que satisfagdo, proporciona-lhe conhecimento:

O movimento que a literatura desencadeia, de natureza catartica, mobiliza os afetos,
a percepg¢ao e a razao convocados a responder as impressoes deixadas pelo discurso,
cujo Unico compromisso € o de co-mover o leitor, de tird-lo do seu lugar habitual de
ver as coisas, de fazé-lo dobrar-se sobre si mesmo e descobrir-se um sujeito
particular. [...] A porta de entrada para essas paragens do pensamento €, sem duvida,
a sensibilidade: ndo a que se confunde com uma torrente de lagrimas e solugos, mas
a que desestabiliza, apurando a capacidade de perceber o que ndo é apenas dbvio,
mas sublime. (YUNES, 2002, p. 27)

Ainda de acordo com essa estudiosa, a leitura ¢ um processo interativo que demanda, por parte
do leitor, o reconhecimento de si e também do outro. Enquanto ato discursivo, manifesto por meio da
linguagem, a leitura comunica e, para esse fim, ¢ imprescindivel do leitor, o reconhecimento de
alteridade pessoal no outro:

[...] enquanto o leitor [...] ndo reconhecer no interlocutor um outro eu, ndo
solidarizar-se com seu direito de dizer, pensar e querer, mesmo diversos dos seus, as
préaticas de leitura ndo servirdo para mais que notas e ilustragdes, sem efeito
transformador na tendéncia a inércia no social dominante. Ler ¢ solidarizar-se pela
reflexdo, pelo didlogo com o outro, a quem altera e o que altera. (YUNES, 2002, p.
32)
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Dessa forma, tanto a leitura quanto a produgao de textos precisam estar relacionadas com a
sociedade, ou seja, com o mundo do leitor que, por sua vez, ndo vive s6 nesse mundo. Nesse sentido,
a leitura e a escrita sO serdo significativas para o leitor/produtor de textos na medida em que
proporcionar a ele a capacidade de compartilhar de diferentes visdes de mundo, ampliando suas
possibilidades de concebé-lo.

A produgdo de textos escritos na escola deve incluir também os alunos como seus
autores. Que eles possam “sentir-se sujeitos” de um certo dizer que circula na escola
e superar, assim a unica condigao de leitores desse dizer [...] textos relacionados com
0 que se passa no ambiente social em que vivem [...] dirigir-se a um alguém concreto,
a leitores diversificados [...]escrito e revisado. (ANTUNES, 2003, p. 61-64

A esse respeito, complementa Rildo Cosson:

[...] Le (escrever)r implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo
resultado de compartilhamento de visdes de mundo entre os homens no tempo e no
espago. Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo ¢ o mundo do outro. O
sentido do texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz a
passagem de sentidos entre um e outro. Se acredito que o mundo esta absolutamente
completo e nada mais pode ser dito, a leitura ndo faz sentido para mim. E preciso
estar aberto a multiplicidade do mundo e a capacidade da palavra de dizé-lo para que
a atividade da leitura seja significativa. [...] O bom leitor, portanto, € aquele que
agencia com os textos os sentidos do mundo, compreendendo que a leitura € um
concerto de muitas vozes e nunca um monologo. Por isso, o ato fisico de ler pode até
ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario. (COSSON, 2014, p. 27)

A partir dos fragmentos destacados, fica perceptivel o nexo entre as concepgoes de Yunes
(2002), Antunes (2003) e Cosson (2014), seja pelo carater social da leitura/escrita, seja também e
principalmente pelo fato de a leitura/escrita, enquanto linguagem, conceber o mundo. Assim como
Yunes (2002), Cosson (2014) também vé, na leitura literaria, ndo s6 uma forma de proporcionar
deleite ao leitor, mas, sobretudo, de prover-lhe de conhecimento para que possa articular-se com o
mundo que o cerca:

A leitura literaria tem a func¢do de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque
possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim,
e ,sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem. (COSSON, 2014, p. 30)

Nesse mesmo sentido, Jouve (2012) atribui a legitimidade dos estudos literarios ao fato de
promover autoconhecimento e conhecimento da realidade circundante:

Os estudos literarios s6 podem ter legitimidade se resultarem em algo util para a
sociedade. Portanto, ndo basta “provar” (supondo-se que seja possivel) que esse
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poema ¢ belo: é preciso mostrar que ele enriquece nossa compreensao de mundo,
esclarecendo-nos sobre o que somos e sobre a realidade em que vivemos. (JOUVE,
2012, p. 139)

Com efeito, a adogdo acritica do discurso do “ler por prazer” que privilegia uma funcdo
hedonista para a literatura e mascara o papel social, ideologico, histérico e politico cultural da
literatura, além do entendimento equivocado que ela ndo deva ser tratada como conteudo sdao
desmascarados por esses autores. Dai advém a necessidade de promover, de acordo com Cosson
(2014), o letramento literario do aluno, no sentido de que ele se torne um leitor critico, “afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos”. Para isso, o papel do professor ¢

fundamental:

E papel do professor partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele
desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliagdo
de seus horizontes de leitura. [...] Ao selecionar um texto, o professor nao deve
desprezar o canone, pois € nele que encontrara a heranga cultural de sua comunidade.
Também ndo pode se apoiar apenas na contemporaneidade dos textos, mas sim em
sua atualidade. Do mesmo modo, precisa aplicar o sentido da diversidade entendido,
para além da simples diferenca entre os textos, como a busca da discrepancia entre
o conhecido e o desconhecido, o simples e o complexo, em processo de leitura que
se faz por meio da verticalizagio de textos e procedimentos. E assim que tem lugar
na escola o novo e o velho, o trivial e o estético, o simples e o complexo e toda a
miriade de textos que faz da leitura literaria uma atividade de prazer e conhecimento
singulares. (COSSON, 2014, p. 35-36).

Esperamos que, de fato, a escola promova o letramento do aluno para que ele possa ir muito
além do reconhecimento do codigo linguistico, que ¢ gradativamente construido no processo de
alfabetizacdo e atinja o que Soares (2001) concebe como “estado ou condi¢do” daquele que se
apropria da leitura e da escrita para se envolver nas numerosas € mais variadas praticas sociais. E
também o que preconiza a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) ao afirmar que o
estudante deve participar com maior criticidade de situagcdes comunicativas diversificadas e assumam
uma maior autonomia e protagonismo em praticas de linguagem realizadas dentro e fora da escola.

A leitura e a leitura do texto literario, apesar do tratamento escolarizado dado a ela, conforme
tratado por Soares (2003), precisam ser vistas como fendmeno artisticos, com valores, crencgas, ideias
e pontos de vista de seus autores, 0s quais buscam nao apenas enriquecer as experiéncias dos leitores,
mas também contribui na desestabilizagdo de velhos costumes, revisdao de valores culturais

arraigados, reflexdo e percepcdo do mundo e do sujeito. Nas palavras de Petit:
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[...] quando nos entregamos a ela (a leitura) sem muita vigilancia, pode ser uma
maquina de guerra e contra os totalitarismos e, mais ainda, contra os sistemas rigidos
de compreensdo do mundo, contra os conservadorismos identitarios, contra todos
aqueles que querem nos imobilizar. (PETIT, 2009, p.148)

Outro estudioso que corrobora essas afirmagdes ¢ Candido (1995), ao nos dizer que a
humanizagdo € o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisi¢ao do saber, a boa disposi¢ao para com o proximo, o afinamento das
emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢do da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do amor. “A literatura desenvolve em nds a quota de

humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos por natureza, a sociedade, o

semelhante (CANDIDO, 1995, p.249).

3 A Formacao do Professor de Lingua Portuguesa e implicacoes na docéncia do Ensino Basico

Infelizmente a falta de familiaridade por parte dos alunos — do ensino basico, e dos cursos de
Letras — esta pautada na falta de familiariedade com a leitura, producdo de textos e também com a
falta de reflexdo sobre a natureza da literatura, seu carater ficcional, poético e artistico. Assim, tanto
os ensinos de literatura, leitura e escrita quanto as metodologias devem ser repensadas, tanto no viés
histérico quanto no ideologico. E necessario apartar as receitas ¢ modelos que ndo levam em
considera¢do o carater especifico da linguagem que esta sendo trabalhada. A falta de uma abordagem
do ensino de leitura, producao de textos, literatura, de alternativas metodoldgicas nos cursos de Letras
causa dificuldades aos futuros licenciados em saber como tratar dessas praticas nos dois niveis de
ensino basico.

Esse vazio na formagao do licenciando em Letras acaba por acarretar equivocos conceituais e
procedimentos metodologicos. Isto decorre da auséncia ou presencia incipiente de disciplinas que se
voltem em sua totalidade ou parcialmente para estudo da leitura, producdo de textos e literatura e sua
aplicacdo no ensino basico. Para exemplificar o que dizemos, mostramos algumas ementas das
disciplinas de Literatura brasileira e correlatas do curriculo da UEFS, que ainda esta vigente e
percebemos claramente a falta de um direcionamento de carater formativo e sua aplicagdo no ensino

de literatura, na educacao basica:
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LET231- LITERATURA BRASILEIRA 1
Estudo diacronico da literatura brasileira: das origens ao arcadismo.

LET232 -LITERATURA BRASILEIRA 11
Estudo da lirica e da narrativa romanticas.

LET233 - LITERATURA BRASILEIRA III
Estudo diacronico: do Realismo ao Modernismo (sec. XIX e XX).

LET234 - LITERATURA BRASILEIRA IV
Estudo do modernismo brasileiro.

LET235 - LITERATURA BRASILEIRA V
Estudo das tendéncias estéticas na literatura brasileira contemporanea.

O que notamos nessa amostra ¢ que inexiste uma especificidade/vinculagao entre o ensino da
literatura nessa Universidade exemplificada (UEFS) e sua aplicagdo no ensino basico. Como ja
ressaltado, a formagao do estudante de Letras visa ao estofo intelectual e ndo a unido de formagao
intelectual e sua pratica na docéncia no ensino basico. Assim, o despreparo na formagao do professor,
que sem uma formagdo continuada, decorrente de politicas publicas, sem o estofo tedérico necessario
ao ensino/aprendizado do letramento literario que a universidade deveria oportunizar prosseguira a
cometer equivocos ao tratar do e com o texto literdrio e com a concep¢ao interacionista da linguagem
tendera a priorizar o ensino da gramatica prescritiva. . No entanto, vale ressaltar que as ementas das
disciplinas que estdo a ser adotadas em diversos cursos de Letras, e na UEFS essa alteragdo estd sendo
implementada, tencionam preencher essas lacunas formativas dos discentes de letras.

Por isso que constatamos que ainda persiste no ensino na educagdo basica, em uma grande
parcela de aulas observadas, os equivocos no exercicio de ensino/aprendizagem do texto literario: no
ensino fundamental, a literatura tem um sentido tdo amplo que engloba qualquer texto escrito e, no
ensino médio, a literatura limita-se a literatura brasileira, ou nos casos mais graves ao ensino da
historia da literatura. Na pratica de uma escrita artificial e inexpressiva:

[...] exercicios de criar listas de palavras soltas ou, ainda, de formar frases. Tais
palavras e frases isoladas, desvinculadas de sentido e das intengdes com que as pessoas
dizem as coisas que t€m a dizer [...] esses exercicios de formar frases soltas afastam
os alunos daquilo que eles fazem, naturalmente, quando interagem com os outros, que
¢ “construir pegas inteiras”, ou seja, textos, com unidade, com comego, meio ¢ fim,
para expressar sentidos e intengdes Parece incrivel, mas € na escola que as pessoas
“exercitam”. a linguagem ao contrario, ou seja, a linguagem que ndo diz nada Nessa
linguagem vazia, os principios basicos da textualidade sdo violados [...]. (ANTUNES,
2003, p. 26)
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As aulas de literatura, ainda conforme os autores citados, no ensino basico, sdo descuidadas,
essencialmente informativas, enfatizando caracteristicas dos movimentos literarios e dados
biograficos dos autores, ndo que esse dado ndo seja relevante, mas conforme nos adverte Mata (2018),
ndo se discute o autor enquanto sujeito de identidades e de experiéncias, silenciam-se questdes de
género e imperam os modelos heteronormativos etc.

Infelizmente, persistem ainda, na literatura, segundo Cosson (2006, p. 23), os resumos, 0
preenchimento de fichas de leitura, interpretacdo do texto, dadas previamente pelo livro didatico,
debates ou “complementados com adaptagdes de filmes, cangdes populares que sdo tratados como se
fossem textos escritos, ignorando-se a presenga de som e da imagem na sua composi¢ao”.

Infelizmente, parte dos professores ainda seguem um “script de autoria alheia, para cuja
composicao ele ndo foi chamado: leitura jogralizada, testes de multipla escolha, perguntas abertas ou
semi-abertas, reescrituras de textos, resumos comentados” (LAJOLO, 2000, p.14). Distantes dos
livros literarios, apoiados nesse roteiro pré-definido, Petit (2009, p. 26-27) lembra que essa ¢ uma das
razdes que os ‘“‘poderes autoritdrios preferem difundir videos, fichas ou trechos escolhidos,
acompanhados de sua interpretacdo e contendo a menor possibilidade de “jogo”, deixando ao leitor a
minima liberdade”. Nao sem razdo, Lajolo (2000) se aflige ao perceber que o texto literario em sala
de aula é:

[...] geralmente objeto de técnicas de andlise remotamente inspiradas em teorias
literarias de extrac@o universitaria. Mas, se no ambito geral do texto, na transposicdo
das ditas teorias para o contexto didatico esse sentido maior costuma adelgacar-se e
rarefazer-se, a ponto de ficar irreconhecivel. Na escola, anula-se a ambiguidade, o
meio tom, a conotacdo — sutis demais para uma pedagogia do texto que consome
técnicas de interpretacdo como se consomem pipocas ¢ refrigerantes. (LAJOLO,
2000, p 16)

A referida autora chega a conclusio, assim como noés, de que se o professor de literatura ndo
tiver uma formacao adequada para o ensino/aprendizado do letramento literario ndo sera capaz de se
servir do texto da melhor maneira possivel, utilizando-o como “espaco de liberdade e subversdo que,
em certas condi¢des, instaura-se pelo e no texto literario” (idem, p.16). Dai, portanto, a necessaria
reflexdo que este texto se impoe na formagao dos estudantes das licenciaturas em Letras e sua futura
docéncia na educagao basica.

Até porque as atividades de ensino da escrita, observadas por nos, se limitam a exercitar
aspectos nao relevantes da lingua (separagao de silabas, reconhecimento de digrafos,andlise sintatica

etc) uma escrita improvisada, sem planejamento nem revisao e no ensino da literatura, oscilam entre
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o dominio de informagdes sobre a literatura e o imperativo de que o importante € que o aluno leia,
ndo importando o qué. Isso, muitas vezes, quando termina o “contetido” de portugués, ja que o ensino
de literatura ¢ colocado como conteudo secundério ou segue-se de forma maquinal o livro didatico.

Ainda observamos um ensino anacronico, mecanico, que nao objetiva, parcialmente, fornecer
condig¢des para que o aluno domine a norma padrao e saiba utiliza-la nos momentos adequados de
comunicagdo, mas sim listar regras improdutivamente e cobrar que o conteudo seja aprendido. Se
partirmos do pressuposto que a lingua ¢ um instrumento de comunicagdo dindmico, que estd sempre
em transformacdo, da mesma sorte também deveriam ser as aulas para que os estudantes
compreendam seu carater funcional, interacionista e discursivo (ANTUNES, 2013).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), espera-se que o
estudante se engaje ativamente nos processos de planejamento, textualizagdo, revisdo/ edi¢do e
reescrita, tendo em vista as restricdes tematicas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos
e as configuragdes da situagdo de producao — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagao
do texto, as finalidades etc. Entretanto, tais praticas ainda precisam fazer parte das aulas de boa parte

dos professores da educacao basica.

4 Consideracoes Finais

Nao admiramos que a auséncia de componentes curriculares voltados a pratica da docéncia
no ensino bdasico, a exemplo de letramento literario e também uma reflexdo maior sobre os avangos
nos estudos linguisticos e sua aplicagdo no ensino basico aliado a uma nao formagdo continuada do
egresso de letras t€ém contribuido para praticas distorcidas e ineficazes na formacao de estudantes
leitores/escritores no ensino basico. Sem o estofo tedrico necessario ao ensino/aprendizado do
letramento literario, da leitura e producdo textual, prosseguira a cometer equivocos deixando a
margem as leituras, a discussao solidaria dos textos, a escrita e priorizando o ensino da gramatica
prescritiva, centrada em uma pratica mecanica, ancorada em habilidades motoras de produzir sinais
graficos, memorizacao de regras ortograficas, exercicios de completar, criar frases isoladas, distante
da valor interacional e improvisada, sem revisao

Sem a devida atencdo a formacdo desses futuros professores, adequagdes de curriculos,

praticas metodoldgicas contemporaneas as demandas dos estudantes tanto no ensino superior quanto
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no basico, e maior aproximacao entre a Universidade e a escola basica formaremos professores que,
sem orientacdes e praticas adequadas de ensino/aprendizado de Lingua Portuguesa, repetirdo velhos
equivocos. Os estudantes do ensino bésico terdo uma ideia da literatura como um “conjunto
enfadonho de nomes de autores, datas e caracteristicas de periodos literarios e pouca ou quase
nenhuma experiéncia de leitura dos proprios textos apresentados a eles como literarios” (AZEVEDO,
2018, p. 186). Para Cosson (2006, p. 21), no ensino médio, a literatura brasileira ¢ trabalhada nas
escolas de uma forma “indigente”, mutilando o texto literario e apresentando uma cronologia literaria,
em “uma sucessao dicotomica entre estilos de época, canone e dados biograficos dos autores”.

Sem formar de forma decente o professor de Lingua Portuguesa, ainda veremos praticas de
leitura na educagao basica nas quais permanecerao atividades excludentes ou centradas na habilidade
mecanica de decodificagdo da escrita, sem uma visdo interacionista da lingua e uma atividade
desvinculada dos diferentes usos sociais da leitura, leitura esta sem prazer, puramente escolar (treinos,
avaliagdes em voz alta, preenchimento de fichas de leitura, localizagdo de informagdes na superficie
do texto etc), sem atividades que suscitem no estudante a compreensdo das multiplas fungdes sociais
da leitura, o que resulta para o professor de LP na resisténcia do aluno ao ler o canone porque, dentre
outros motivos, estard a “tematica antiga”, o “hermetismo do vocabulario” e a sintaxe “complexa”.
Ou entdo prevalece o trato com o texto literario altamente controlado pelo moralismo (de todas as
ordens) que vigem em muitas escolas, além do desservico a causa literaria, pela cristalizagcdo da nogao
“cosmética” e as vezes beletrista da literatura.

Por isso que a leitura literaria de textos fundamentais nas escolas ¢ abandonada pelo
professor/estudante e a “disciplina Literatura”, apartada da “lingua Portuguesa” passa a trabalhar com
avatares literarios como as cangdes populares, os filmes, seriados de TV e outros produtos culturais.
Assim, acreditam os professores que se resolve o seu despreparo, a resisténcia do aluno. O professor
retira o texto e insere a imagem e o som, mais presentes no mundo dos adolescentes do que a lingua
escrita, acreditando erroneamente que dessa forma estd a colocar o estudante inserido na cultura
contemporanea e dispensard a mediacao da escrita ou a empregara de forma secundaria. (COSSON,
2003).

Concluimos reafirmando o alerta de Antunes (2003, p. 29) ao afiancar que persiste na escola
“uma escola sem tempo para a leitura, sem a preocupag@o com a dimensao interacional da linguagem
e, portanto, perde-se a oportunidade de trabalhar a leitura/literatura como um processo criador, ativo

e construtivo”. Ou entdo o espaco da leitura literaria cede espago, segundo Cosson (2006), para “a
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leitura de textos de jornais e outros escritos, sob o argumento de que o texto literario ndo seria
adequado como material de leitura ou modelo de escrita escolar [...] (COSSON, 2006, p. 21)

Os cursos de Letras das Universidades tém falhado na formac¢do dos futuros professores de
Lingua Portuguesa ao ndo ofertarem componentes curriculares e projetos de extensdo e pesquisa que
visem a adequada formagao desse profissional. Essa auséncia teorica na formagao do futuro professor
de Lingua Portuguesa compromete sua atuagdo profissional ndo apenas como docente, mas também

enquanto leitor/escritor de futuros leitores.
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