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Resumo: Este estudo teve por objetivo analisar os géneros textuais presentes em um livro didatico de EJA,
tendo em vista as préticas sociais de leitura e de escrita na educacdo de jovens e adultos. Buscamos
compreender se 0s géneros textuais presentes no livro didatico da EJA atendem as necessidades sociais de
leitura e escrita dos jovens e adultos dessa modalidade de ensino. A analise de dados mostrou que os géneros
textuais presentes no livro didatico da EJA atendem as necessidades sociais de leitura e escrita.
Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Géneros textuais na EJA. Praticas Sociais de leitura e
escrita na EJA. Livro Didético para EJA.

ABSTRACT:This study aimed analyzing textual genres from a textbook for youth and adults, considering
the social practices of reading and writing. We seek to understand whether the textual genres in the textbook
are according to the social needs in reading and writing for young people and adults. According to the
analysis, the textual genres in the textbook of EJA are in accordance with the social needs of students of
EJA for reading and writing.

Keywords: Education for Youth and Adults. Textual Genres for Youth and Adults. Social Practices of
Reading and Writing for Youth and Adults. Youth and Adults” Textbook.

Introducéo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), modalidade de ensino da educacéo
brasileira, € marcada por lutas em que educadores, comprometidos com 0 processo
educacional, buscam oportunizar a inser¢do social de jovens e adultos.

Acreditamos que a escola deve proporcionar a formagéo de jovens e adultos como

cidadaos criticos e reflexivos, e, para isso, cabe ao professor considerar 0s conhecimentos
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prévios dos alunos, adquiridos durante sua vida, de forma que, a partir das realidades
desses alunos, as atividades possam ser conduzidas significativamente. Nessa direcdo, ao
trabalhar com a alfabetizacdo dos alunos da EJA, entendemos que é imprescindivel iniciar
o0 trabalho com textos significativos que circulam socialmente como jornais, revistas,
anuncios, entre outros, partindo do pressuposto de seu uso e funcionalidade na sociedade,
proporcionando sentido, por meio de elementos concretos no processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, é necessario trabalhar os géneros textuais, as praticas de leitura e
escrita com as quais 0s jovens e adultos se deparam na sociedade, é preciso alfabetizar
letrando.

As pesquisas atuais sobre a alfabetizacdo mostram que o trabalho com os géneros
textuais para a aquisicao da leitura e da escrita favorece a motivagéo e a superacao frente
aos desafios encontrados nesta etapa, pois o aluno percebe 0s conhecimentos construidos
e dialogados como importantes no caminho de sua formagdo como sujeito critico,
reflexivo e emancipado na sociedade. Como afirma Marcuschi (2002, p. 19), os géneros
textuais “contribuem para ordenar e estabilizar as atividades do dia-a-dia”. Ou seja, os
géneros estdo presentes nas praticas sociais dos individuos, e, sendo assim, 0 ensino da
leitura e da escrita € muito mais significativo se parte dos géneros textuais com os quais
o0s alunos se deparam no cotidiano.

Comungando do pensamento de Marcuschi (2002), Santana & Romualdo (2010,
p. 03) salientam que “o aluno da EJA lida em seu cotidiano com intimeros eventos textuais
nas mais diversas esferas da comunicacdo social que Ihe permitem o acesso a0 mundo
letrado”.

A importancia da pratica do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita
significativa na sala de aula por meio dos géneros textuais e das praticas sociais de leitura
e escrita possibilita uma alfabetizacdo de qualidade, conforme as pesquisas na area da
alfabetizacio e letramento vém mostrando (SILVA & OLIVEIRA 2008; INNOCENCIO
2005; FREITAS & CAVALCANTE 2010).

Assim, buscamos, neste estudo, contribuir para os estudos sobre géneros textuais
e o livro didatico na EJA, tendo em vista as praticas sociais de leitura e de escrita na
alfabetizacdo de jovens e adultos. Para isso, propomos analisar os géneros textuais
presentes em um livro didatico da EJA, tendo em vista as praticas sociais de leitura e de

escrita, verificando se vao ao encontro das praticas sociais dessas habilidades.
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Tendo em vista a proposta do nosso estudo, a fonte da nossa pesquisa sera o livro didatico
do Primeiro Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos. Este livro faz parte da obra “E
Bom Aprender Alfabetizacao de Jovens e Adultos” e caracteriza-se por ser um volume
Unico denominado de Alfabetizacdo Letramento e Alfabetizacdo Linguistica e
Alfabetizacdo Matematica, produzido pelas autoras Céssia Garcia de Souza, Marinez
Meneghello, e Angela Passos. O livro foi lancado pela editora FTD, em 2009, 12 edicao.

Vale ressaltar que a obra mencionada foi aprovada pelo PNLD EJA (2011).

1 Géneros textuais e o ensino da leitura e da escrita na EJA

Os jovens e adultos da modalidade de ensino EJA vivem em uma sociedade
letrada, e, mesmo nunca tendo frequentado, ou ter pouco frequentado a escola, possuem
conhecimentos sobre a leitura e a escrita.

Nesse sentido, os alunos de EJA, ao entrar na escola, ja trazem conhecimentos de
leitura e de escrita, uma vez que ja fazem uso dessa linguagem, envolvidos em préticas
sociais de leitura e de escrita. Ademais, em seu cotidiano, eles folheiam livros, jornais,
pegam oOnibus, identificam rétulos, receitas, cartas, entre outros. Um vasto e rico
conhecimento se faz presente no contexto desses alunos, e isso ndo pode ser ignorado.

Tendo em vista esse contexto, a pratica alfabetizadora nessa modalidade de ensino
deve considerar que o alfabetizando utiliza a leitura e a escrita em contextos sociais nos
quais vive. Como afirmam Andrade & Silva (2004, p. 142),

[...] Por isso, é importante que, ao propor situa¢des de ensino, o professor deixe
espaco para que o educando exponha e reconheca aquilo que ja sabe, tanto em
relacdo a escrita, quanto em relagéo ao conhecimento de mundo. Levando-se
em conta que produzir textos é uma atividade cognitiva e social, & importante
considerar que alfabetizandos adultos dispdem de algumas ferramentas

culturais que garantem sua inser¢do em diferentes praticas sociais, através da
interacdo mediada por diferentes géneros textuais.

Nessa dire¢do, vemos a influéncia da escrita e da leitura na vida de jovens e
adultos, que, mesmo ndo sabendo decifrar os cddigos de escrita, compreendem a
importancia dos diferentes géneros textuais que permeiam a vida social. Além disso, ndo
podemos esquecer que alfabetizacdo e letramento sdo conceitos que estdo imbricados,
eles se completam como pontua Santana & Romualdo (2010, p. 02),

[...] na sociedade moderna, saber ler e escrever ndo basta, é preciso ter dominio
suficiente da leitura e da escrita para que possamos assumir a posicao de ativos
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leitores e produtores de discursos, de modo a responder as exigéncias impostas
pelo convivio social [...]. O uso da leitura e da escrita deve extrapolar os limites
das atividades escolarizadas e atingir o convivio social dos alunos, de modo
que mesmo de fora do ambiente escolar eles consigam produzir textos capazes
de atingir seus propdsitos comunicativos.

De forma mais sintetizada, Santana & Romualdo (2010) explicam que 0 processo
entre a alfabetizacdo e o letramento é indissociavel na escola, e é imprescindivel que o
ambiente escolar seja favoravel ao desenvolvimento de competéncias e habilidades de
leitura e escrita necessarias para a participacdo efetiva dos alunos de EJA na sociedade,
como ressalta a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa para a EJA (MEC, 2002, p.04),
que salienta 0 ambiente escolar como um lugar onde o aluno deve aprender a lidar com
textos dos mais diversos géneros.

Nessa direcdo, a Proposta Curricular da EJA do Primeiro Segmento (2001) afirma
que os objetivos do ensino da Lingua Portuguesa na educacédo de jovens e adultos estdo

prioritariamente voltados para o aperfeicoamento da comunicacdo e do aprendizado da

leitura e da escrita dos alunos dessa modalidade de ensino:

[...] o trabalho com a linguagem escrita deve estruturar-se, desde o inicio, em
torno de textos. Para turmas iniciantes, podem ser selecionados textos mais
curtos e simples, como listas, folhetos, cartazes, bilhetes, receitas, poesias,
anedotas, manchetes de jornal, cartas, pequenas histérias e cronicas. Quanto
maior o dominio do sistema de representagdo, maiores as possibilidades de ler
e escrever textos mais longos e complexos, ampliar os recursos utilizados,
aprofundar as andlises das caracteristicas linguisticas de cada um (Proposta
Curricular, 2011, p.53).

Como podemos verificar, os géneros textuais ndo devem ser usados na EJA como
pretexto para explicar fatos gramaticais, seu ensino deve ir além, ser relacionado ao meio
social dos alunos jovens e adultos que se encontram nessa modalidade.

Vivemos em uma sociedade letrada, cercados por eventos e praticas mediadas por
textos escritos. No entanto, 0 acesso a esses eventos € limitado para os alunos analfabetos,
que ndo tém autonomia para ler e escrever (ANDRADE & SILVA, 2004, p. 143).

E necessario, para mudar a realidade de analfabetismo funcional %entre jovens, que as
praticas sociais de leitura e de escrita sejam trabalhadas na Educacdo de Jovens e Adultos

por meio de géneros textuais que circulam socialmente, pois, assim, a aprendizagem

% Segundo Thais Pacievitch (2013) a UNESCO define uma pessoa funcionalmente analfabeta “aquela que
ndo pode participar de todas as atividades nas quais a alfabetizacdo é requerida para uma atuacéo eficaz em
seu grupo e comunidade, e que Ihe permitem, também, continuar usando a leitura, a escrita e o calculo a
servigo do seu proprio desenvolvimento e do desenvolvimento de sua comunidade”.
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torna-se significativa e relevante, possibilitando o desenvolvimento e emancipacao social
desses sujeitos.
[...] faz-se necessario que praticas sociais caracteristicas das sociedades
letradas sejam recuperadas e a partir delas sejam selecionados textos
adequados para alfabetizar. Tanto as situacGes de interacdo social ja familiares
ao aluno, quanto aquelas a que ele ainda ndo tem acesso, devem servir de

referéncia para escolha dos recursos didaticos. (ANDRADE & SILVA, 2004,
p. 143).

Além disso, o trabalho com os géneros textuais contribui com o desenvolvimento
das habilidades e competéncias para aquisi¢cao dos conhecimentos do sistema linguistico,

e da organizacdo textual. Como afirmam Silva & Oliveira (2008, p.7),

é preciso, que a escola possibilite a aquisicao destes novos e importantissimos
conhecimentos para o desenvolvimento intelectual do aluno e,
consequentemente, maior inclusdo social, pois atualmente, num contexto de
extrema velocidade de produgdo de novos conhecimentos é preciso ter acesso
a todo e qualquer tipo de linguagem existente. Dai se destacar a grande
importancia do professor trabalhar com diversidades textuais em sala
estimulando sempre a discusséo sobre o texto.

Os géneros textuais sdo importantes ndo sé para o desenvolvimento intelectual do
aluno, como também para a sua participacdo social, assim como para o desenvolvimento
da reflexdo critica. Ao incluir os diversos géneros textuais no ensino da EJA, o mediador
deve discutir questbes que va@o além das informacdes explicitas, ou seja, despertar no
aluno reflexdes sobre o contexto da tematica.

Dessa forma, o dominio da escrita e da leitura assume a funcdo de permitir a
reflexdo critica sobre as questdes sociais, fundamentando os pensamentos e acdes sobre
0 mundo. Conforme Mortatti,

saber ler e escrever, saber utilizar a leitura e a escrita nas diferentes situacdes
do cotidiano sdo, hoje, necessidades tidas como inquestionveis tanto para o
exercicio pleno da cidadania, no plano individual, quanto para a medida do

nivel de desenvolvimento de uma nagdo, no nivel sociocultural e politico.
(MORTATTI, 2004, p.15).

Constituir-se como cidaddo, exercer o direito e dever na sociedade é um grande
passo para o aluno de EJA, que, se desenvolvendo, contribui também com o crescimento
do pais. E a escola deve ser e é o lugar em que o aluno “pode adquirir conhecimentos
necessarios a uma maior inclusio social” (SILVA; OLIVEIRA, 2008, p.8). Com isso, é

imprescindivel que a instituicdo, assim como o educador,
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[...] atuante na Educacdo de Jovens e Adultos, conheca a grande variedade de
praticas da linguagem, tanto as ja consagradas, como as novas formas de
expressdo presentes no cotidiano, desenvolva, na sua interagdo com os alunos,
um trabalho adaptado as necessidades da turma, enfatizando, de inicio, 0s
géneros com os quais o0 grupo tem afinidade maior, apresentando também
diferentes géneros de textos (verbais e ndo verbais), usados em diferentes
situacbes e com objetivos diversos, de modo a ampliar a competéncia
comunicativa do aluno e seu papel social (SILVA; OLIVEIRA, 2008, p.9).

Compreendemos, entdo, a relevancia da compreensdo da escola e do educador de
seus papéis como agentes transformadores da realidade dos jovens e adultos que estéo
matriculados na modalidade de ensino EJA. E, para isso, partimos do pressuposto de que
trabalhar com os géneros textuais favorece a aprendizagem significativa e emancipatéria
desse publico, uma vez que sdo discutidos, refletidos, analisados e construidos textos que
circulam socialmente, importantes para a participacgao social.

Na busca pelo ensino da aquisicdo da leitura e escrita, por meio das praticas
sociais, a Proposta Curricular de EJA sugere aos docentes iniciar o trabalho com os

géneros textuais da seguinte forma,

[...] os alunos que ainda ndo conseguem ler autonomamente podem conhecer
0s textos a partir da leitura oral do professor. Paulatinamente, o professor pode
propor que os alunos tentem ler sozinhos o titulo da histéria ou a manchete de
uma noticia, por exemplo. Os jovens e adultos podem também introduzir-se na
leitura e escrita autdnoma por meio das modalidades mais breves, como as
listas, os folhetos e cartazes, receitas, contos populares, relatos do cotidiano,
letras de musica e poemas.[...] Com os alunos mais avancados, podemos
recorrer a questionarios ou roteiros de analise de textos. Os roteiros de estudo
de texto devem levar o aluno a perceber o que existe de especifico em cada
um, por isso ndo podem ser sempre iguais e pouco desafiadores. (PC de EJA,
2001, p. 89).

Além disso, os alunos devem ser sempre motivados a escreverem textos, mesmo
que comentam alguns erros ortograficos. O objetivo é que eles ampliem suas
competéncias comunicativas, para que possam ler e escrever de maneira critica e
autébnoma. Para tanto, a Proposta Curricular para EJA (2001) define algumas atividades
com o0s géneros textuais que podem/devem ser desenvolvidas na sala de aula, como

veremos na tabela a seguir.
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TABELA 1 - Topicos de conteudo e objetivos didaticos
Leitura e escrita de textos na EJA - 2001

TOPICOS DE OBJETIVOS DIDATICOS

CONTEUDO

eIdentificar uma lista.
*Produzir listas em forma de coluna ou separando os itens com virgulas ou

hifens.
) *Escrever diferentes tipos de listas (lista de compras, lista de nomes de pessoas,
Listas nomes de cidades, instrumentos de trabalho, animais, etc.).

*Ordenar listas por ordem alfabética.

*Consultar listas classificatorias e ordenativas (dicionarios, listas telefonicas,
anuncios classificados, guias de itinerarios e ruas), compreendendo seu critério
de organizagéo.

+Identificar as partes que compdem uma receita (titulos, lista de ingredientes e
instrucBes, modo e tempo de preparo, ilustracdes, fotografias).
+Utilizar titulos, ilustragdes e outros elementos graficos como chaves de leitura
] para prever contetdos de receitas e instrugdes.
_Receltas € *Consultar livros, fichas, encartes e suplementos de jornais e revistas que
instrucgdes contenham receitas ou instrugdes, observando indice, nimero da pagina,
organizacdo interna destes materiais.
*Escrever receitas, utilizando sua estrutura textual.
*Ler manuais de equipamentos identificando as partes que o compoem.
*Redigir instrugdes de procedimentos simples (como trocar um pneu, trocar
uma lampada etc.).
*Realizar atividades seguindo instrugdes escritas.
Ler e elaborar regulamentos e normas.

*Observar modelos de formularios comuns e compreender sua diagramagao e
seu vocabulario (data de nascimento, sexo, estado civil, nacionalidade etc.).
Ler e preencher formularios simples.

, . *Observar a organizagdo de um questionario: numeracao das perguntas,

Forml_Jla”O_S respostas de maltipla escolha, espacos para respostas por extenso etc.
e questionarios  <Responder a questiondrios curtos com opinides ou dados pessoais.

*Preencher questionarios com respostas de multipla escolha.
*Responder perguntas por extenso, selecionando as informagdes pertinentes,
na extensao adequada.
Utilizar questionarios como roteiros de estudo.
sFormular questionarios sobre temas variados, utilizando a pontuagdo
adequada.

Identificar os recursos visuais utilizados nesses textos e compreender sua
fungdo: tipo e tamanho das letras, cores, ilustra¢Ges, tamanho do papel.

, . eAnalisar oralmente a linguagem usada nesses textos quanto a clareza e
AnGncios guag 9

objetividade.
folhetos e *Localizar informag¢des especificas em antuincios e folhetos explicativos.
cartazes *Analisar criticamente mensagens publicitarias.

*Escrever cartazes, anuncios ou folhetos, considerando o tipo de mensagem
gue se quer transmitir, o tipo de linguagem e apresentacédo visual adequada.
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Versos, poemas,

letras de musicas

*Observar a configuracdo desses textos, reconhecer e nomear seus elementos:
titulo, verso, estrofe.

*Observar os recursos sonoros dos textos, repeticdes sonoras, rimas.

Ler e analisar oral e coletivamente esses textos, atentando para a linguagem
figurada, observando que essa linguagem pode sugerir interpretacdes diversas.
«Criar e escrever titulos para poesias e letras de musica.

*Escrever pequenos versos, poemas ou letras de musica, ou reescrevé-los,
introduzindo modificagdes em textos de outros autores.

*Consultar livros e antologias poéticas, identificando poesias, prefacio, indice,
numeracao das paginas, divisdo de capitulos, biografia do autor etc.
*Conhecer o nome, breves dados biograficos e alguns poemas de grandes
poetas brasileiros.

*Conhecer o nome, breves dados biograficos e algumas cangdes de grandes
cancionistas brasileiros.

*Apreciar e reconhecer o valor literario de textos poéticos.

Bilhetes, cartas e
oficios

Ler e escrever bilhetes, atentando para as informagdes que devem conter.
eIdentificar os elementos que compdem uma carta: cabegalho, introducdo,
desenvolvimento, despedida.

*Preencher corretamente envelopes para postagem segundo as normas do
correio.

Distinguir cartas pessoais de cartas formais.

*Escrever cartas pessoais.

*Escrever diferentes tipos de cartas, formais e informais, utilizando estrutura e
linguagem adequadas.

*Ler e redigir telegramas.

Jornais

*Saber qual a fung@o dos jornais, como sao organizados, de que temas tratam.
eIdentificar elementos graficos e visuais que compdem o jornal e sua fungdo
(diagramacéo, fotografia, ilustracbes, tamanho e tipo de letras, graficos e
tabelas).

eIdentificar e ler manchetes e titulos, prevendo o conteudo das noticias.

*Ler legendas de fotografias, utilizar fotografias e ilustragdes como chave de
leitura para prever o contetido das matérias.

*Reproduzir oralmente o conteudo de noticias lidas em voz alta pelo professor,
identificando: o que aconteceu, com quem, onde, como, quando e quais as
consequéncias.

*Escrever manchetes para noticias lidas pelo professor, utilizando linguagem
adequada.

*Ler e identificar os elementos que compdem as noticias e reportagens (0 que,
guando, como, onde, com quem e quais as consequéncias).

*Escrever noticias a partir de fatos do cotidiano e atualidades, utilizando
linguagem adequada.

*Elaborar resumos de noticias.

*Ler artigos de opinido, identificando o posicionamento do autor e os
argumentos apresentados.

Ler e elaborar entrevistas, observando a pontuagdo do discurso direto.
*Consultar diferentes jornais, utilizando indice, informac¢des contidas na
primeira pagina, identificando cadernos e secoes.

*Comparar o tipo de informacdo e o tratamento dado & informacdo por
diferentes jornais.

*Posicionar-se criticamente diante de fatos noticiados na imprensa.
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*Conhecer esses textos através da leitura oral do professor, identificando
elementos como titulo, personagens, complicacdo e desfecho.
Ler historietas ¢ anedotas.
.. Ler contos e cronicas, identificando narrador, personagens, enredo.
Contos, cronicas, *Escrever, com ajuda do professor e¢ dos colegas, pequenas historias do

fabulas e cotidiano, anedotas ou contos conhecidos.

anedotas *Reescrever historias conhecidas completas ou em parte (finais, descrigdo de
personagens e lugares).
*Escrever historias, observando o foco narrativo (narragdo em primeira pessoa
ou terceira pessoa).
Utilizar corretamente a pontuagdo do discurso direto, introduzindo falas dos
personagens.
*Reconhecer o valor cultural dos textos e histdrias ficcionais.
*Conhecer o nome, breves dados biograficos e algumas obras de grandes
cronistas e contistas brasileiros.

_Relatf)s' sLer e escrever relatos breves de experiéncias de vida.
biografias e «Ler e escrever biografias, observando a sequéncia cronolégica dos eventos.
textos de Ler textos simples sobre eventos da historia (do Brasil ou universal).
informag&o «Distinguir relatos historicos de relatos ficcionais.
historica
*Observar a organizacéo geral de dicionarios, enciclopédias, livros didaticos e
paradidaticos.
*Consultar dicionarios, enciclopédias, livros didaticos e paradidaticos com
_TeXtOS dNe ajuda do professor.
informacao *Pesquisar a ortografia correta das palavras no dicionario.
cientifica *Compreender abreviaturas e definigdes constantes nos verbetes de dicionario.

*Pesquisar temas em livros didaticos e paradidaticos, selecionando
informacdes relevantes.
*Pesquisar temas em enciclopédias, selecionando informacdes relevantes.

Fonte: PC de EJA, 2013.
A partir dessa tabela, percebemos as possibilidades de trabalhar os géneros
textuais na EJA por meio de um contexto significativo, alfabetizando letrando.

3 Analise de um livro didatico da EJA

Buscando analisar se 0s géneros textuais presentes em um livro didatico de EJA
fundamentam-se nas préaticas sociais de leitura e de escrita, inerentes ao processo de
educacdo de jovens e adultos, procuramos refletir criticamente se os géneros avaliados no
livro didético “E Bom Aprender Educagio de Jovens e Adultos” do Primeiro Segmento
da EJA contribuem para que o aluno se torne autbnomo na producdo da escrita e na
realizacdo da leitura. Para isso, analisamos alguns textos do livro, que se caracteriza por
ser um volume Unico denominado de Alfabetizacdo Letramento e Alfabetizacao

Linguistica e Alfabetizacdo Matematica, produzido pelas autoras Cassia Garcia de Souza,
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Marinez Meneghello, e Angela Passos. O livro foi lancado pela editora FTD, em 2009, 12
edicdo.

Vale destacar que a obra mencionada é dividida em duas teméticas: Alfabetizacdo
Linguistica e Alfabetizagdo Matematica.

Verificamos que o livro didatico busca a interdisciplinaridade, ao mesmo tempo
em que propOe atividades pedagogicas de alfabetizacdo fundamentadas nas praticas
sociais de leitura e de escrita dos alunos.

Analisamos o primeiro texto da primeira unidade, que aborda as “Formas de
Comunicacdo”. A proposta pedagogica no referido texto proporciona a reflexdo dos
alunos sobre o sistema alfabético, por meio de palavras conhecidas em suas praticas
sociais de leitura e de escrita.

De acordo com Andrade & Silva (2004), esse trabalho de reflexdo sobre as
palavras que fazem parte do contexto social do aluno € relevante no processo de aquisi¢éo
da escrita e da leitura nesta modalidade de ensino. Os autores afirmam que os textos de
comunicacdo propiciam a reflexdo sobre o sistema alfabético, pois 0s conhecimentos
prévios dos alunos sdo considerados quando sdo apontados rétulos de embalagens,

calendarios, e placas que fazem parte do seu cotidiano, como veremos a seguir:

ILUSTRACAO 1 — Reflexdo sobre o sistema alfabético - 2009

s5”
"9
alat

[,
arm
N m"’

B CORReIOS

| =
Dezembro ? CAMINHOES
=

123 453

789101112

14 15 16 17 18 19

2122 23 24 25 26
28 29 30 31 2% a 6°07-09h
17 - 20h

| s——
| T

20 LETRAMENTO € ALFABETIZAGAD LINGUISTICA

Fonte: LD E Bom Aprender: EJA, 2013, p. 20
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Nesta atividade, o aluno deve analisar, por meio das imagens, as palavras que ja
conhecem e sabem ler, e, apds a identificacdo, a proposta € que sejam circuladas as
palavras que o jovem e adulto leu. Uma segunda proposta para essa atividade é
apresentada no livro didatico, sdo expostos quadros com palavras, nimeros e simbolos, e
os alunos devem marcar um X nos quadros em que ha palavras.

Compreendemos que trabalhar com as palavras que os alunos de EJA ja conhecem
em suas praticas sociais, possibilita a aprendizagem significativa na sala de aula. Além
de fazer com que o aluno perceba que esté inserido em uma sociedade letrada, motivando-
0 a buscar o conhecimento para ser autbnomo e critico, frente aos desafios e dificuldades
encontrados no dia a dia. De acordo com o PNLD para EJA (2011, p. 78), a proposta
didatica analisada resgata parcialmente os conhecimentos prévios dos alunos, de modo a
promover a compreensao da leitura e da escrita, alfabetizando letrando.

Além disso, conforme a Proposta Curricular para EJA, para trabalhar com a
linguagem escrita nessa modalidade de ensino, é imprescindivel, desde o inicio, um
trabalho em torno dos textos, que devem ser interessantes e significativos para os alunos,
destacando o ambiente escolar como um lugar onde o aluno deve aprender a lidar com
textos dos mais diversos géneros, por meio de reflexdes das suas praticas sociais.

Percebemos que é importante trabalhar com os ro6tulos de embalagens,
calendarios, e placas no processo de aquisicdo da leitura e da escrita com os jovens e
adultos. Uma vez que esses simbolos sdo conhecidos por esses sujeitos, isso proporciona
maior interacdo, motivacao e reflexdo no processo de ensino e aprendizagem.

O segundo texto a ser analisado esta presente na segunda unidade: “Nome e
Historia de Vida”. O género textual € o relato, um texto narrativo que aborda a histéria
de vida de uma pessoa que tem caracteristicas e especificidades préprias de sua vivéncia.
A proposta € que o aluno acompanhe a leitura do professor, assim como reflita e discuta
0s aspectos que identificaram como comuns na vida deles.

Apos a leitura do relato na sala de aula, pelo docente, os alunos sdo provocados a
refletirem sobre o passado, relacionando com a historia de vida apresentada no texto,
expondo sua opinido, e 0s aspectos interessantes de conhecer outras historias de vida.
Veremos a seguir o referido texto em quest&o.
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ILUSTRACAO 2 — Relato da historia de vida de uma pessoa - 2009

O TEXTO A SEGUIR E O RELATO DA HISTORIA DE VIDA DE UMA
PESSOA. ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR.

MEU NOME E MARIA GONGALES. NASCI EM 1928, NUl\~/lA
CHACARA EM SAO JOAO DA BOCAINA, NO ESTADO DE SAO
PAULO. TENHO CINCO IRMAOS, TODOS HOM‘ENS. TRABALHEI
MUITO NA ROGA, AJUDANDO MEUS PAIS. FUI A ESCOL_A SO ATE
0 42 ANO DO ANTIGO PRIMARIO. NAQUELA EPOCA, NAO TINI:!A
ESCOLA NA ZONA RURAL. MEUS PAIS ERAM POBRES E NAO
PODIAM MANTER MEUS ESTUDOS NA CIDADE.

‘o Pauks Cavecyn - Folograt.

i

ME CASEI MUITO JOVEM E PASSEI A MORAR EM ARAGATUBA.
DEPOIS, NOS MUDAMOS PARA O PARANA. MEU MARIDO
TRABALHAVA DE ADMINISTRADOR DE FAZENDAS. FUI
ABANDONADA POR ELE. ENTAO, TIVE DE ARRUMAR MEIOS
DE SUSTENTAR MEUS SEIS FILHOS E PAGAR O ALUGUEL. POR
MUITOS ANOS, TRABALHEI DE DOMESTICA. QUANDO TINHA AINDA
0S FILHOS SOLTEIROS, ABRI UM PEQUENO RESTAURANTE PARA
SERVIR MARMITAS. ATENDIA ESPECIALMENTE OS FUNCIONARIOS

DE UMA EMPRESA.

38 E

UM DIA, O DONO DA EMPRESA DISSE PRA EU COMPRAR
IMA CASINHA. ELE SERIA O FIADOR E EU PAGARIA COM MEU
ABALHO, MINHAS MARMITAS. ONZE ANOS DEPOIS ELE ME
WWISOU QUE MINHA CONTA JA ESTAVA QUITADA, EU NAO DEVIA
IS NADA DA CASA.

HOJE, TRABALHO EM UMA FABRICA DE SALGADOS. SOU
OSENTADA, MAS O DINHEIRO NAO DA PARA AS DESPESAS,
RA OS REMEDIOS. ~

VOLTO PRA CASA AS 6 DA TARDEE ¢
DAFACOMEU SERVICO DOMESTICO,
SOZINHO PARA DOIS FILHOS QUE ?
IORAM COMIGO, CUIDO DO JARDIM
: FACO BORDADOS. SINTO MUITAS ¢
RES NAS PERNAS POR FICAR O DIA
EIRO DE PE. TENHO 81 ANOS, NAO
POUCO, NAO E MESMO? MAS SOU
ITO AGRADECIDA POR TER SAUDE
= DISPOSICAO PARA TRABALHAR.

TEXTO PRODUZIDO POR MARIA GONCALES,
ESPECIALMENTE PARA ESTE LIVRO.

4.0 QUE VOCE ACHOU DA HISTORIA DE VIDA DE MARIA GONCALES?
DESTAQUE ALGO QUE CHAMOU SUA ATENCAO.

2. HA ALGO NA HISTORIA DE VIDA DELA QUE SE ASSEMELHE A SUA? O
QUE?

8. VOCE ACHA INTERESSANTE CONHECER FATOS DA VIDA DE OUTRAS
PESSOAS? POR QUE?

UNIDADE 2 > NOME E HISTORIA DEVIDA * 39

Fonte: LD E Bom Aprender: EJA, 2013, p. 38

A proposta pedagdgica do livro didatico analisado ndo se esgota no relato

trazido no texto. A sugestdo é que, em circulo, os alunos reflitam sobre as influéncias que

a historias de vidas de outras pessoas podem causar na vida deles. Os alunos, entdo,

devem relatar oralmente suas histérias ou de alguém que conhegam, mas, para isso, €

necessario planejar como sugere o livro, trabalhando a estrutura do relato:

Para realizar a atividade:

e Faca um roteiro com os fatos da vida da pessoa sobre a qual pretende relatar.
- Escreva onde e quando ela nasceu.
- Conte como era a vida dela e se houve algum fato que provocou alguma

mudanca importante.

- Relate que lembrancas marcantes dessa pessoa vocé acha importante

compartilhar.

e Procure treinar o que vai falar para ndo perder a sequéncia que pensou.
e Depois de ouvir os relatos, reflita sobre a pergunta que iniciou esta atividade.
(E Bom Aprender: EJA, 2013, p. 40).
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Compreendemos a importancia desse género textual, relato, na Educagdo de
Jovens e Adultos, pois ao expressarem oralmente suas historias de vida, ou de outras
pessoas, afirmam sua identidade enquanto sujeitos na sociedade, e percebem as
contribuigOes e interferéncias dessas experiéncias em sua vida. Como afirma Huerga
(2009) que,

uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condi¢Bes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto.
A assuncdo de nds mesmo nao significa a exclusao dos outros. (HUERGA,
2009, p.52).

O resgate da historia de vida dos jovens e adultos, por meio do relato oral,
possibilita a reflexdo sobre as semelhancas e diferencas presentes nas historias
apresentadas, o que favorece a construcdo e afirmacdo da identidade dos alunos como
sujeitos historico e social, despertando neles o interesse pela leitura e pela escrita, pois €
altamente significativa para eles esta atividade.

Além disso, a escrita vai sendo descoberta a partir do texto. Sdo retirados
paragrafos do relato analisado em que algumas palavras com o som nasal sdo sublinhadas
propositadamente para que o aluno desenvolva a consciéncia fonoldgica, que, segundo
Morais (1989, apud, Freitas, 2004), é a capacidade metalinguistica que permite analisar
e refletir de forma consciente sobre a estrutura fonologica da linguagem oral. A seguir
veremos o exemplo da atividade.

Maria Goncalves nasceu em S&o Jodo da Bocaina. Tem cinco irmdos e é mae

de seis filhos. Aos 81 anos, tem muita disposicdo para trabalhar (E Bom
Aprender: EJA, 2013, p. 41).

O aluno ¢ levado a refletir sobre o que as palavras em destaque tém em comum
considerando o som final. Ao mesmo tempo em que o aluno dessa modalidade de ensino
é informado de que o sinal que aparece sobre a vogal A (~) chama-se til e que é colocado
sobre as vogais A e O, que indica 0 som nasal (E Bom Aprender: EJA, 2013, p. 41). Além
disso, na terceira atividade sdo disponibilizados aos alunos recortes de jornais e revistas,

e eles devem circular as palavras que possuem til (~).
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Para exercitar a aquisicdo significativa da escrita é proposto que 0s jovens e
adultos da EJA completem palavras com A, AE, OE e AO, sio apresentadas imagens de
objetos de conhecimento comum em nossa sociedade (violdo, pdo, baldo, magéd, entre
outros).

Alguns autores estudados salientam a necessidade de os livros didaticos
disponibilizarem géneros textuais que estejam proximos da realidade dos alunos da EJA,
articulando as praticas sociais com a aprendizagem da linguagem escrita, 0 que torna o
conhecimento significativo (INNOCENCIO, 2005; FREITAS & CAVALCANTE,
2010).

A Proposta Curricular para EJA (2001) sugere algumas atividades que podem ser
desenvolvidas com o género textual analisado. Dessa forma, existe a possibilidade de o
aluno ler e escrever relatos breves de experiéncias de vida, observando a sequéncia
cronoldgica dos eventos. Nessa perspectiva, torna-se gratificante o ensino e a
aprendizagem na educacao de jovens e adultos, que passam a ler e escrever suas historias
de vida, e de outros sujeitos.

Além disso, a proposta pedagogica das atividades possibilita o dialogo na sala de
aula quando o aluno expde suas vivéncias, sendo exercitada a linguagem oral na
organizacao cronologica e de pensamento. A aquisi¢do da escrita é construida de forma
significativa, por meio do contexto em que os alunos estdo envolvidos na atividade
realizada.

O terceiro texto a ser analisado, esta presente na quarta unidade “Povo Brasileiro”,
gue propde o estudo das culturas que formam o povo brasileiro. Para isso, 0 género textual
utilizado para analise é a receita de um bolo de mandioca, que, de acordo com o indice, é
influenciada pela cultura indigena. Trata-se, entdo, de uma proposta didatica
interdisciplinar, pois o professor pode trabalhar a partir desse género a cultura dos povos
indigenas, as medidas da receita assim como a escrita e a leitura.

De acordo com a Proposta Curricular para EJA (2001), existem diversas
possibilidades para trabalhar o género textual receita, pois os alunos podem

eIdentificar as partes que compdem uma receita (titulos, lista de ingredientes e
instrucBes, modo e tempo de preparo, ilustracdes, fotografias).

*Utilizar titulos, ilustra¢des e outros elementos graficos como chaves de leitura
para prever contetdos de receitas e instrugdes.

*Consultar livros, fichas, encartes e suplementos de jornais e revistas que

contenham receitas ou instrucfes, observando indice, nimero da péagina,
organizagéo interna destes materiais.
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*Escrever receitas, utilizando sua estrutura textual.

*Ler manuais de equipamentos identificando as partes que o compdem.
*Redigir instru¢des de procedimentos simples (como trocar um pneu, trocar
uma lampada etc.).

*Realizar atividades seguindo instrugdes escritas.

*Ler e elaborar regulamentos e normas. (PROPOSTA CURRICULAR, 2001,
p. 84).

Podemos verificar, assim, que o trabalho com a receita na EJA contribui para a

aquisicdo da leitura e da escrita desses sujeitos, pois parte do pressuposto de uma préatica

social ja conhecida e exercitada pelos alunos.

Vejamos, entdo, a atividade proposta no livro:

ILUSTRACAO 3 — Receita culinaria influenciada pela Cultura Indigena - 2009

A CULINARIA BRASILEIRA E RESULTADO DE SECULOS DE MISTURA
DE VARIAS ETNIAS. E COMO SE COLOCASSEMOS, EM UM IMENSO
CALDEIRAO, “INGREDIENTES" DA CULTURA AFRICANA, INDIGENA,
EUROPEIA E ASIATICA

A RECEITA APRESENTADA A SEGUIR E INFLUENCIA DA CULTURA
INDIGENA

Bolo de mandioca

Ingredientes:

1 kg de mandioca

1 pacote de 500 g de coco ralado
2 xicaras de ché de acicar

4 ovos

2 colheres de sopa de margarina ou
manteiga

PRt

7

<5 =
<

1 vidro de 200 ml de leite de coco
1 colher de café de sal

Modo de preparo:

\

Descasque a mandioca e rale. Junte 2 copos de dgua |

& mandioca ralada e esprema em um pano. Depois de |
A N e 4

|

pi 3 q em uma figela, acres-
cente o coco ralado, o agicar, o sal, os ovos previa-
mente batidos, a manteiga e, por Gltimo, o leite de
coco (reserve 2 colheres). Asse em forno quente, em
uma forma grande, redonda, bem untada. Quando
comecar a dourar e ficar firme, retire um pouco do
forno, regue com leite de coco reservado e polvilhe
com agicar. Deixe dourar bem e teste com um palito
para ver se estd assado.

s
It
{

SN

|.—
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|

Fonte: LD E Bom Aprender: EJA, 2013, p. 70

Nessa atividade, a proposta didatica do livro é que os alunos reflitam sobre a

finalidade de uma receita culinaria e marque a op¢do que apresenta a resposta correta na

primeira atividade.

(] Informar sobre os hébitos de alimentacéo de um povo.
() Instruir o preparo de um prato culinario.
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() Dar orientacdes sobre nutrigdo (E Bom Aprender: EJA, 2013, p. 71).

Percebemos a importancia dessa atividade, pois ela conduz o aluno a pensar sobre

0 género textual receita, levando-o a perceber como uma pratica social. A estrutura do

género mencionado também é analisada pelos alunos no momento em que eles devem

dizer as partes que formam a receita, e o principal ingrediente. De acordo com Andrade
& Silva (2004),

[..] faz-se necessério que préaticas sociais caracteristicas das sociedades

letradas sejam recuperadas e a partir delas sejam selecionados textos

adequados para alfabetizar. Tanto as situacdes de interacéo social ja familiares

ao aluno, quanto aquelas a que ele ainda ndo tem acesso, devem servir de

referéncia para escolha dos recursos didaticos (ANDRADE & SILVA, 2004,
p. 143).

Nesse sentido, notamos que trabalhar com a receita favorece a aprendizagem
significativa na sala de aula, pois parte do pressuposto dos conhecimentos prévios
trazidos pelos alunos em suas vivéncias. Para trabalhar com a producdo escrita, o livro
sugere que os alunos escrevam uma receita especial, pois a proposta € que, no final, todos
reinam as receitas e construam um livro de receitas que depois de pronto pode ser

emprestado para familiares e amigos.

e Cada aluno deve copiar a receita em uma folha de papel avulsa.

¢ Organizem as receitas. Se desejarem, vocés podem classifica-las em: Pratos
doces, e pratos salgados.

e Numerem as paginas das receitas e organizem um sumario.

e Facam uma capa para o livro (E Bom Aprender: EJA, 2013, p. 73).

A participagédo dos alunos nesta atividade, como sujeitos capazes de elaborar um
livro a partir de suas experiéncias, mostra que a proposta didatica do livro esta voltada
para a valorizacdo e o reconhecimento desses jovens e adultos, pois ndo lhes € negado o
direito de aprenderem a partir dos seus conhecimentos prévios, o que favorece a
aprendizagem significativa, motivadora e autbnoma na sala de aula.

Verificamos que os géneros textuais analisados partem do pressuposto das praticas
sociais da leitura e da escrita dos jovens e adultos da EJA, favorecendo a aprendizagem
significativa no processo de aquisi¢édo da leitura e da escrita ao propor atividades em que

os alunos sdo autores no processo de construcdo de conhecimento.
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Optamaos por fazer a analise de trés unidades, pois elas sdo representativas do todo
do livro em termos de estruturacdo pedagogica.
Ainda apresentamos a seguir um panorama dos géneros textuais presentes na obra

estudada.

TABELA 2 — GENEROS TEXTUAIS PRESENTES NO LIVRO DIDATICO DE EJA

GENEROS TEXTUAIS ENCONTRADOS NO LIVRO DIDATICO ANALISADO

Unidade Géneros
Unidade 1 — Formas de Comunicagéo ¢ Reportagem
¢ Rotulos, embalagens, sinalizacoes, calendario
e Bilhete

e Texto cientifico

Unidade 2 — Nome e Histdria de Vida e Documentos oficiais (identidade, CPF, certiddo de
nascimento)
e Texto narrativo

Unidade 3 — De Volta a Infancia e Poema
e Cantigas
Unidade 4 — Povo Brasileiro e Conto

e Receita, lista de compras

Unidade 5 — Consuma, mas com Moderacéo e Formularios e questionarios
e Carta argumentativa de reclamacao
e Anuncios classificados

Unidade 6 — Amor a Natureza e Histéria em quadrinhos
e Panfleto
¢ Reportagem
e Texto argumentativo

Unidade 7 — Uma Questdo de Amizade e Bilhete
e Carta
e E-mail
e Fabula

Unidade 8 — Trabalhadores e Poema

e Foto legenda

e Texto informativo

e Ficha de solicitacdo de emprego
e Historia em quadrinhos

Unidade 9 — Respeito a Terceira Idade e Reportagem

e Cartaz
e Texto informativo
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Unidade 10 — Historias de Animais ¢ Noticia
e Tirinha
e Texto narrativo
e Piada
» Foto legenda
e Quadrinha

Fonte: Livro Didatico E Bom Aprender, 2013.

Ao analisar essa tabela, que apresenta 0s géneros textuais presentes no livro
didatico estudado, percebemos a grande diversidade dos géneros que se intercalam entre
as dez unidades didaticas. Além disso, notamos que as propostas das atividades com os
géneros partem do pressuposto das praticas sociais de leitura e de escrita, pois trabalham
com géneros que circulam socialmente, como as reportagens, a receita, a noticia, e-mail,
entre outros.

No entanto, apesar da diversidade textual mencionada, vale ressaltar que néo
identificamos propostas pedagogicas que trabalhassem o calendério, que, de acordo com
Andrade & Silva (2004), é relevante no processo de desenvolvimento da aquisi¢do da
leitura e escrita na Educacdo de Jovens e Adultos. Segundo o autor, trabalhar com o
calendario favorece a reflexdo do aluno sobre a funcdo e as caracteristicas gerais dos
calendarios, e amplia as experiéncias de letramento.

Na pesquisa de Andrade & Silva (2004), os alunos relatam a experiéncia do
trabalho com os calendarios, mostrando-se motivados e satisfeitos ao compreenderem que
esse género poderia auxilid-los em atividades rotineiras como anotar no calendario o dia
previsto para o0 gas acabar, e até mesmo elaborar seu préprio calendario com anotacGes
significativas e comemorativas para eles.

Apesar da auséncia do género textual mencionado, percebemos que 0s géneros
textuais presentes no livro didatico analisado, em suma, atendem as necessidades sociais
de leitura e escrita dos jovens e adultos da EJA. Assim como 0s géneros textuais expostos
no livro estdo de acordo com o PNLD EJA (2010), que afirma que o livro didatico na
Educacao de Jovens e Adultos ndo deve infantilizar ou até mesmo simplificar/reduzir os
conteudos e textos.

Nesse sentido, o livro didatico “E Bom Aprender” também atende as orientac@es
da Proposta Curricular para EJA (2001), de acordo com a proposta para aquisicdo da

linguagem escrita na EJA, é imprescindivel, desde o inicio, realizar um trabalho em torno
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dos textos, que devem ser interessantes e significativos para os alunos. Além disso, a
Proposta Curricular para a EJA destaca o ambiente escolar como um lugar onde o aluno
deve aprender a lidar com textos dos mais diversos géneros.

Ainda, verificamos que o livro didatico estudado, por meio dos géneros textuais,
valoriza os conhecimentos prévios dos alunos, ao mesmo tempo em que favorece a
ampliacdo dos conhecimentos que circundam na sociedade como, por exemplo, ao
apresentar géneros textuais que podem ser desconhecidos por alguns alunos, a exemplo o
e-mail, pois apesar da tecnologia ter tomado grandes propor¢des nos ultimos anos,
infelizmente, ndo sdo todos que tém acesso a essa ferramenta tecnoldgica.

Discutir esse género textual na sala de aula, aléem de outros, é proporcionar o
conhecimento da estrutura textual e as possibilidades de uso que sdo relevantes no
processo de autonomia e emancipacdo social dos alunos que sdo marginalizados
socialmente.

Nessa perspectiva, o livro estudado apresenta 0os géneros textuais que circulam
socialmente, tornado a aprendizagem significativa, pois o aluno percebe a funcionalidade
e importancia de aprender o género textual, o que favorece o processo de aquisicdo da
leitura e escrita desse publico, tornando-os sujeitos autbnomos, criticos e reflexivos na
sociedade.

Portanto, a proposta didatica do livro garante que os alunos conhe¢cam 0s géneros
textuais, e exercitem a escrita produzindo textos.

Apoés a andlise, acreditamos ser necessario sinalizar que sentimos falta de
atividades que trabalhassem alguns aspectos importantes envolvidos na producao textual:

revisao, reescrita.

4 Consideracdes finais

O trabalho com os géneros textuais deve ser significativo, a proposta didatica do
livro deve garantir que os alunos exercitem a leitura e a escrita, produzindo textos que
ampliem os conhecimentos sobre as relagfes sociais, estimulando a aquisi¢cdo do sistema
alfabético, por meio do pensamento reflexivo.

Nesse caminho, iniciamos a analise dos géneros textuais presentes no livro
didatico da EJA “E Bom Aprender Educacio de Jovens e Adultos”, do Primeiro

Segmento, e comprovamos que 0S géneros textuais presentes neste livro atendem as
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necessidades sociais de leitura e de escrita dos jovens e adultos no processo de aquisi¢ao
da leitura e da escrita. Percebemos que os géneros analisados valorizam os conhecimentos
prévios dos alunos, ao mesmo tempo em que favorecem a ampliacdo dos conhecimentos
que circundam na sociedade.

A partir dos dados encontrados, 0s géneros textuais presentes no livro didatico de
EJA analisado atendem as necessidades sociais de leitura e escrita dos jovens e adultos
dessa modalidade de ensino, pois, como visto, 0s géneros presentes no livro analisado
vao ao encontro das préaticas sociais da leitura e da escrita e sdo apresentados de forma
significativa.

Esperamos que esse estudo possa contribuir com reflexdes e discussdes sobre o
ensino ofertado na EJA no processo de aquisi¢do de leitura e de escrita, passando pela
escolha do livro didatico, pois compreendemos que 0s géneros textuais favorecem a
aprendizagem significativa nessa modalidade de ensino ao partir das praticas sociais em

que os adultos estdo inseridos.
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