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Resumo: Nas Gltimas décadas, houve muitas mudangas na forma de se compreender a educacdo e a
linguagem. Partindo de uma visada interacionista, propds-se reformular o trabalho em sala de aula. Em
relagéo ao ensino da Lingua Portuguesa, isso implicou trazer para o centro da préatica o trabalho com os
géneros, de forma a aproximar a sala de aula com o cotidiano dos alunos. Além das atividades de leitura e
escrita, que assumiram um carater discursivo e mais concreto, o ensino da reflexdo sobre a lingua foi
repensado. Em lugar da metodologia tradicional do ensino da gramatica, tedricos e documentos oficiais
(PCN, DCE) apontam o método da Andlise Linguistica como desejavel e eficaz. Dessa forma, neste
trabalho, propde-se uma reflexdo sobre possiveis aplicagdes do trabalho de Andlise Linguistica a o conto
“A moca teceld”, de Marina Colasanti. Como em uma perspectiva interacionista o trabalho com a lingua
se da imbricado com o trabalho de leitura e de escrita, apresenta-se uma sequéncia didatica em que se
desenvolvem atividades de compreensdo do texto, as quais culminam na reflexdo sobre como
determinadas expressdes constroem sentidos (atividade epilinguistica) e sobre como esses recursos podem
ser classificados e sistematizados pelas teorias gramaticais (atividade metalinguistica).

Palavras-chave: Andlise linguistica. Género. Conto

Abstract: In recent decades, many changes occurred in the way to understand education and language.
Starting from an interactionist vision, a review of the work inside the classroom was proposed. In relation
to the Portuguese language teaching, it implied in bringing the work with genres to the practice's center,
in a way to approach the classroom with the student’s everyday. Besides the reading and writing
activities that took on a discursive and more concrete feature, the teaching reflection on language was
rethought. In place of the traditional methodology of grammar teaching, theorists and official documents
(PCN, DCE) point the Linguistic Analysis method as desirable and effective. Thus, in this work, a
reflection about possible applications of Linguistic Analysis work to the Short Story “A moga teceld”, by
Marina Colasanti is being proposed. As in an interactional perspective the work with language happens
imbricated with reading and writing work, a didactic sequence in which text comprehension activities are
developed was proposed. These activities culminate in a reflection on how certain expressions construct
meanings (epilinguistic activities) and how these resources can be classified and systematized by
grammatical theories (metalinguistic activities).
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Introducéo

Sabe-se que o0 ensino de lingua portuguesa, ha muito, se encontra intimamente
ligado ao ensino de gramética. Atraves desse ponto de vista, € possivel tracar um

panorama que evidencie as mudancas nas praticas docentes entre as décadas de 60 e 90.
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Segundo Zanini (1999), nessa primeira década, o professor preocupava-se em transmitir
conhecimento sem demonstrar situacGes reais em que o aluno pudesse utiliza-los. Além
disso, havia apenas um padréo culto, o qual era considerado como verdadeiro. Em tal
época, aquele que sabia portugués era quem dominava suas regras, evidenciando, assim,
a concepcao de linguagem como expressdo do pensamento, a qual privilegiava a forma
em detrimento do conteudo.

Dez anos mais tarde, o ensino se modificava novamente. Conhecidos como “a
década dos modelos”, os anos 70 caracterizaram-Se pPor uma corrente tecnicista que
priorizava a repeticdo como uma forma de internalizar conhecimentos. O objetivo
principal era instrumentalizar o aprendiz para que pudesse ingressar mais rapidamente
no mercado de trabalho. Desse modo, o professor perdeu seu espaco para o material
didatico, tornando-se apenas um aplicador de modelos.

Os anos 80, por sua vez, foram marcados por diversos gquestionamentos,
sobretudo no tocante ao ensino de gramatica em sala de aula. De acordo com Zanini
(1999), houve até quem considerasse a “aboli¢ao” desse ensino, levando o professor a
crer que ja ndo sabia mais de que modo ministrar suas aulas. Visdo equivocada, pois 0
intuito principal era de que o docente reconhecesse seu aluno como interlocutor e de que
a gramatica fosse trabalhada de forma contextualizada, considerando também os
sujeitos da interacdo verbal. Essas sdo algumas das caracteristicas que constituem o
método da Andlise Linguistica (doravante AL), o qual serd abordado com maior
profundidade mais adiante.

Assim sendo, este estudo tem por objetivo apresentar uma proposta de trabalho
embasada nos pressupostos tedricos da AL, demonstrando que tais métodos podem,
sim, ser incorporados no dia a dia da sala de aula. Para tanto, foi utilizado o conto “A
moca teceld”, de Marina Colasanti com o intuito de levar o aluno a refletir sobre os
sentidos presentes no texto e alid-los a conceitos especificos da esfera gramatical, como,

por exemplo, as ora¢fes subordinadas adjetivas.

Metodologia de ensino interacionista e analise linguistica

Depois de uma grande transformacdo nas praticas docentes vivenciada entre as
décadas de 60 e 80, algumas davidas pairavam no ar. Os professores ja ndo mais sabiam
como dar voz aos conhecimentos antes desconsiderados e como abandonar certas

crencas e métodos ultrapassados. Entretanto, foi a partir dos anos 80 que se langou um
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novo olhar & linguagem, de modo a pensd-la como constituinte de um processo
sociointeracionista, dando abertura as questdes de variacdo linguistica e substituindo os
conceitos de “certo” e “errado” por “adequado” e “inadequado”.

J& nos anos 90, surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira
(LDB 9394/96), a qual visava aliar os conceitos tedricos a pratica. Tem-se, pois, um
ensino que parte do texto e que deve atingir trés eixos, a saber: a leitura, com uma
abordagem voltada para os efeitos de sentido produzidos no texto e suas condicdes de
producdo; a escrita, que deve contemplar também a producdo de textos orais, levando
sempre em conta suas reais finalidades e passando por todas as fases do processo
(planejamento, execucdo, revisao, reescrita e avaliacdo); e, por fim, a gramatica, a qual
deve ser vista como uma forma de reflexdo sobre a lingua.

A formacéo de usuérios competentes da lingua materna vem despertando grande
interesse dos estudiosos da linguagem no ambito da Linguistica. Esses trabalhos, em sua
esséncia, defendem a tese de que o objetivo maior e prioritario do ensino de Lingua
Portuguesa é o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Esta deve ser entendida
como a habilidade do falante de utilizar cada vez um numero maior de recursos da
lingua de forma adequada em cada situacdo de interagdo comunicativa (Cf.
TRAVAGLIA, 2004).

Assim, o professor torna-se mediador, e o aluno passa a ser visto como sujeito
ativo, o qual j& esta munido de conhecimentos prévios que o auxiliardo na construcdo de
novos saberes. Essa fase, que percebe a linguagem como forma de interagdo social,
embasa-se no conceito de dialogismo de Bakhtin (2006). De acordo com o autor, é a
partir da interacdo estabelecida pela lingua e por seus falantes que a palavra se torna
real. Além disso, esses modos de dizer s6 se concretizardo por meio dos géneros. Tal
ideia é apresentada pelo seguinte trecho:

A lingua existe ndo por si mesma, mas somente em conjungao com a
estrutura individual de uma enunciagfo concreta. E apenas através da
enunciagdo que a lingua toma contato com a comunicagdo, imbui-se
do seu poder vital e torna-se uma realidade. As condigBes da
comunicagdo verbal, suas formas e seus métodos de diferenciagdo sdo
determinados pelas condi¢Bes sociais e econdmicas da época. As
condicBes mutaveis da comunicacdo sécio-verbal precisamente sdo
determinantes para as mudancas de formas que observamos no que
concerne & transmissdo do discurso de outrem. (BAKHTIN, 2006, p.
143)
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Marcuschi (2002), outro renomado pesquisador dessa area, conceitua 0s géneros
a partir de um olhar mais voltado a sua constitui¢do linguistica e nomeia como Género
Textual os textos concretos presentes em nosso cotidiano. Tais textos possuem algumas
caracteristicas socio-comunicativas, as quais sdo caracterizadas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica, tendo por finalidade
cumprir funcdes em circunstancias comunicativas. Sado exemplos de géneros e-mail,
carta pessoal, tweet, bilhete dentre muitos outros. Sendo, dessa forma, dificilimos de
contabilizar, uma vez que possuem propriedades instaveis e estdo em constante
mudanca para atender as necessidades sociais.

Tomando como base tais pressupostos tedricos pertencentes a concepgao
interacionista de orientacdo bakhtiniana, Ritter (2010) assevera que a gramatica — e, por
conseguinte, seu ensino — deve, entdo, ser vista como um instrumento que amplie a
competéncia linguistica do aluno. A partir disso, hé a possibilidade de leva-lo a dominar
atividades verbais como o desenvolvimento da leitura critica, da producdo textual
direcionada a um grupo de interlocutores e da oralidade dentre os diferentes publicos-
alvo. Nota-se, aqui, que a gramatica normativa perde seu “status” e a palavra, as frases
ou periodos isolados ndo sdo mais unidades privilegiadas.

Desse modo, seria invidavel que o método de ensino da gramatica continuasse
partindo de uma mera cdpia de conceitos descontextualizados e da resolucdo de
exercicios estruturais de identificacdo ou classificacdo de fun¢bes morfossintaticas. A
nova visdo é embasada pelo objetivo de promover reflexdes sobre a lingua em uso.
Entretanto, apesar de a gramatica normativa, teoricamente, ndo ser mais o foco
principal, na pratica, ainda ha professores que se fundamentam utilizando seus métodos
e buscando uma prética de ensino mais rapida e simples, porém menos eficaz.

A respeito das diferentes abordagens de ensino da gramatica, Travaglia (1996)
firma que o professor podera trabalhar com quatro formas de focaliza-la, a saber: a)
gramatica teorica b) gramatica normativa c) gramatica de uso d) gramatica reflexiva.
Enquanto a primeira estd ligada a uma nomenclatura descritiva, a segunda pauta-se na
nocdo de erro e acerto em relagdo a norma padrdo. Na gramatica de usos, o aluno é
levado a utilizar recursos e regras da lingua nas diferentes variedades linguisticas, mas
0s encaminhamentos ainda estdo filiados a uma perspectiva estruturalista de ensino. As
atividades de gramatica reflexiva privilegiam os efeitos de sentido dos elementos

linguisticos. O aluno € levado a entender e explicar as escolhas do falante/ produtor do
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texto. Essa abordagem identifica-se com a “analise linguistica” proposta nos PCN de
Lingua Portuguesa.

As abordagens metodologicas, previstas pelos Parametros Curriculares
Nacionais (1998), seqguem o esquema USO — REFLEXAO — USO. O aluno deve ser
capaz de refletir sobre os fatos da lingua em situacgdes reais de comunicacéo, ou seja, ele
deve “usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise linguistica para
expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da linguagem,
ampliando a capacidade de analise critica” (PISCIOTTA, 2001, p. 96)

Fundamentando-se nas questdes abordadas acima, uma nova proposta de ensino
da Lingua Portuguesa caracteriza a pratica de Analise Linguistica, termo primeiramente
utilizado por Geraldi (1993, p. 74), que resume a finalidade da pratica em “trabalhar
com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores que se
destina”.

De acordo com Teixeira (2011), a medida que a teoria se aprofunda, é possivel
compreender a Analise Linguistica como um método incentivador da reflexdo sobre a
lingua e a linguagem. Sempre privilegiando o texto, a AL integra as aulas de gramética
as aulas de leitura e producdo textual. A lingua, uma estrutura inflexivel e invariavel
para a gramatica normativa, passa a ser tratada como uma acao interlocutiva que pode
sofrer interferéncia dos falantes.

Além de proposto por pesquisadores da area, o trabalho com a lingua por meio
da AL, é apresentado e sugerido aos professores em documentos oficiais como as
Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (DCE) e como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Estes (1998, p. 78) defendem que a préatica andlise linguistica ndo é
uma nova denominacdo para o ensino de gramatica. Ao contrario, o que se propde é que
as dimens@es pragmaticas e semanticas da linguagem sejam tratadas de forma articulada
a dimensdo gramatical. Isso é possivel a partir do entrelacamento de atividades
metalinguisticas e epilinguisticas, centralizando seus estudos nos efeitos do sentido e
ndo mais na norma padrdo. Além disso, essa proposta também incentiva a elaboracao de
exercicios que promovem pesquisas e interacdo com o conhecimento de mundo do
aluno. (TEIXEIRA 2009)

Propostas por Geraldi (1993) e assumidas pelos PCN (1998) as atividades
epilinguisticas teriam como intuito propiciar a reflexdo do discente acerca de certos

recursos expressivos utilizados na producdo do género textual, levando em conta suas
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condicGes de produgdo. Consiste em um trabalho sobre a prépria linguagem, compara as
expressdes, transforma-as, experimenta novos modos de constru¢do candnicos ou nao,
brinca com a linguagem. As atividades metalinguisticas, por sua vez, tomam como
objeto de analise o texto produzido, sobre o qual o aprendiz se debrucara a fim de que
consiga sistematizar determinados conceitos e normas gramaticais. Trata-se do
momento em que se procura falar sobre a prépria lingua, descrevé-la.

Para sintetizar as diferencas entre o ensino tradicional, nomeado como ensino de

gramatica e o0 método reflexivo de estudar a lingua, nomeado como Andlise Linguistica,

Mendonca (2006) propde um quadro de diferencas:

QUADRO 1: Diferencas entre ensino de gramética e analise linguistica

Ensino de graméatica

Prética de andlise linguistica

Concepgdo de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invariavel.

Concepgdo de lingua como agéo interlocutiva
situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentagdo entre os eixos de ensino: as
aulas de gramatica ndo se relacionam
necessariamente com as de leitura e de
producdo textual.

Integracdo entre os eixos de ensino: a AL é
ferramenta para a leitura e a producdo de
textos.

Metodologia transmissiva, baseada na
exposicdo dedutiva (do geral para o
particular, isto é, das regras para o exemplo)
+ treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na indugéo
(observagdo dos casos particulares para a
conclusdo das regularidades/regras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Trabalho  paralelo com  habilidades

metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos contedidos gramaticais como
objetos de ensino, abordando isoladamente e
em sequéncia mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que
remetem a varios outros objetos de ensino
(estruturais, textuais, discursivos,
normativos), apresentados e retomados
sempre gue necessario.

Centralidade na norma padréo.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relagdo com as especificidades
dos géneros, uma vez que a analise é mais de
cunho estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento  desses
géneros nos contextos de interacdo verbal.

Fusdo com o trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
interseccdo das condi¢des de producdo dos
textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificagdo e classificagdo de
unidades/fungdes morfossintaticas e
correcdo.

Preferéncia por questdes abertas e atividades
de pesquisa, que exigem comparacdo e
reflexdo sobre adequacdo e efeitos de sentido.

Assim, tendo em vista as consideragdes acima, percebe-se que o ensino pautado

em classificacbes gramaticais e suas nomenclaturas ndo garante que o aluno
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compreenda a lingua em uso e suas funcBes. Como afirma Ritter (2010), uma
metodologia reflexiva, que possibilite ao aprendiz o contato com diferentes contextos de
producdo atraves de atividades epilinguisticas, mostra-se muito mais eficaz.

Levando-se em conta que o trabalho didatico com analise linguistica de cunho
interacionista toma como elemento de base o género, o trabalho de reflexdo em sala de
aula visa a possibilitar ao aluno compreender os efeitos suscitados pelos recursos
linguisticos empregados nos textos, e 0 quanto isso vai ou ndo ao encontro dos
propositos comunicativos de tal género. Dessa forma, a seguir, faremos um
levantamento de caracteristicas do género conto para, em sSeguida, propor

encaminhamentos didaticos de analise linguistica aplicada a esse género.

Conto: apresentacao e levantamentos sobre o género

Dentro do grupo que abrange os textos narrativos, hd um grande nimero de
géneros 0s quais apresentam caracteristicas semelhantes entre eles. Segundo Franco
Junior (2009), definir a narrativa quanto a sua divisdo entre trés blocos (introducao,
desenvolvimento e conclusdo) é um método precario e pobre de significado, pois
“qualquer texto pode ser assim dividido e que (...) tal divisdo nao ¢ trago caracteristico
da narrativa” (FRANCO JUNIOR, 2009, p. 34). Além disso, o autor ainda afirma que
uma narrativa ndo tem a obrigacdo de apresentar uma introducéo ou conclusao fechada
(2009, p. 45). Quais seriam, entdo, os elementos constitutivos de uma narrativa?

Focalizando especificamente no género conto, Franco Junior (2009) elenca uma
série de elementos importantes para sua composi¢cdo, assegurando que tais
caracteristicas ndo sdo necessariamente exclusivas dos géneros narrativos e nem

totalmente indispensaveis. Sao eles:

a) Diegese e Discurso: a histéria narrada em ordem cronolédgica e como a
historia é construida, respectivamente.

b) Personagens: protagonistas, antagonistas ou secundarias podem ainda ser
classificadas em planas (sem profundidade psicoldgica), redondas (extrema
profundidade psicoldgica) ou planas com tendéncias redondas (personagem
secundaria que tende a apresentar conflitos psicologicos).

¢) Tempo: considerando a época na qual a historia se passa, a duracao dos fatos

narrados, tempo cronoldgico ou psicologico, analepses ou prolepses (o
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mesmo que flashbacks ou flashfoward) e a frequéncia da repeti¢cdo (caso
haja) dos acontecimentos.

d) Espaco: considerando a época (devido as caracteristicas culturais, sociais ou
arquiteténicas referentes a cada época distinta), localizacdo geografica,
arquitetura, ambientacdo, situacdo econdmico-politica, religido, entre outros.

e) Narrador: heterodiegético (terceira pessoa, vé de fora dos fatos),
homodiegético (primeira pessoa, vé de dentro dos fatos), autodiegético
(primeira pessoa, fala de si).

f) NO: fato que origina o conflito draméatico em uma histéria em um
determinado momento no qual ha a obrigacao de resolver o conflito criado.

g) Climax: o auge do conflito dramatico.

h) Desfecho: a resolucdo do conflito dramatico.

O texto a ser apresentado € o conto “A moga teceld” da autora Marina Colasanti,
publicado em 2003 em um livro ilustrado para criancas. O conto ainda apresenta
caracteristicas de conto de fadas e aborda importantes questfes sociais como a
independéncia feminina.

O conteltido tematico, ou seja, 0 assunto tratado no texto é sobre uma moca que €
capaz de transformar e criar o que deseja a partir de uma maquina de tear. Em um
determinado momento, a teceld se sente solitaria e deduz que sua melhor saida seria
tecer um marido. Assim feito, na medida que a diegese evolui, a moga percebe que
permanecia solitaria e cada vez mais triste na companhia do marido que, basicamente, a
escravizara. Forcada a tecer os desejos do marido, a protagonista passa seus dias
trancada na torre mais alta do castelo tecido a pedido do homem.

Nota-se que esse enredo possibilita a abordagem de tematicas como “violéncia
simbdlica e estrutura de dominac¢do” (ZOLIN et al, 2007, p. 85). A dominacdo do
marido sobre a mulher fica clara a partir da construcdo dos personagens do conto e
enfatiza a existéncia de uma estrutura social dominante que permanece enraizada na
sociedade. Dentro da estrutura patriarcal na qual as mulheres veem o matriménio como
um importante passo para o futuro, Zolin et al. (2007) qualifica a “violéncia simbolica”
como um fenbmeno em que

0 sexo feminino sempre se submete ao masculino. Essa postura perpassada
culturalmente as mulheres tem relagGes com os postulados da casa patriarcal,
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em que elas deixam de pertencer ao espaco dominado pelo pai para
comporem o universo de dominio do marido. (ZOLIN et al, 2007, p.85)

Considerando os levantamentos acerca da temética realizados acima, é possivel
compreender que o interlocutor visado para este conto pode ser tanto a mulher vitima da
dominacdo patriarcal, quanto as mulheres no geral devido as reflexdes sobre a condigéo
feminina na sociedade que podem ser realizadas. Além de, € claro, por se tratar de uma
historia de estilo infantil, as criangas que, a partir de “A moga teceld”, devem ser
incentivadas a refletir sobre a temética a fim de evitar a formacdo de possiveis
dominadores ou dominadas.

No que se refere ao estilo do texto, mais especificamente em relacdo aos
aspectos gramaticais 0s quais o compde, pode-se dizer que ha uma predominéncia da
classe de adjetivos, das formas de participio com valor adjetivo e das oracdes
subordinadas adjetivas. Isso ocorre, pois tal grupo auxilia na defini¢do e caracterizagdo
dos espacos e personagens, conferindo ao texto narrativo certa riqueza de detalhes. Esse
fato pode ser notado nos trechos: “Linha clara, para comecar o dia. Delicado trago cor
da luz, que ela ia passando entre os fios estendidos (...)”, “E aos poucos seu desejo foi
aparecendo, chapéu emplumado, rosto barbado, corpo aprumado, sapato
engraxado.” em que os adjetivos ajudam na construgdo da imagem do marido “ideal” ¢
“Exigiu que escolhesse as mais belas Ias cor de tijolo, fios verdes para os batentes, e
pressa para a casa acontecer.”, subentendendo a criacao de uma casa a partir da maquina
de tear

Ademais, o conto também é marcado por verbos de acao no pretérito imperfeito
do indicativo, caracteristica pertencente a tipologia textual narrativa, cujo objetivo esta
centrado em apresentar os fatos e acdes dos personagens dentro de uma l6gica espaco-
temporal. A saber: “(...)a moga colocava na lancadeira grossos fios cinzentos do
algoddo mais felpudo.” e “Mas se durante muitos dias o vento e o frio brigavam com as
folhas e espantavam os péssaros, bastava a moga tecer com seus belos fios dourados
(...)".

Contudo, no momento em que a personagem se sente solitaria e pensa em tecer
um marido para si, avalia-se que o tempo verbal muda do pretérito imperfeito para o
perfeito: “ela propria trouxe o tempo em que se Sentiu sozinha, e pela primeira vez
pensou em como seria bom ter um marido ao lado.”. Essa transformagdo - explicitada

gradativamente através da utilizacdo de recursos estruturais - pode ser entendida como
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uma tentativa por parte do narrador de explicitar cada vez mais as mudancas sofridas
pela moga.

Outro fator perceptivel e bem marcado no texto de Colasanti se da pelo uso dos
gerundios, os quais carregam consigo uma possibilidade de analise. Quando o narrador
refere-se a acdo principal praticada pela moga, os verbos também aparecem nessa forma
nominal “E tecendo, ela prdpria trouxe o tempo em que sua tristeza lhe pareceu maior
que o palacio com todos os seus tesouros.”, “Dias e dias, semanas ¢ meses trabalhou a
moca tecendo tetos e portas, e patios e escadas, e salas e pocos.”. Podemos inferir que a
escolha por tal forma, a qual possui um sentido de continuidade, denota uma rotina
cansativa vivenciada pela teceld, que passava seus dias sentada a frente do tear.

A partir do que foi supramencionado, depreende-se que o conto € um género o
qual possui elementos riquissimos para que seja realizado um trabalho eficiente em sala
de aula. Tal género possui determinadas caracteristicas (tempo, espaco e personagens)
as quais auxiliam o leitor a se situar no enredo, facilitando também o trabalho do
docente. Além disso, o autor de um conto dispde de elementos (climax, n6 e desfecho)
que, de certa forma, prendem a atencéo, instigando o aluno a ingressar no universo da
literatura. Ainda, dependendo do conteldo tematico, pode levar o discente a reflexdo
sobre seu entorno social e 0 comportamento humano.

Assim sendo, optou-se pelo conto de Colasanti especificamente, uma vez que
atende as demandas dos elementos constitutivos da narrativa, além de possuir diversos
aspectos linguisticos e gramaticais 0s quais propiciam uma abordagem deveras
satisfatoria acerca do contetudo das oracGes subordinadas adjetivas de modo que seja
possivel relaciona-lo também aos exercicios de leitura, criando, assim, um modelo de

aula o qual esteja de acordo com a metodologia interacionista.

Propostas e encaminhamentos

Tendo em vista as discussdes levantadas neste trabalho acerca da metodologia
interacionista, propde-se, pois, um modelo de aula o qual estd embasado nos
pressupostos tedricos que sustentam as praticas de AL. Desse modo, as questdes abaixo
foram elaboradas com a finalidade de promover uma reflexdo sobre a lingua e o texto
selecionado, além de levar o aluno a articular os conhecimentos prévios que possui a
sua realidade linguistica. Ademais, serd apresentada a abordagem de um contetdo

gramatical — as ora¢des subordinadas adjetivas — de maneira didatica e reflexiva.
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Pré-leitura

Uma vez apresentadas as propostas para atividades de leitura e AL, faz-se
necessario que também sejam explicitadas suas respectivas finalidades. Assim,
primeiramente, foram elaboradas questdes direcionadas ao momento de pré-leitura. Tais
questdes tém por intuito motivar o aluno, fomentando seu interesse pelo texto a ser
trabalhado, bem como ativar seus conhecimentos prévios e construir objetivos (nos
exercicios propostos, chamar a atencdo do discente para a estrutura e estilo do género
textual).

a) Observe o titulo do conto. Vocé conhece a palavra “tecela”? Qual significado
vocé acha ela possui? Discuta com os colegas acerca desse tema.

b) Quais sdo suas expectativas em relacdo ao enredo dessa historia?

c) Vocé ja leu algum texto da autora Marina Colasanti? Disserte um pouco sobre
seu estilo de escrita. Qual género a autora mais gosta de escrever? Se preciso,
faca uma breve pesquisa, mas escreva com suas proprias palavras.

d) Quais séo as principais caracteristicas presentes nesse tipo de género textual?

Encontro com o texto

Os enunciados que se seguem estdo situados no momento de encontro com o
texto. Aqui, algumas das perguntas realizadas anteriormente foram retomadas com o
objetivo de que o aprendiz verifique se as predigdes feitas sdo, de fato, concretizadas no
texto. Além dessas, hd também questbes de outros trés niveis, a saber: da decodificacao,
em que o aluno apenas necessita localizar informacgdes ja evidentes no conto; da
compreensdo, em que precisa fazer inferéncias e detectar implicitos; da interpretacao,
em que necessita refletir sobre o tema exposto utilizando como base sua experiéncia de

vida.
a) Suas expectativas relatadas anteriormente foram atendidas?

b) Quais sdo os personagens desse enredo?

c) Em um determinado momento da historia, a vida da personagem principal
passa por uma mudancga. Quando isso ocorre e por qué?

d) Quais os espacos do conto “A moca tecela”?
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e) Podemos dizer que hd uma relagdo entre a mudanca de espago e 0sS
sentimentos da personagem? Explique e utilize trechos do texto que comprovem
a sua resposta.

f) Escreva, pelo menos, quatro palavras (que ndo aparecam no texto) as quais
possam caracterizar os sentimentos da protagonista no decorrer da histdria.

g) Antes de realizarmos a leitura do texto, discutimos algumas caracteristicas
desse género textual. Podemos dizer que as palavras escolhidas pela autora
influenciam na criacdo de um ambiente tipico de conto de fadas? Exemplifique
retirando algumas delas do texto.

h) Preste atencdo nas caracteristicas das l4s utilizadas no tear. E possivel
estabelecer uma relacdo entre essas caracteristicas e o clima relatado no conto?
Comente se baseando no texto.

i) Observe o trecho abaixo:

“Em breve, na penumbra trazida pelas nuvens, escolhia um fio de prata, que em
pontos longos rebordava sobre o tecido. Leve, a chuva vinha cumprimenta-la a
janela.”

Agora responda: vocé conhece a palavra “penumbra”? No trecho acima, ¢
possivel deduzir seu significado se prestarmos atencdo no contexto. Descubra
sua definicdo sem a ajuda do dicionario e justifique utilizando o que esta escrito
no trecho.

Pés-leitura

Posteriormente, foram levantadas questbes de pos-leitura, as quais também
abrangiam topicos do nivel da interpretacdo, fazendo que o discente relacionasse a
tematica trabalhada no conto de Colasanti ao seu entorno social e a si mesmo. Ademais,
como o foco deste trabalho consiste em propor uma abordagem pautada nos
pressupostos da AL, elaborou-se exercicios cujo tema principal concentra-se no
contetdo das ora¢des subordinadas adjetivas.

Tais exercicios tém questBes mescladas que se dividem em duas categorias,
epilinguisticas e metalinguisticas. Como ja exposto anteriormente na primeira sec¢do

deste trabalho, Ritter (2010, p. 90) evidencia que uma atividade epilinguistica

dé conta de levar o aluno a refletir sobre a adequacdo ou ndo dos recursos
expressivos utilizados na escrita ao género de texto proposto, ao destinatario,
ao objetivo, entre outros aspectos que se julgar importantes e pertinentes para
a producdo de sentidos do texto lido.

Além disso, a autora também se refere as metalinguisticas como atividades capazes de
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sistematizar [...] normas gramaticais, possibilitando que a crianca entenda,
por exemplo, 0 que é um verbo, um adjetivo, e de que maneira essas
categorias gramaticais funcionam e caracterizam os textos dos géneros a
serem estudados. (RITTER, 2010, p. 90).

Assim sendo, optou-se criar atividades as quais pudessem proporcionar ao aluno uma
abordagem contextualizada em que consiga enxergar e refletir sobre o uso da lingua em

seu cotidiano a partir dos conceitos gramaticais estabelecidos nas atividades de AL.

a) No conto, a moga, mesmo cercada de tantos “luxos”, parecia preferir a vida
que levava antes. Em sua opinido, viver em meio a riquezas é o suficiente para
trazer felicidade? Por qué?

b) Se vocé tivesse um tear como o da teceld do conto, 0 que vocé criaria para
melhorar a cidade onde mora?

Questdes de analise linguistica

a) Uma das principais caracteristicas do género conto se da pelo frequente uso de
determinados vocabulos para qualificar personagens, descrever espagos, modifi-
car e caracterizar objetos ou situacdes.Localize no texto, pelo menos 10 vocabu-
los utilizados com essa finalidade e escreva a qual termo eles se referem.

b) A que classe gramatical pertence o grupo de vocabulos abordado no exercicio
anterior?

c)Observe as oracdes abaixo:

1) “Depois las mais vivas, quentes lds iam tecendo hora a hora, em longo tapete in-
finito.”

2) “Depois lds mais vivas, quentes las iam tecendo hora a hora, em longo tapete
gue nunca acabava.”Ha alguma diferenga em sua estrutura? Qual?

d) Essa diferenca interfere de alguma forma no efeito de sentido do texto?
Justifique.

e) Agora, observe esta outra oragdo em negrito:
“(...) comegou a entremear No tapete as l&s e as cores que lhe dariam companhia.”
Qual ou quais termos presentes na oracdo anterior ela modifica?

f) Vocé consegue substituir a oracdo destacada por um dnico adjetivo como no
exemplo da questdo ¢) sem prejudicar o conteudo? Por qué?

g) Analise o seguinte trecho retirado do conto:
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“E foi passando-a devagar entre os fios, delicado traco de luz, que a manha
repetiu na linha do horizonte.”

Em sua opinido, qual das duas oracbes destacadas desempenha a fungdo de
oracdo principal, ou seja, contém a informacdo mais importante? Justifique.

h) Agora que vocé ja respondeu as questdes acima envolvendo este assunto,
assinale a alternativa cujos conceitos Ihe parecem mais corretos:

A) Sdo chamadas oragdes subordinadas adjetivas aquelas que modificam um termo
presente na oragdo principal, exercendo a mesma funcgéo e valor de um adjetivo.
Tais oracOes, muitas vezes, sdo introduzidas por um pronome relativo (que, o
qual, a qual, onde).

B) Sé&o chamadas orac6es subordinadas adjetivas aquelas que modificam um termo
presente na oracdo principal, exercendo a mesma funcéo e valor de um substan-
tivo. Tais oragdes ndo precisam ser introduzidas por um pronome relativo (que,
0 qual, a qual, onde), pois sdo totalmente independentes da oracédo principal.

i) Vocé pode observar, conforme apresentado no exercicio anterior, que uma das
fungBes do pronome relativo é a de ligar/introduzir oragbes. Com o auxilio de
seu professor, pesquise em uma gramatica qual a outra funcdo que esse termo
desempenha e anote-a em seu caderno.

Consideracoes finais

Considerando os levantamentos realizados neste trabalho, percebe-se que a
evolucdo das concepcles, as quais interferem o ensino de Lingua Portuguesa, trouxe
novas maneiras de formar alunos cada vez mais cientes da lingua em uso. A Analise
Linguistica é vista como um método mais eficaz em que o professor media aulas cada
vez mais produtivas, e o aluno se torna apto a desenvolver suas capacidades linguisticas.

Utilizando uma nova abordagem do conto “A moga teceld”, de Marina Colasanti,
para a elaboracdo de questdes epilinguisticas e metalinguisticas, comprovou-se que é
possivel realizar um trabalho satisfatorio que coaduna as frentes atualmente separadas
em leitura, producdo textual e ensino de gramatica. A escolha por determinada proposta
justifica-se pelo fato de que o género utilizado como base para este estudo apresentou
diversos elementos linguisticos que possibilitaram a que possibilitaram a realizagcdo de
um planejamento cujo conteudo gramatical estd pautado nas Orac¢bes Subordinadas
Adjetivas.

Assegura-se que quaisquer géneros textuais podem servir de base para 0S

métodos da Analise Linguistica, poréem, € preciso atentar-se as condi¢des de producao e
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suas caracteristicas peculiares que possibilitam a elaboracdo de questdes diversas. Desse
modo, espera-se também que o0s métodos antigos de ensino ndo sejam mais
centralizados e que os textos ganhem cada vez mais espaco nas salas de aula atuando

diretamente na producéo de efeitos de sentido.
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