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Resumo

Este artigo € uma revisdo de literatura com objetivo de identificar as principais contribuicdes da
Linguistica Aplicada ao ensino da lingua materna. Entre esses aspectos, cabe destacar. a) a
importancia da leitura em sala de aula; b) a abordagem da linguagem pelos géneros textuais ou
discursivos; c) a contribuicdo dos estudos sobre coeséo e coeréncia na abordagem da tessitura do
texto; d) a nocdo de alfabetizacdo e letramento; e) a nocdo de variagcdo linguistica com suas
implicacBes em sala de aula; f) a abordagem gramatical no contexto de sequéncias didaticas.
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Abstract

This article is a literature review in order to identify the main contributions of Applied Linguistics
teaching of the mother language. Among these issues, it is highlighted: a) the importance of reading in
the classroom; b) the approach to language by text or discursive genres; c) studies about the
contribution of cohesion and coherence in addressing the meaning of the text; d) the notion literacy
and literacy; e) the notion of linguistic variation with implications for classroom; f) the grammatical
approach in the context of teaching sequences.

Keywords: Reading. Textual genres. Cohesion and coherence. Literacy. Linguistic variation.
Grammar. Teaching sequences.

Introducao

Este estudo é uma revisdo de literatura com objetivo de identificar as
principais contribui¢cdes da Linguistica Aplicada que, a nosso ver, agregam qualidade
ao ensino da lingua materna.

Entre os aspectos que consideramos beneficiar o ensino esta a necessaria

relevancia a pratica da leitura em sala de aula, importante ferramenta de
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aprendizagem indireta que néo deve ser negligenciada pelo professor. Em seguida,
faz-se referéncia a autores que defendem um ensino pelos géneros textuais, que se
encontram bastante presentes na vida do discente.

Ainda, destaca-se a contribuicdo dos estudos sobre coesdo e coeréncia na
tessitura textual, suporte de conhecimentos sobre a lingua que o professor podera
usufruir no estudo do texto. Outra noc¢do linguistica importante na abordagem do
texto destacada neste trabalho € a de variacdo. Nessa secdo, discutiremos 0s
argumentos que alguns estudiosos trazem sobre as implicagcbes de uma nocao
adequada da variacdo em sala de aula.

O ultimo aspecto destacado neste estudo € a gramatica no contexto de
sequéncias didaticas, que, segundo alguns estudiosos, traz essa como ferramenta
no processo de apropriacdo da variante padrdo e no melhoramento da competéncia

comunicativa do aluno.

A leitura em sala de aula

Vivemos em uma sociedade letrada em que o dominio da linguagem em suas
diferentes manifestacbes € condicdo para insercdo social. Diversas avaliacdes
oficiais do ensino brasileiro, PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes, 2006) e SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Brasileiro),
alertam para a falta de qualidade do ensino brasileiro no que diz repeito a
linguagem. O PISA coloca o Brasil entre os ultimos paises nesta avaliagcdo, abaixo
de paises com as mesmas caracteristicas sociais e econémicas.

Conforme Oliveira (2004), “aprender a ler € diferente de ler para aprender”.
Segundo o autor, aprender a ler é decodificar, ou seja, associar um sinal grafico a
um som da lingua. Uma vez que esse processo esteja no nivel do automatismo, o
leitor gradativamente passa a direcionar 0S recursos cognitivos disponiveis ao
significado do conteudo lido. Nesse caso, podemos dizer que se alcancou um nivel
em que € possivel ler para aprender. Ocorre que nossa educacdo basica, muitas
vezes, nao € eficiente o suficiente para garantir que a totalidade dos alunos
cheguem a um grau satisfatorio de compreensédo leitora. O PISA atesta que,
considerando os 5 niveis de complexidade de entendimento de uma leitura, mais da

metade dos alunos brasileiros estdo apenas no primeiro nivel ou abaixo dele.
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E importante considerar que a linguagem se constitui de varios niveis,
colocando o ato de ler entre as atividades cognitivas humanas mais importantes,
dada a complexidade que a envolve. Segundo Koda (1996), a compreensao é
resultado do conhecimento e da interpretacdo de varios niveis linguisticos
envolvidos no ato de ler: fonoldgico, ortografico, morfossintatico, semantico e
pragmatico. O fonoldgico diz respeito aos sons da lingua. O ortogréfico codifica o
sistema de representacéo escrita de determinada lingua. O nivel morfossintéatico € a
combinacdo de morfemas dentro da palavra, da frase e do texto. O semantico esta
interligado as propriedades do significado nas linguas. Sinonimia, antonimia,
hiponimia, polissemia e homonimia estdo relacionadas ao sentido desse nivel. Por
exemplo, quando lemos um texto que fale sobre roupa e surge a palavra manga,
logo nos lembramos da manga da camisa e ndo da fruta. Ja o pragmatico é o nivel
de conhecimento que envolve o contexto. Uma frase, por exemplo, pode ter varios
significados, depende da ocasiéo, da situacdo, dos interlocutores e do contexto.

“Ha uma tendéncia em classificar a leitura pelo de trés estratégias: a
ascendente, a descendente e a integradora” (LEFFA, 1996: apud SIQUEIRA, 2006).
“A ascendente consiste nas informacfes que vdo do texto ao cérebro, ou seja, as
informacdes do texto sdo decodificadas, ocorre o reconhecimento de letra, silabas e
palavras, em seguida frases e paragrafos até chegar ao processamento cognitivo
permitindo a compreenséao do texto” (JONHSTON, 1983: apud SIQUEIRA, 2006).

A estratégia descendente constitui caminho inverso do ascendente. Essa
estratégia repousa no conhecimento prévio pelo leitor sobre o contetdo da leitura.
De acordo com Goodman (1976), a leitura € um jogo de adivinhagcBes, € um
processo psicolinguistico que inicia com uma representacéo grafica e finaliza com a
ideia que o leitor constroi, assim ele soluciona seus préprios guestionamentos no
decorrer dessa. O mesmo autor ainda afirma que, na medida em que o individuo I€,
ele percebe restricbes semanticas, pragmaticas, sintaticas, morfologicas, fonolégicas

que lhe permitem supor 0 que esta por vir.
(1) Entre as frutas do mercado, a manga...
Em (1), € possivel supor que a palavra que segue é um verbo, pois ha

restricdo sintatica pela presenca de um nome, manga, com seu determinante

adnome, a. Ainda, as informacdes pragmaticas e semanticas nao permitem que o
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leitor entenda manga noutro campo semantico que ndo seja o das frutas, pois ha
essa restricdo semantica no exemplo citado. Dado isso, é possivel entender
Goodman (1976) quando este diz que “a leitura é um jogo de adivinhacdes” em que
o leitor cria hipoteses durante a leitura que vao se confirmando ou nao.

A estratégia de integracdo € uma interacdo de muitas habilidades entre o
leitor e o texto, que acontecem simultaneamente em um processo de informacgdes. O
leitor usa sua "bagagem”™ de conhecimento para construir o sentido do texto. Por
outro lado ha também a interacdo entre ascendente e descendente, que trabalham
simultaneamente para que o texto seja compreendido (GRABE, 1996).

Segundo o pesquisador Gastaldo (2000), a falta de leitura dificulta o
desenvolvimento da expressdo escrita, fazendo com que os alunos tenham um
vocabulario restrito. A aprendizagem segundo Smith (1983) “(...) € inconsciente, sem
esforcos, acidental, indireta e essencialmente cooperativa”. Para ele aprendemos a
todo instante, com qualquer pessoa, sem perceber, com uma conversa qualquer ou
uma masica, um cartaz ou um folheto, ou mesmo passear no shopping. O nosso
cérebro processa tudo o que chega por meio dos sentidos. E o input interfere no
conhecimento ja adquirido ao longo da vida.

Essa reflexdo tem importante impacto quando se trata da importancia da
leitura na formacao escolar de nossos alunos. A ciéncia cognitiva tem mostrado que
a aprendizagem pode ser implicita ou adquirida involuntariamente, sem esforco, sem
consciéncia do que se esta aprendendo. Ainda, as pesquisas mostram que durante
0 sono consolidamos o que aprendemos.

Nesse aspecto, o aprendizado da escrita tem importante relagdo com a
leitura. Ao ler, sem que se deseje aprender determinada estrutura,
inconscientemente, com pouca ou nenhuma atencéo, o leitor incorpora a sutileza
das estruturas gramaticais, niveis de complexidade sintatica, vocabuléario, a forma de
adequacdo textual e comunicacional a uma situacdo especifica, bem como a
pontuacdo adequada. Ou seja, a leitura permite a apropriacdo do “esqueleto” da
lingua que nem sempre é possivel de ser ensinado formalmente.

Diante do exposto acima, cabe-nos apontar a leitura como uma importante
ferramenta no aprendizado e no desenvolvimento da linguagem. A leitura deve,
necessariamente, ser importante bandeira de todo professor de lingua materna.
Conforme lzquierdo (2004), importante pesquisador da memoéria, “a melhor

recomendacao possivel para o exercicio da pratica da memoria é ler, ler, ler”.
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O ensino da lingua e os géneros textuais ou discurs ivos

De acordo com Bakhtin (1992), é possivel definir géneros textuais pelos seus
diferentes enunciados, pelo seu contetdo e pelo seu estilo verbal que constroem
sua composicdo. Os géneros textuais “refletem as condicbes especificas e as
finalidades de cada uma das esferas da comunicacdo humana” (BAKHTIN, 1992:
apud BALDO, 2004). Sado exemplos de géneros textuais: email, carta, conto, bilhete,
ata, palestra, receita, bula, reportagem, tiras. O estilo, o tema, a estrutura, a situacao
e as pessoas que formam em um determinado espago de comunicagao, todos estes
elementos se alteram dependendo do género em questdo. Ha sempre um género
gue se encaixa com uma situacionalidade discursiva especifica.

Para Swales (1990: apud BALDO, 2004) existe uma relagdo basica entre
género e utilizacdo social da lingua, como referido por Bakhtin. Para Swales (1990),

um género engloba uma classe de um evento comunicativo, cujos membros
compartilham algum conjunto de objetivos comunicativos. Esses objetivos
sdo reconhecidos pelos membros peritos da comunidade discursiva de
origem, e dessa forma constituem a razdo para o género. Essa razéo

formata a estrutura esquematica do discurso e influencia e delimita a
escolha de conteudo e estilo.

Do contrario, Abreu (2002: apud, BALDO, 2004) trata somente de tipologias
textuais: narrativo, descritivo e argumentativo. Especialmente até o advento dos
Parametros Curriculares Nacionais, 0 ensino da lingua materna organizava-se em
torno de tipologias textuais — normalmente, a descricdo ficava para a 52 série; a
narracao para a 62 e a 72 séries; e a argumentacao para a 82 série. Essa forma de
estruturagdo do ensino revela varios equivocos: a) inicialmente coloca a
argumentagcdo como sendo uma tipologia mais dificil e complexa do que as demais;
b) separa as tipologias; ¢) ndo se encontra no mundo tipologias, mas géneros
textuais que, muitas vezes, sdo constituidos de diferentes tipologias de discurso. O
conto, por exemplo, é um género textual em que facilmente se observa a descricao,
a narracao e a argumentacao.

Acreditamos firmemente, com base nos parametros para o ensino de lingua
materna, que um ensino de qualidade necessariamente deve se organizar em torno
da abordagem de géneros textuais. Assim procedendo, o professor vai abordar néo

sé 0 necessario para um bom conhecimento linguistico, mas a adequacgédo entre
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linguagem e situagdes de producgéo do discurso. Ainda, organizando um ensino em
torno de géneros textuais, o professor vai aproximar o ensino da vida cotidiana e ira
instrumentalizar o aluno com ferramentas linguisticas que efetivamente o educando

ird encontrar no dia a dia.

A coesao e a coeréncia no conhecimento da tessitura do texto

A Linguistica, especialmente a funcional, desenvolveu relevantes
conhecimentos acerca da coesdo e da coeréncia textual. Um professor de posse
desse conhecimento terd condicbes de desenvolver reflexdes de linguagem com
nivel de profundidade e de qualidade satisfatorios.

Texto € uma unidade basica de manifestagcdo da linguagem; ndo é uma
simples sequéncia de frases soltas ou isoladas, ele tem um destinatario e uma ideia
a expressar. Nesse contexto, a coesdo e a coeréncia se complementam. Um
enunciado de qualidade as tem para torna-lo mais legivel e compreensivel para o
leitor.

Coesado € a conexao, ligagdo, harmonia entre os elementos de um texto.
Percebemos tal definicdo quando lemos um texto e verificamos que as palavras, as
frases e os paragrafos estdo entrelacados, um dando continuidade ao outro. Os
elementos de coesdo determinam a transicdo de ideias entre as frases e o0s
paragrafos.

Os elementos coesivos “amarram” o texto. Segundo Koch (apud SIMON,
2008), a coesao pode ser referencial ou sequencial. A primeira diz respeito aos

termos da oracdo que retomam ou antecipam um referente.

(2) Hoje minha mée e eu fomos ao centro de Canoas, la encontramos uma tia

gue ndo viamos ha muito tempo. Por isso, atrasamos a nossa volta.

Em (2), € possivel vermos Vvarios elementos coesivos referenciais: a) o termo
la, retoma centro de Canoas; b) que pronome relativo que retoma tia; c) ha, ainda,
retomada por elipse em ( ) viamos ha muito tempo, a elipse do sujeito retoma o
sujeito composto minha mée e eu. A retomada por elipse também ocorre em ( )

atrasamos a nossa volta, em que o referente é também o sujeito composto.
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A coeséo sequencial diz respeito aos termos na tessitura do texto que
relacionam oracdes, que “amarram” as oracdes do texto. Em (2), é possivel
visualizar o termo por isso que introduz a ideia de que a causa do atraso da volta foi
0 encontro com a tia que nao viam ha muito tempo. De maneira geral, os elementos
que relacionam oragfes sdo as conjuncdes e as locugcdes com funcéo sintatica de
conjuncgao.

Os conetivos nos ajudam a escrever textos com qualidade. Podem dar ideia
de adicdo, equivaléncia, amplificacéo, alternancia, contraste e mudancas, repeticao,
causa e efeito e conclusdo. Os elementos coesivos estabelecem sequéncias
tematicas e temporais, organizam o evento no espaco, ordena 0s assuntos no texto.
Ou seja, eles sdo termos na tessitura do texto que desempenham funcdes
relevantes para que o0 ouvinte ou o leitor possa com naturalidade ressignificar o
sentido pretendido pelo falante ou escritor.

Referimo-nos a coesédo, elemento basico e indispensavel, o qual corrobora
para que a compreensao se manifeste. Sendo assim, a coesdo se constitui pelos
recursos linguisticos responsaveis pela ligacdo que se estabelece entre os termos
de uma frase, entre as ora¢Bes de um periodo e que, consequentemente, colaboram
para a formacéo de paragrafos harmonicamente bem construidos. Tais recursos sao
representados pelos conectivos, 0s quais se manifestam por intermédio das
preposicdes (a, de, para, com), conjuncdes (que, enquanto, embora, mas, porém,
todavia) pronomes (ele, ela, sua, este, aquele, o qual), advérbios e locucdes
adverbiais (aqui, 14, logo, antes, dessa maneira, aos poucos) e palavras denotativas
(afinal, inclusive, senéo, apenas, entéao, entre outras).

Os elementos responsaveis pela coeréncia ndo estdo exclusivamente na
tessitura textual, estdo, a rigor, numa estrutura mais profunda desse. Para o
entendimento de um enunciado é importante que esse texto nao infrinja as regras de
coeréncia que, segundo Charolles (1978: apud SIMON, 2008), sao: unidade
tematica ou repeticdo, progressao tematica, ndo contradicéo e relacao.

A coeréncia diz respeito a légica interna de um texto, isto €, o assunto
abordado tem que se manter intacto, sem que haja distor¢des, facilitando, assim, o
entendimento da mensagem. Estes sdo apenas alguns dos requisitos para a
elaboracdo de um texto, e estas técnicas vao sendo apreendidas a medida que nos

tornamos escritores frequentes.
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Embora o respeito as regras de coeréncia ndo seja absolutamente necessario
a ressignificacdo do texto, é importante que o escritor as respeite para facilitar o
entendimento do conteddo por parte do ouvinte ou do leitor. Um enunciado coerente
€ um texto com certa unidade tematica. Se ele muda o tema com frequéncia,
compromete a qualidade. Ainda, é importante que o tema progrida, ou seja,
apresente novas informag¢des com o desenvolvimento do texto. Também ndo se
deve afirmar A e, posteriormente, negar A. A coeréncia ndo permite contradicdo para
nao deixar davidas ao ouvinte ou leitor.

Por fim, um texto articulado coerentemente possui relagdes estabelecidas
entre suas informacdes, e essas tém a ver umas com as outras. Ressalta-se que a
coesado constitui uma importante caracteristica da coeréncia, embora ela ndo seja

absolutamente indispensavel.

Alfabetizacao e letramento

A forma como os seres humanos se apropriam de conhecimentos € intrigante.
No artigo Ciéncia da informacdo e cognicdo humana: uma abordagem do
processamento da informacdo de Neves (2006), Sternberg (2000) afirma que “os
psicologos voltados ao estudo do processamento da informacgéo delineiam a forma
de organizacao textual na memdria do seguinte modo: no primeiro momento, ocorre
a percepc¢do da apresentacdo grafica, seu arranjo em maiusculas e mindsculas e as
formas cursivas. A seguir, ocorre a traducédo das letras em sons, o encadeamento
desses sons em uma palavra. Em seguida, o leitor calcula o significado da palavra,
repetindo o processo palavra por palavra, até o final do texto. Para tanto, &
necessario gue o leitor domine os processos Iéxicos que sdo usados para identificar
as letras e as palavras e para ativar a informacgéao relevante na memoria sobre essas
palavras”.

Por essa concepc¢éo, a complexidade com que tratamos a diferenciacao dos
termos alfabetizagdo e letramento esta intrincada aos tipos de conhecimentos
acessados e a forma como os adquirimos. No entanto, nosso objetivo € elucidar a
terminologia letramento, que parece ser ainda um tanto desconhecida, mas que

representa importante contribuicdo da Linguistica ao ensino do nossa lingua.
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Enquanto a alfabetizagcdo é centrada no individuo — competéncia leitora e de
escrita — e, via de regra, tem seu desenvolvimento por meio da escola, o letramento
envolve a relacéo linguagem escrita e sociedade.

Kleiman (1995) aborda essa questdo considerando sobre dois pontos:
autbnomo e ideoldgico. O letramento autbnomo relaciona o desenvolvimento
cognitivo do sujeito a escrita. O ideoldgico, por sua vez, considera os contextos de
uso. Uma hipétese ainda é forte, no que diz respeito ao assunto, sendo ela a de que
o contato com a realidade escrita/falada possibilitaria uma melhora no desempenho
comunicativo do individuo.

Conforme Marcuschi (2001), “o letramento é um processo de aprendizagem
social e historico da leitura e da escrita em contextos informais e para usos utilitarios,
por isso € um conjunto de praticas, ou seja, letramentos.”

Em oposicdo a ideia de vinculagdo do processo de alfabetizacdo e a
aprendizagem da escrita, esta o letramento, que se insere no contexto da aquisi¢cao
e do desenvolvimento da linguagem. Sendo assim, mesmo analfabetos podem ser
letrados em determinadas situacdes. Por isso, parece importante a analise da
comunicacdo sob a perspectiva de graus diferentes de letramento, que irdo variar
em concordancia com o conhecimento subjetivo da escrita e da leitura e, também,
no ambito da pragmatica.

Podemos ter um médico que domine amplamente a linguagem de uma bula
de remédio, mas que, possivelmente, ndo estara tdo apto a entender um parecer
juridico. Esse tera alto nivel de letramento para conteddos de medicina, porém
pouco para o universo juridico. Nesse sentido, podemos dizer que mesmo um
analfabeto terd algum grau de letramento quando, por exemplo, souber distinguir
qual 6nibus o levara de volta para casa.

Segundo Vygotsky (apud SANTOS, 2004),

o letramento favorece 0s processos mentais superiores, tais como:
raciocinio abstrato, memoria ativa, resolugdo de problemas etc. Scribner e
Cole defendem que a linguagem escrita promove conceitos abstratos,

raciocinio analitico, novos modos de categorizagdo, uma abordagem légica
a linguagem.

Uma vez que o educando esteja alfabetizado, € funcéo precipua do professor
de lingua materna organizar o fazer pedagdgico para aumentar o nivel de letramento

do educando em diferentes areas do conhecimento.
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Variacgao linguistica, gramatica e ensino

A essencialidade da gramatica para o ensino da lingua ndo € passivel de
compreensao pratica se isolada do contexto de produ¢do comunicativa do individuo.
O que se V&, no entanto, no século XXI, &€ a permanente priorizacdo da escrita sobre
a fala, quando o processo inverso € o que realmente se aplica no cotidiano. Essa
supervalorizacdo do ensino para com a escrita justifica, em parte, uma gramatica
puramente tedrica.

A abordagem gramatical descontextualizada e teorizada desfavorece a pratica
da variante padrdo, pois parece ilogica para o discente. A justificativa para uso
dessa ocorre, muitas vezes, sob o mito de que o dominio da gramatica viabiliza uma
melhora psiquica. Essa postura mascara certo menosprezo por individuos que
fazem uso diferenciado da variante padrdao. Santos (2004) ressalta que a escola no
Brasil ndo surgiu inicialmente para as classes populares. Logo, a linguagem da
escola adaptava-se a linguagem de quem a frequentava, a classe alta.

A frustracdo por que passam muitos docentes, que insistem em trabalhar com
textos contendo discursos arcaicos, levam-nos a ter a sensagdo de que O
desinteresse progressivo dos alunos pelas aulas de Lingua Portuguesa é subjetivo,
quando, na verdade, o que ocorre é uma inadequacéo de uso desses discursos, pois
nao sao facilmente relacionados com o periodo vivenciado pelos estudantes.

Valer-se de textos de linguagem complexa exige do aluno um preparo
sintatico, lexical, semantico e pragmatico prévio, proporcionado pelo professor com a
finalidade de situa-lo a essa outra realidade. Ainda, o docente deve apropriar-se do
conhecimento da variacédo linguistica, afinal a lingua se manifesta diferentemente em
cada grupo, classe social, atividade profissional, pois leva em conta marcas de
época, estilo, localizacdo geografica e cultura. Ou seja, uma mesma lingua possui
diferentes falares sociais, chamados de variantes linguisticas, que podem ser dos
adolescentes, dos motoboys, dos nordestinos, do gaucho do interior e do gaucho da
cidade, da intimidade do lar, da favela, entre outros.

Essas variantes devem ser consideradas pelo professor, contudo, € funcéo
principal do docente conduzir o ensino pedagdégico de forma que o aluno se aproprie
gradativamente da variante padréo da lingua. Nesse aspecto, um ensino organizado

sob a perspectiva dos géneros textuais d4 conta de diferentes situacdes de
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comunicdo e vai ao encontro da variagdo. Num bilhete, por exemplo, cuja
circunstancia de producdo é a intimidade do lar, € perfeitamente admissivel um
relaxamento da rigorosidade exigida por uma peticdo juridica. Segundo Smith
(2011), é papel do professor democratizar a variante de maior prestigio.

Dessa maneira, cabe a reflexdo sobre a nogéo de “erro”, termo incrustado no
ensino do nosso idioma. Observa-se que esta palavra é mal empregada, pois ao se
afirmar que determinada expressao esta errada, significa, a rigor, negar a heranca
cultural daquele grupo social. E uma forma implicita de colocar em segundo plano os
elementos culturais cultivados ao longo do tempo por determinado grupo social.
Esse fenbmeno tem sido chamado de preconceito linguistico.

A expressdo que julgamos melhor para ser empregada é adequado ou
inadequado para determinada situacdo de produgcdo do discurso. Ou, proprio ou
improprio para determinada circunstancia de uso da linguagem. A nosso ver, essa
mudanca é necesséria para eliminacdo de preconceitos linguisticos. O trabalho em
sala de aula com os géneros textuais também pode beneficiar a evolucdo da
linguagem, visto que propicia contato com variantes da lingua e permite que se
perceba sua contextualizacdo mais adequada, passando ao aluno seguranca no
momento de se comunicatr.

As classificacbes de certo e errado ja estdo muito enraizadas ao imaginario
social, como diz Santos (2004). Por isso, o linguista Marcos Bagno tentou encontrar
um meio de desarticular essa ideologia falseada, acabando por publicar o livro
Preconceito Linguistico.

A pragmatica € o ramo da Linguistica que estuda as condigdes que governam
a utilizacdo da linguagem. Conforme Fiorin (1999: apud SANTOS, 2004), “(...) o
ensino da lingua deve focar os contextos de uso, pois séo eles, com todas as suas
implicagBes, que norteiam a preferéncia por este ou aquele nivel de lingua, ou por
esta ou aquela variedade”.

Como, entéo, explorar os conhecimentos gramaticais em sala de aula? Deve-
se estudar exclusivamente a gramatica ou abandona-la definitivamente? Como
veremos a seguir, um ensino de qualidade parece néo repousar nos extremos.

Segundo Lobato (1986, apud GURPILHARES, 2004),

foi na Grécia, por volta do séc.V a.C., que se iniciaram, como ramo da

filosofia, os estudos linguisticos que, desenvolvidos pelos romanos, pelos
trabalhos especulativos da Idade Média e pelo estudo normativo dos
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gramaticos dos periodos subsequentes, constituem o que no ocidente se
tem chamado ‘gramaética tradicional’.

Até hoje o0 ensino da gramatica nas escolas permanece palco de grandes
discussdes sobre a metodologia, o contetdo e a aquisicdo do saber pelo discente. A
pergunta do aluno que costuma deixar os professores assustados, nervosos e sem
resposta é a que segue: por que precisamos aprender gramatica? Travaglia (2011)
traz uma reflexao interessante sobre o assunto:

A proposta de ensino da gramatica que apresentamos e defendemos s6 faz
sentido a partir do momento que se pressupde que em nossas escolas
gueremos propiciar atividades de ensino/aprendizagem que permitam aos
alunos se prepararem para vida que tém e terdo dentro de uma sociedade,
com uma determinada forma de cultura, incluindo-se nesta tudo o que

representa o0 modo de ser da sociedade, o modo de ver o mundo e de
constituir relagdes entre os membros dessa sociedade.

Observa-se, pois, que a desvinculacao da gramatica do ensino da lingua ndo
favorece o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno. Por outro lado,
a teorizacdo gramatical igualmente mostra-se ineficaz. Travaglia (1995) diz que a
gramatica € indispensavel para a produgcdo e compreensdo de qualquer texto. O
autor deixa claro que trabalhando a gramatica na perspectiva da interacao
comunicativa e do funcionamento textual-discursivo o professor chegara certamente
ao objetivo primeiro do ensino da lingua.

Segundo Neves (2002), basta lembrar que saber expressar-se numa lingua
nao é simplesmente dominar o modo de estruturacéo de frases, mas saber combinar
essas unidades sintdticas em pecas comunicativas eficientes, o que envolve a
capacidade de adequar os enunciados as situacdes, aos objetivos da comunicacéo
e as condicdes de interlocucéo. E, tudo isso se integra na gramatica.

De acordo com essa perspectiva, parece mais apropriada a proposta de
sequéncias didaticas de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para a abordagem
gramatical pelos géneros textuais em sala de aula. Essa (vide Fig. 1) consiste, num
primeiro momento, na apresentacdo de uma situacdo, seguida de uma producao
textual inicial. O professor devera ser capaz de avaliar o material escrito pelos
alunos e propor oficinas de adequacdo de linguagem, de estrutura, de género e,
naturalmente, de aspectos gramaticais conforme o nivel requerido pelo género

textual.
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Na sequéncia prevé-se, finalmente, uma nova producdo textual do género
selecionado. Espera-se, apds a realizacdo das oficinas, que o texto final esteja

adequado para a situacado de comunicacao proposta inicialmente.

N TN TN

Apresentacio PRODUCAO Modulo Modulo Modulo PRODUCAO
da situacio INICIAL 1 2 3 FINAL

N S N

Figura 1 — Proposta de sequéncia didatica
Fonte: DOLZ e colaboradores, 2004

Parece haver consenso entre os pesquisadores de que a abordagem
gramatical se justifica quando se significa o elemento gramatical estudado. Ou seja,
quando a apropriacdo daquele elemento gramatical pelo aluno é resultado de uma
necessidade observada pelo professor no ensino e que objetiva o desenvolvimento
da competéncia comunicativa do aluno. “O falante procede a escolhas, e a
gramatica organiza as opcfes em alguns conjuntos dentro dos quais o falante faz
selecdes simultaneas” (HALLIDAY, 1973: apud NEVES, 2002). Em outras palavras,
um aluno s6 serd capaz de acessar tais conhecimentos linguisticos se estiver
familiarizado com as referidas estruturas.

O desenvolvimento da competéncia comunicativa, ja adquirida pelo falante,
possibilita a utilizacdo amplificada de recursos da lingua de forma adequada a cada
situacao de interacdo discursiva. Por isso, “levar o aluno a perceber”, como afirma
Francisco Dequi (2005), é a chave para que ele domine os aspectos envolvidos com
a linguagem — conhecimentos prévios sobre o0 assunto abordado, sobre o Iéxico, a
pragmatica, a ortografia, a sintaxe.

Antonio (2006) discorre sobre a andlise funcionalista como uma fuga ao
mecanicismo do ensino da lingua, o que permitiria ao docente interagir com o aluno
no processo de escolha de determinados enunciados e no porqué essas opc¢des
seriam as mais adequadas.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998),

ao organizar o ensino, € fundamental que o professor tenha instrumentos

para descrever a competéncia discursiva de seus alunos, no que diz
respeito a escuta, leitura e producéo de textos, de tal forma que néo planeje
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o trabalho em funcdo de um aluno ideal para o ciclo, muitas vezes
padronizado pelos manuais didaticos, sob pena de ensinar o que os alunos
ja sabem ou apresentar situacdes muito aquém de suas possibilidades e,
dessa forma, ndo contribuir para o avanco necessario. Nessa perspectiva,
pode-se dizer que a boa situacdo de aprendizagem é aquela que apresenta
conteldos novos ou possibilidades de aprofundamento de conteldos ja
tematizados, estando ancorada em contelidos ja constituidos. Organizéa-la
requer que o professor tenha clareza das finalidades colocadas para o
ensino e dos conhecimentos que precisam ser construidos para alcanga-las.

Segundo Icami Tiba (2006), o novo paradigma da Educacdo € capacitar o
professor para, além de transmitir o conteudo pedagdgico, ser também um
orientador. Para isso, a busca por atualizacdo do docente precisa ser continuada,
nao encerrando com o final da vida académica. Também, a grade curricular dos
cursos de Letras deve incluir disciplinas que apresentem aos futuros professores de
lingua um modelo tedrico-metodologico que dé conta de explicar a funcdo dos
elementos linguisticos na comunicacgao.

No artigo O ensino da gramatica na escola: uma nova embalagem para
um antigo produto (ANTONIO, 2006), foram entrevistados 36 professores de Lingua
Portuguesa da rede publica da cidade de Maringa com o objetivo de observar
problemas relativos a conceituacao e a selecao de contedudos em turmas de ensino
fundamental. Alguns dados desse seguem abaixo para nossa analise:

a) 47,2% dos professores concebem a linguagem meramente como meio de
comunicacao;

b) 36,1% concebem a gramatica como norma-padrao;

c) 44,4% acreditam que a finalidade do estudo da gramatica nas escolas seja
ensinar a norma-padrao;

d) 41,7% dividem suas aulas e conteldos de Lingua Portuguesa em leitura,
gramatica e producéo textual e 5,6% seguem a divisédo do livro didatico;

e) Felizmente, 19,4% vinculam exercicios gramaticais ao texto, porém, 11,1%
elaboram atividade do tipo siga o modelo ou de classificacdo e identificacdo de
funcdes sintaticas.

Vé-se com esse artigo que o modo como a gramatica vem sendo ensinada
aos alunos € o que tem gerado desinteresse (33,3% dos discentes - dados da
pesquisa) pelo aprendizado dela. Ela ndo deve ser enxergada pelo docente como
uma normatizacdo a ser repassada mecanicamente, mas como um conhecimento
importante para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno em

diferentes situacdes de producéo do discurso.
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Consideracdes finais

O fato de a gramatica tradicional parecer desinteressante - o0 que € crescente
na nossa sociedade - se deve a desvinculacdo entre teoria e pratica. A falta de
instrucéo e capacitagdo de muitos docentes também tem comprometido a qualidade
do ensino da lingua materna. Qualidade atestadamente necessaria, haja visto os
resultados de varias avaliacdes oficiais.

Ha muitos conhecimentos linguisticos cientificos acumulados que se
relacionam com o ensino da lingua materna. A pratica da leitura, por exemplo,
interfere positivamente na qualidade da escrita, por isso julgamos que a leitura deve
ser uma das bandeiras do professor de Lingua Portuguesa, especialmente na
educacéao basica.

Um ensino que objetive a competéncia discursiva do aluno passa, a nosso
ver, além de um ensino com énfase na leitura, por um ensino com base nos géneros
textuais, por fazerem esses parte do cotidiano das pessoas. Ainda, a relevancia da
qualificagdo do professor nas maneiras de ensinar sobre a linguagem passa pelo
entendimento de que € necessaria a apropriacdo pelo aluno da variante linguistica
considerada privilegiada ou padrdo, e a abordagem gramatical deve ocorrer
consoante com a nocgao de variacdo e a construcao de textos de diferentes géneros.
Claro esta, ainda, que outra contribuicho importante da linguistica, no
aprofundamento do tema da linguagem, sao os estudos sobre coeséo e coeréncia.

Quando o professor e a escola entram como intermediarios entre o aluno e o
aprimoramento e a aquisicado de saberes, devem propiciar vivéncias linguisticas em
sala de aula para que habilidades e competéncias nesse ambito sejam
satisfatoriamente trabalhadas. Para alcancar esse objetivo, acreditamos que €
essencial a atualizagdo constante do docente de linguas, bem como o incentivo a
pesquisas voltadas a area da linguistica e sua aplicacdo, pois dessa maneira sera

possivel proporcionar um ensino de qualidade em nosso pais.
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