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Resumo

Neste artigo, defendemos que a sala de aula ¢ um locus de interagdo humana, no qual os
estudantes desenvolvem habilidades sociais, cognitivas e linguisticas. Assim, buscamos
investigar formas de interacdo e responsividade de uma turma do ensino médio nas aulas de
lingua portuguesa e de lingua inglesa, em uma escola publica localizada no Sudoeste do Estado
da Bahia. Para isso, apoiamo-nos nos postulados de Bakhtin (1998; 2011; 2016) e Voloéchinov
(2017) sobre a natureza dialogica da linguagem, a fim de compreender o fendmeno da interagdo
e responsividade na esfera educacional. Baseamo-nos, também, nos estudos de Dolz e
Schneuwly (2004) em torno géneros escolares e dos aspectos extralinguisticos que permeiam
as comunicagdes entre os sujeitos, dado que os géneros sdo praticas sociais que articulam os
objetos escolares. Para isso, neste trabalho, valemo-nos dos instrumentos de pesquisa da
etnografia, tais como a observagdo de aulas e anotagdes em um diario de campo. A partir da
analise dos dados obtidos, constatamos que as interagdes escolares sao mediadas por géneros
discursivos, os quais acionam diferentes modos de responsividade diante das atividades
didaticas propostas nas aulas de portugués e inglés, bem como percebemos que ha géneros que
promovem mais possibilidades de engajamento por parte dos discentes do que outros.

Palavras-chave: Ensino; Géneros discursivos; Interag¢ao na sala de aula.

Abstract

In this article, we argue that the classroom serves as a locus of human interaction, where
students develop social, cognitive, and linguistic skills. The study investigates forms of
interaction and responsiveness within a high school class during Portuguese and English
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language lessons at a public school in Southwest Bahia, Brazil. The theoretical framework
draws on Bakhtin's (1998; 2011; 2016) and Voldchinov's (2017) principles regarding the
dialogical nature of language to understand interaction and responsiveness in educational
settings. Additionally, Dolz and Schneuwly's (2004) studies on school genres and
extralinguistic aspects influencing communication among individuals are considered, as genres
are social practices that articulate school-related objects. The research employs ethnographic
tools such as classroom observation and field notes. Analysis of the data reveals that school
interactions are mediated by discursive genres, which activate different forms of responsiveness
to the teaching activities in Portuguese and English classes. The study also identifies genres
that foster greater student engagement compared to others.

Keywords: Teaching; Discursive genres; Classroom interaction.

Considerac0es iniciais

A sala de aula é um espaco social, cultural e institucional em que se partilham
experiéncias, conhecimentos, davidas e afetos por meio do dialogo e interacdo entre 0s sujeitos,
mediados sempre pela linguagem (verbal e extraverbal). Sob essa ética, defendemos neste
trabalho que a aula é um lécus em que o aluno interage e reage i) aos enunciados dos
professores; ii) aos enunciados dos colegas; iii) aos géneros discursivos selecionados para
mobilizar/organizar as atividades pedagdgicas.

Nesse processo de relaces interpessoais constituidas na sala de aula, os discentes
desenvolvem habilidades sociais, cognitivas e linguisticas. Diante dessas consideragdes, este
trabalho tem como objetivo descrever e analisar atitudes responsivas de alunos do ensino basico
durante as interagdes em aulas de lingua inglesa e lingua portuguesa.

Com esse intuito, este artigo organiza-se em trés se¢des. Na primeira, discorremos sobre
nossas balizas teoricas, abordando primeiramente as concepcdes de interacdo, didlogo, géneros
discursivos e responsividade apresentadas pelo Circulo de Bakhtin. Tais concepcbes sao
importantes para o entendimento dos géneros discursivos como instancias que organizam e
materializam as interacGes, bem como agenciam os contetdos e conhecimentos nas aulas de
linguas. Apresentamos, também, os estudos de Schneuwly e Dolz (2004) sobre os géneros
discursivos na escola enquanto praticas de linguagem e acerca dos aspectos extralinguisticos
que permeiam as comunicacfes entre 0s sujeitos. Na terceira secdo, apresentamos 0s dados
coletados durante as observagGes das aulas e analisamos os movimentos de responsividade dos

discentes durante o processo de ensino e aprendizagem de linguas inglesa e portuguesa. Apds
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a tarefa analitica, apresentamos as consideracdes finais.

2 Interagdo no Circulo de Bakhtin

A interacdo humana é debatida por diferentes areas do saber como a Filosofia,
Psicologia, Sociologia, Antropologia e Linguistica. Dentre os estudiosos que abordam a
tematica, citamos os russos Bakhtin (2011; 2016) e Volochinov (2017), os quais apresentam
concepcOes e principios pertinentes para a compreensdo das formas de interagdo nas atividades
humanas.

Neste estudo, utilizamos a teoria do chamado Circulo de Bakhtin com o intuito de
compreender o fendmeno da interacdo e responsividade na esfera educacional, mais
especificamente, em aulas de lingua inglesa e de lingua portuguesa da educacdo bésica.

Iniciamos pela concepcdo de didlogo discutida ao longo das obras de Bakhtin (2011,
2016) e Voldchinov (2017). Os autores russos apontam que a forma mais classica das interacdes
verbais é materializada no didlogo face a face do cotidiano. Contudo, o Circulo Bakhtiniano
amplia essa no¢do, defendendo que o dialogo transcende esse formato classico e pode ser
entendido como toda e qualquer interagédo verbal entre interlocutores que se encontram distantes
social, temporal e espacialmente.

Diante disso, entendemos que as relacdes dialdgicas constituem os processos de
interacdo entre 0s sujeitos. Por sua vez, a interacdo discursiva, conforme Voldchinov (2017), é
concebida como a realidade fundamental da lingua e se materializa nos enunciados proferidos
nas diversas atividades humanas. Ressaltamos, em conformidade com Bakhtin (2011, p. 272),
que “cada enunciado ¢ um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados”.
Sendo assim, o enunciado € o produto da interacdo verbal entre dois (ou mais) sujeitos
socialmente organizados. Com isso, depreendemos que todo enunciado parte de um sujeito
situado socio-historicamente e é direcionado a outro(s) sujeito(s), formando o que o autor
concebera como uma cadeia de enunciados no interior de um campo da atividade humana.

A perspectiva dialogica da linguagem lanca luz nesta investigacdo e nos leva a conceber
as interacdes na sala de aula com um fendmeno social disposto numa cadeia comunicativa
(Voléchinov, 2017), posto que os enunciados proferidos pelos professores e pelos alunos séo

sempre orientados para um interlocutor e responsivos aos ja-ditos.
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Portanto, a responsividade ou atitude responsiva € inerente a linguagem e, na
perspectiva bakhtiniana, configura-se como um processo que vai desde uma simples
compreensdo e assimilacdo da palavra alheia até sua reacentuacéo e refutacdo, produzindo
outros enunciados que alimentam essa cadeia comunicativa. Em outras palavras, pode-se
responder para concordar, discordar, complementar, propor, intervir e modificar um enunciado.
Desse modo, aquilo que os sujeitos enunciam nao pode ser visto como uma simples articulacéo
de expressdes linguisticas, mas como respostas e rearranjos de um ja-dito (Bakhtin, 2016).

Vale ressaltar que a nogao de responsividade esta atrelada ao posicionamento do sujeito
diante de algo ou alguém, ou seja, ao pensarmos na sala de aula, podemos dizer que 0s
enunciados proferidos pelos alunos e professores sdo manifestacdes de posicdes semantico-
axiologicas. As praticas didaticas, assim, implicam tomadas de posicdo, valoracdo e escolhas
construidas numa rede de interacdes complexas. 1sso dito, passemos para o que o autor define

como sendo o0s géneros do discurso.

2.1 Os géneros do discurso

As interacOes sociais sdo materializadas e mediadas por géneros discursivos, ou seja,
sempre que nos valemos da lingua, o fazemos por meio de um género discursivo. Bakhtin
(2016) concebe os géneros do discurso como tipos relativamente estaveis de enunciado e como
modos de dizer que organizam as atividades e as interacdes sociais, possibilitando a

compreensdo das producdes discursivas entre 0s sujeitos. Desse modo, é importante dizer que:

[...] a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertdrio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo
(Bakhtin, 2016, p. 12).

A diversidade de géneros decorre das infinitas formas de comunicagéo social, sendo
assim, eles se modificam e se moldam aos propositos e as formas de interacdo instituidas na
sociedade. Os géneros demandam dos sujeitos um saber (explicito ou ndo) de suas formas e
funcgdes, a fim de se engajarem nas interagdes estabelecidas nas esferas de atividade, isto é, a
insercdo dos sujeitos nessas esferas impde o conhecimento de determinados géneros. Cabe,
aqui, lembrar que “cada campo de utilizacao da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
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de enunciados” (Bakhtin 2016, p. 12).

Ainda conforme a concepc¢do bakhtiniana acerca dos géneros do discurso, faz-se
necessario abordar as dimens@es/elementos do género para a sua compreensdo e utilizacéo,
quais sejam: o conteldo temético, a constru¢do composicional e o estilo. Vejamos, brevemente,
alguns pontos sobre tais elementos.

O conteudo tematico € o direcionador da comunicacdo discursiva e nao pode ser visto
apenas como o assunto/objeto do enunciado, pois é necessario levar também em conta 0s
didlogos que o falante trava ao abordar determinado tema. Desse modo, na abordagem de um
tema, o falante/escritor considera e responde aquilo que ja foi dito sobre esse tema, haja vista
que ele ja foi “ressalvado, contestado, elucidado e avaliado de diferentes modos™ por outros
sujeitos e discursos (Bakhtin, 2016, p. 61). Ja a forma composicional é responsavel por
sustentar, organizar e dispor as estruturas textuais e discursivas de um enunciado para dar o seu
acabamento e totalidade de sentido. Por fim, o terceiro e ultimo elemento (o estilo) esté ligado
a selecdo de estruturas gramaticais e lexicais da lingua, possui tanto uma dimensao individual
como social. Para Bakhtin (2016), ha géneros mais propicios a individualidade do falante ou
escrevente, contudo, alguns géneros requerem uma forma mais padronizada e formulaica,
impondo um estilo de género proveniente de uma determinada esfera social.

Deve-se salientar que esses elementos do género ndo se resumem a meras estruturas e
formas linguisticas, pois estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo
igualmente determinados pela especificidade de um campo da comunicagdo (Bakhtin, 2016).
Nesse sentido, considerando que as dimensdes dos géneros estdo diretamente relacionadas com
as atividades sociais, Bakhtin (2016) afirma que os géneros sao relativamente estaveis, pois
reconhece a existéncia de forcas que atuam neles, denominadas de for¢as centripetas e forcas
centrifugas.

As forcas centripetas, que tendem a centralizacdo, a unificacdo e ao controle da vida
verbal, atuam no género de modo a reguld-lo, normatizé-lo e estabiliza-lo; ja as forgas
centrifugas, que se inclinam a dispersdo e a heterogeneidade dos discursos, dinamizam,
relativizam e desestabilizam os géneros. Isto é, em determinadas situacdes, as forgas centrifugas

enfraquecem o carater fixo e normativo dos géneros mais formais e oficiais.

2.2 A aula como um género do discurso
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A nocdo de género do discurso é fundamental para uma leitura e compreensao das
interacOes e préaticas de linguagem na sala de aula. Ademais, essa no¢do é uma chave para
compreender a aula como um género discursivo (Souza; Coelho, 2012) moldado por uma
estrutura, estilo e contetdo proprios. Portanto, a aula se organiza e é desenvolvida por condutas
(ritos e rotinas) estaveis e repetiveis estabelecidas por normas e convencdes institucionais, que
caracterizam o género aula, tal como a abertura da interagdo com uma saudacédo, seguida da
apresentacdo do conteudo, culminando com alguma forma de didlogo dos alunos com o objeto
de estudo.

No dizer de Souza e Coelho (2012, p.3), a aula possui um estilo proprio “que se assenta
em uma didatica cuja finalidade € instruir, ensinar, conduzir, educar”. Portanto, para as autoras,
a recorréncia de elementos linguisticos que exprimem orientagdes, explicacBes, ordens,
exposicdes sdo caracteristicos do estilo deste género.

Vale lembrar que para Bakhtin (2016), todo enunciado pode refletir um estilo individual
e/ou um estilo de género, ja que ha géneros mais propicios a individualidade do sujeito e outros
géneros que requerem uma forma mais padronizada e formulaica, impondo um estilo de género.

Apesar dos ritos de orientacdo, exposicdo, explicagéo e avaliagdo que marcam o estilo
do género aula, apontamos para a possibilidade dos enunciados e a propria composicdo desse
género assumir um estilo individual, ou seja, o estilo do professor. Em outras palavras, as
marcas individuais do professor podem ser impressas nas formas de interacdo em sala de aula,
na escolha dos vocativos direcionados aos alunos, na selegdo dos temas e géneros para compor
a aula.

Com respeito a selecdo de géneros para compor a aula, retomamos a discussao de
Bakhtin (2010) sobre o dialogismo e a incorporacdo de géneros discursivos no romance. Apesar
de suas reflexdes estarem focadas nesse género literario, o autor fornece principios e no¢des
gue podem ser transpostos para 0s géneros da cultura geral, inclusive a aula. Nesse texto, o
pensador russo define o romance como um género complexo, formado por vérias vozes e modos
de falar. Bakhtin (2010) mostra que qualquer género (como cartas, diarios, relatos de viagens,
biografias, escritos religiosos etc.) pode ser introduzido no romance.

De forma similar, a aula pode incorporar géneros primarios e secundarios de diversas

esferas sociais. Vale dizer que essa préatica de incorporacdo de géneros variados na aula € uma
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atividade que possibilita ao professor organizar e compor o0 seu projeto didatico para ensinar
um determinado objeto. Nesse sentido, o género aula vai se constituindo e se (re)configurando
por meio da incorporagdo de outros géneros (orais, escritos etc.) de diversas esferas sociais.
Tais géneros medeiam a interagdo dos alunos com os objetos de estudo/conhecimento.

2.3 Os géneros como articuladores das praticas de linguagem na aula

Com base nos estudos do Circulo de Bakhtin, Schneuwly e Dolz (2004, p. 27) entendem
0 género como um instrumento semidtico complexo, pois “permite, a um s6 tempo, a produgao
e compreensao de textos”. Nesse sentido, ratificam a ideia bakhtiniana de que a comunicagao
SO é possivel porque existem as formas relativamente estaveis para a interacdo. Com isso,
compreendem que 0s géneros sao praticas sociais que articulam os objetos escolares.

A partir desse entendimento, os autores fornecem um estudo importante em torno dos
géneros orais e escritos utilizados pelos sujeitos implicados na sala da aula. Dentre eles,
apontamos a exposicao oral, o relato de experiéncia, a tomada de notas, a resenha, 0 ensaio, 0
artigo etc.

A compreensdo dos géneros orais e escritos como praticas de linguagem na sala da aula
pressupde a necessidade de levar em conta a relagcdo socio-hierarquica entre os interlocutores,
pois cada sujeito enuncia a partir do seu lugar social (de aluno ou de professor), promovendo
uma estratificagdo social que é refletida na lingua(gem) e nos seus géneros. Para Schneuwly e
Dolz (2004), é importante também situar as interacdes no seu tempo e espaco de producéo,
visto que elas sdo permeadas e moldadas por tais instancias.

Nesse sentido, os autores chamam a nossa atencdo para a organizacdo espacial do
ambiente fisico e para as representacdes e papéis sociais das interacdes, salientando que a
comunicacdo ndo se restringe a elementos linguisticos, mas utiliza também sistemas semidticos
ndo verbais, convencionalmente reconhecidos e codificados. Dentre 0os meios ndo linguisticos
da comunicacdo oral, os autores elencam a qualidade da voz, os risos, 0s suspiros, as atitudes
corporais, a disposicdo das cadeiras e a posi¢ao dos locutores no ambiente, mostrando que a
intera¢do “esta em relag@o intima com o corpo” (Schneuwly e Dolz, 2004, p. 159-160).

Tais consideragdes ampliam o nosso olhar para além das comunicacdes verbais,

levando-nos a considerar 0s meios cinésicos e extralinguisticos como elementos semanticos
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gue nos permitem entrever as atitudes responsivas dos alunos nas intera¢fes na sala de aula.

3 Adentrando a sala de aula

Esta pesquisa? foi desenvolvida ao longo do segundo semestre de 2023 num colégio
estadual localizado em um municipio do interior da Bahia. Adotando uma perspectiva
etnogréfica, utilizamos instrumentos de pesquisa como a observagdo participante e anotacoes
num diéario de campo para investigar uma turma de 3° ano do ensino médio, composta por 36
alunos. Observamos as aulas de portugués e inglés durante os meses de agosto e setembro, com
0 intuito de compreender as intera¢6es dos sujeitos implicados na turma investigada.

Para o recorte analitico proposto neste artigo, selecionamos alguns excertos do diario de
campo, constituido por descri¢bes detalhadas das aulas em questdo. A analise dos dados foi
direcionada pelos principios bakhtinianos de que as interacdes humanas se acomodam em
géneros do discurso e que, em tais interacdes, 0s sujeitos sdo sempre responsivos. Diante disso,
o fio condutor da analise dos dados pautou-se nas seguintes questdes: i) quais géneros
discursivos e contetdos tematicos medeiam as interacdes em sala de aula? e ii) quais sdo as
atitudes responsivas dos alunos frente aos géneros e temas selecionados pelo professor?

Antes de responder tais questfes, cumpre discorrer brevemente sobre o espaco fisico da
sala de aula em tela, pois entendemos, como vimos anteriormente com Schneuwly e Dolz
(2004), que a disposicdo de objetos fisicos no espaco pode repercutir no processo de interacao.

A organizagdo do mobiliario da sala observada tanto na aula de inglés como de

portugués apresenta uma configuracdo padrdo, exposta na Figura 1:

Figura 1 — Mapa da sala de aula

2 A pesquisa foi produzida no ambito da disciplina Estagio de Extensdo — Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, do
curso de licenciatura em Letras Modernas, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Ademais, de
acordo com o Oficio Circular n® 17/2022/CONEP/SECNS, inciso VII, a pesquisa que tem por objetivo o
aprofundamento tedrico de situagdes que emergem espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde
que ndo revelem dados que possam identificar o sujeito de pesquisa estdo dispensadas de submissdo ao
Sistema CEP/CONEP.

89



Lingu@ Nostr@ - Revista Virtual de Estudos de Gramatica e Linguistica  ISSN 2317-2320
Vitoria da Conquista, v. 12, n. 1, p. 82-97, jan/jun. 2024

q PR h [
RN
RIRIRIRIEIN:
- (L[ ([

[ 1 | — £ O

Fonte: Elaborado pelas autoras

Na maior parte das aulas observadas, foi possivel verificar a predominancia dessa
organizacao espacial da sala: cadeiras enfileiradas voltadas para a mesa do professor e para o
quadro-branco. Nesse cenario, percebemos que os alunos sentados nas cadeiras proximas a
mesa do professor eram mais participativos nos dialogos propostos, ao passo que aqueles que
selecionavam as cadeiras das ultimas fileiras ndo se envolviam de forma voluntéaria das
interacOes didaticas e, de forma geral, caso ndo fossem interpelados pelo docente, permaneciam
em siléncio.

A nosso ver, essa dinamica e estrutura fisica reforcaram a centralidade das professoras
nas interacGes didaticas nas aulas de inglés e portugués, que assumiram a responsabilidade por
gerir e organizar as falas dos alunos. Esses dados corroboram a discussdo apresentada por
Schneuwly e Dolz (2004) sobre a complexidade das interacGes travadas na esfera escolar, haja
vista 0s lugares sociais dos participantes, a interferéncia das caracteristicas do ambiente que
engendram as interacdes e a diversidade de sistemas semidticos utilizados na
participacao/atitudes responsivas dos alunos durante uma aula.

Feitas tais ponderacdes sobre o contexto da pesquisa e o espaco fisico da sala, passemos
para a analise das interacdes e responsividade dos discentes observadas nas aulas. Organizamos
as subsecdes seguintes em torno dos géneros mobilizados pelas professoras, a saber: i) a

exposicao oral; ii) o relato de experiéncia e iii) o debate.

3.1 A interacdo em torno da exposi¢ao oral das professoras de inglés e portugués

Como ja dito anteriormente, as interagdes em sala de aula se articulam e sdo moldadas

por géneros discursivos. Sob essa Gtica, nesta subsecédo, analisamos a responsividade dos alunos

90



Lingu@ Nostr@ - Revista Virtual de Estudos de Gramatica e Linguistica  ISSN 2317-2320

Vitoria da Conquista, v. 12, n. 1, p. 82-97, jan/jun. 2024

em torno do género exposicao oral. De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), tal género possui
longa tradicdo no meio escolar e se constitui como um instrumento privilegiado de partilha de
contetdo. Além disso, a exposicao oral caracteriza-se pela “exploragdo de fontes diversificadas
de informagdo”, pela “sele¢do das informagdes em fungdo do tema e da finalidade visada” e
pela “claboragdo de um esquema” destinado a sustenta-la (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 216).
Configura-se também como um género candnico da escola e € mobilizado pelos
professores em suas aulas expositivas para introduzir e explicar determinados contetdos
disciplinares. Dito isso, iniciemos lendo o segmento (1), que descreve uma cena de interacdo

da aula de Lingua Inglesa (doravante LI):

(1) A professora passeia pela sala, olhando o caderno de cada aluno em suas carteiras.
Apos isso, ela retorna a sua posi¢do e apresenta o tdpico da aula: conditionals phrases.
Os alunos ndo demonstram interesse pela fala da professora e se agitam, conversando
sobre assuntos que ndo o topico da aula. Neste momento, a professora cassa a palavra
e eleva o tom de voz ao dizer: — Shhhhh [...] Vocés vdo prestar atencdo na aula
primeiro. (Diario de campo, 25 set. 2023).

No trecho (1), vemos a professora de LI apresentando o tdpico da aula: conditionals
phrases. A exemplo do que se V&, a exposi¢cdo do assunto foi marcada pelo alheamento da
turma, plasmado por certa agitagdo corporal e conversas paralelas sobre assuntos que néo se
relacionavam com o tema da aula. As interagdes nesse contexto foram permeadas pela tentativa
da professora de LI em manter a palavra, recorrendo aos pedidos de siléncio, como vemos no
trecho “Sshhhhh [...] Vocés vao prestar aten¢do na aula primeiro”.

J& o comportamento dos discentes revelou uma atitude responsiva de desinteresse pelo
tema e pelo género (exposigéo oral) selecionado para conduzir a aula, subvertendo a dindmica
prevista e aspirada para a execucdo desse género, que demanda atencdo e participacdo dos
alunos.

Vemos, assim, que na aula de LI, as solicitacbes de siléncio surgiram, nos termos
bakhtinianos, como uma forca centripeta que busca a centralizacdo da interacdo na fala do
professor e o controle das conversas paralelas que tumultuavam a exposi¢cao do assunto. O
siléncio, aqui, é concebido pela docente como um elemento necessario para a execugdo do
género em cena (exposicéo oral).

Como contraponto, apresentamos também um excerto de uma exposicdo oral da

professora de Lingua Portuguesa (LP) em torno de temas gramaticais:

91



Lingu@ Nostr@ - Revista Virtual de Estudos de Gramatica e Linguistica  ISSN 2317-2320

Vitoria da Conquista, v. 12, n. 1, p. 82-97, jan/jun. 2024

(2): — Gente, tem ‘onde’ e ‘aonde’. As duas séo preposi¢des? Qual é a diferenca?
Entretando, os alunos ndo a respondem. A professora de lingua portuguesa
prossegue respondendo a sua propria pergunta, comentando sobre a diferenca entre
as duas preposigdes e alerta que ndo existe as contragdes ‘ne’ ¢ ‘na onde’ (Didrio de
campo, 28 set. 2023).

No trecho (2), flagramos a professora de LP que, diante de uma turma apatica e
silenciosa, buscou incentivar a participacdo verbal dos alunos na aula por meio de perguntas
acerca da classe gramatical apresentada. A manutencao do siléncio da turma rompeu com a
dindmica do dialogo proposto na exposi¢do do assunto, conduzindo a docente a apresentar as
respostas para 0s seus préprios questionamentos, anteriormente dirigidos aos alunos.

Considerando que o siléncio tem sentidos nas relagdes dialdgicas (Orlandi, 2007),
retomamos 0s cenarios descritos nos trechos (1) e (2) para refletir, ainda que de forma breve,
sobre as formas de siléncio que emergiram nas aulas expositivas de portugués e inglés. E
importante ressaltar que os tipos de manifestacdo de siléncio ndo sdo da mesma ordem e
natureza nas aulas em tela.

Na aula de LP, por exemplo, vemos que 0s alunos se recusam a responder as perguntas
da professora, promovendo o siléncio que a incomodou e frustrou as interacdes na aula.
Portanto, o siléncio nessa aula assumiu um sentido negativo, pois ainda que motivado por medo,
insegurancga ou puro desinteresse, denotou uma passividade e omissdo dos alunos frente ao seu
papel como interlocutores no dialogo proposto pela professora.

Ja na aula de LI, o siléncio é solicitado e desejado pela docente para a exposi¢do do
conteddo planejado. Levando-se em conta essa aula, compreendemos que, diferentemente do
siléncio castrador, existe a necessidade do siléncio proveniente do respeito as falas do outro,
posto que promove e permite participacdo nas interagdes travadas na sala de aula. Portanto,
como nos mostra Freire (2006), o siléncio pode ser um elemento fundante da interagdo e um
meio de cultivar a escuta das indagacdes e das dlvidas na sala de aula. O siléncio®, no sentido
freireano, concorre para a aprendizagem e troca de experiéncias.

Desse modo, com base na perspectiva tedrica adotada neste trabalho entendemos o

siléncio como uma atividade responsiva do aluno que merece a atencao dos professores em suas

3 “A importincia do siléncio no espago de comunicagdo é fundamental. De um lado, me proporciona que, ao
escutar, como sujeito e ndo como objeto, a fala comunicante de alguém, procure entrar no movimento interno do
seu pensamento, virando linguagem, de outro, torna possivel a quem realmente comprometido com comunicar e
ndo com fazer puros comunicados escutar a indagacéo, a duvida, a criagdo de quem escutou” (Freire, 2006, p.132).
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interacdes didaticas.

3.2 A interacéo em torno de um relato de experiéncia da professora de inglés

Durante o periodo de observacdo das aulas, foi possivel compreendé-las como um
espaco dindmico de interagdes humanas, que véao além do que esta previsto no curriculo de uma
disciplina escolar, cedendo lugar para a partilha de experiéncias e vivéncias. Presenciamos,
assim, uma aula mediada por um relato de experiéncia da professora de LI, descrita no trecho

extraido do diario de campo:

(3) — E porque eu tive uns... 3 anos de inglés britanico. Foi o primeiro inglés que eu
tive contato.

Ela continua dizendo:

— Al, quando eu cheguei em Belo Horizonte, que eu fui estudar inglés americano, eu
achei que tinha estudado tudo errado.

A professora d& uma risada e os alunos a acompanham.

A professora permanece com a palavra por quase toda a aula [...]. A participacéo oral
dos alunos ocorre pouquissimas vezes. (Diario de campo, 25 set. 2023).

No segmento (3), conferimos uma aula em que a professora recorreu a uma experiéncia
pessoal sobre seu processo de aprendizado de inglés para partilhar com os alunos. O género
escolhido pela docente para mediar sua aula possibilitou a ado¢do de um tom subjetivo e a
utilizacdo de uma linguagem informal para relatar um episddio relevante de sua vida. Em vista
disso, esperava-se que essa aula fosse plena de interagdes, ja que o relato de experiéncia se
constitui como um género propicio ao didlogo e ao intercambio de vivéncias semelhantes ou
diferentes. Contudo, como lemos em (3), “a professora permanece com a palavra quase a aula
toda” e ““a participacao oral dos alunos ocorre pouquissimas vezes”.

Destacamos que apesar da baixa ocorréncia das manifestagdes verbais, os alunos nao se
mostraram alheios e agitados como na aula expositiva (descrita no trecho 1). Foi possivel
perceber que os discentes, na posi¢cdo de ouvintes, expressaram certa atencdo pelo relato de
experiéncia da professora com atitudes responsivas marcadas pelo riso, como se vé no trecho
(3): “professora da uma risada e os alunos a acompanham”. Acreditamos que a auséncia de
manifestacdes verbais pode apontar para a falta de experiéncia ou informacao dos alunos sobre
as variagdes linguisticas entre o inglés americano e britanico, ja que a maior parte dos alunos

possui um nivel basico de conhecimento da lingua.
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Feitas essas consideragdes, passemos para a analise de aulas de portugués direcionadas

para a organizacdo e realizacdao de um debate.

3.3 Interagdes em torno do debate nas aulas de portugués

De acordo com visdo tedrica adotada neste trabalho, € possivel afirmar que géneros
mobilizados numa aula requerem dos alunos o conhecimento de suas normas de uso e fungdes
para a sua participacdo efetiva e engajamento nas interacdes e atividades propostas. Por isso, as
interaces em sala de aula, em certa medida, assumem as regras e as injuncdes de um
determinado género.

O debate, por exemplo, é um género oral, caracterizado pela alternancia organizada dos
turnos de fala, cujo propésito é apresentar posicionamentos em torno de uma tematica. Ao
selecionar esse género para mediar uma aula, o professor preveé: i) a escolha e divulgacéo de
um tema; ii) leituras e pesquisas sobre o assunto; iii) a definicdo e organizacdo dos grupos
(favoraveis ou contrarios ao tema); iv) o estabelecimento das regras sobre como o debate sera
conduzido (tempo e ordem das falas, réplicas e tréplicas etc.); v) o debate na sala de aula.

Como podemos perceber, o género debate impde o envolvimento do aluno e promove
varias formas de interacdo dentro e fora da escola, ja que implica em leituras, conversas com
0s colegas, sessdes de orientacdo com o professor, dentre outras atividades.

Isso posto, passemos para a andlise das interacdes em torno do debate nas aulas de
portugués. Na fase de organizacdo da atividade, a professora solicitou aos alunos a realizacéo
de uma pesquisa sobre o assunto a ser debatido, a saber: 0 uso da linguagem neutra e dos
pronomes neutros. Caberia aos alunos realizar atividades de leitura e pesquisa a fim de construir
0s argumentos favoraveis ou contrarios para a apresentacdo de seus pontos de vista sobre a
tematica proposta.

Entretanto, na aula reservada para o debate, a maior parte dos estudantes informou a
professora que ndo tinha feito a pesquisa preliminar para a execugdo do debate. A auséncia da
pesquisa indiciou uma transgressao as orientacdes docentes e uma falta de engajamento dos
alunos na tarefa proposta, atuando como uma forca centrifuga que desestabilizou a aula.

A contingéncia e 0 inesperado impuseram uma alteracdo de rota nos planos da

professora, levando-a a convocar os alunos para a realizagdo da pesquisa sobre o tema na sala
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de aula. Desse modo, a docente solicitou que a turma se dividisse em dois grupos: um favoravel
e outro contrario ao uso da linguagem e pronomes neutros.

Em resposta a tal solicitagdo, os alunos se mobilizaram para a formagéo de grupos,
desfazendo a disposicao de suas cadeiras (habitualmente organizada em filas). Contudo, ndo se

mostraram motivados para a atividade, como podemos flagrar nos trechos abaixo:

(4) Os alunos se arrastam pela sala para formar os grupos solicitados pela professora.

[-]

(5) Uma aluna anota o que pesquisa. Os demais seguem pesquisando no celular.

(6) H& uma aluna que esta afastada e quando a professora de lingua portuguesa a
convida para participar, ela manifesta desinteresse e diz que nao deseja fazer parte,
mesmo sabendo que ndo sera avaliada. (Diario de campo, 05 out. 2023)

Os segmentos (4), (5) e (6) desvelam formas de responsividade a solicitacdo da
professora que prescindem do uso da linguagem verbal. A primeira, descrita em (4), €
materializada no corpo dos alunos e na sua movimentacao pelo espaco da sala, remetendo-nos
ao pensamento apresentado por Bakhtin (1987) de que o corpo é uma materialidade significante.
Sob essa 6tica, 0 cenario que retrata os discentes se arrastando pela sala indica claramente sua
indisposicao e falta de &nimo para participar da preparacao do debate.

Ja no trecho (5), que descreve o0 momento em que os alunos estdo reunidos para a
pesquisa, depreendemos uma outra modalidade de participacao da atividade proposta: o ato de
tomar notas. Dado que os alunos estruturam suas praticas de leitura e escrita com a mediacéo
de aparelhos eletronicos, a simples atitude de se valer do papel e da caneta para fazer anotacoes
manualmente pode indiciar um grau de engajamento discente maior com a atividade de pesquisa
para o debate.

Por fim, no trecho (6), vemos uma atitude de afastamento de uma aluna dos grupos que
realizavam as atividades. O distanciamento e o isolamento corporal da discente dos demais
colegas foi percebido pela professora que a interpelou, convidando-a a participar da atividade.
A aluna respondeu verbalmente (0 que ja indiciava com o seu isolamento) que ndo tinha
interesse de participar da atividade.

Como exposto na analise anterior, vimos uma dissonancia entre a atitude responsiva dos
alunos e as normas para a participacdo do debate sugerido na aula de portugués, ou seja, 0S
alunos ndo atenderam as demandas para a execugdo desse género, haja vista a falta de

engajamento nas atividades propostas. Tais observacdes geraram algumas reflexGes e
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guestionamentos, dentre eles, citamos: i) a falta de motivacdo/interacdo dos alunos deveu-se ao
género mobilizado para a aula ou ocorreu em funcdo do tema proposto para o debate? e ii) a
participacdo dos discentes seria mais efetiva se o tema fosse selecionado por eles?. A despeito
de ndo fazer parte do escopo desta investigacdo, esses questionamentos apontam para a
necessidade de reflexdes e diadlogos na sala de aula que busquem compreender as razdes da falta
de motivacdo e apatia dos alunos em torno de certas atividades, ensejando propostas e praticas

didaticas que promovam um engajamento e participacdo mais efetiva dos discentes.

Consideracoes finais

A pesquisa apresentada neste artigo reforgcou a nossa compreensao da sala de aula como
um lugar de responsividade e interagédo entre os sujeitos, mediadas sempre pela linguagem e
géneros discursivos. Nas secOes de analise precedentes, descrevemos aulas de inglés e
portugués materializadas em alguns géneros do discurso, a saber: i) exposic¢do oral, ii) relato de
experiéncia e iii) debate.

O primeiro género, 0 mais candnico e recorrente no espaco escolar, foi mobilizado pelas
professoras de inglés e portugués para apresentacdo de temas de conteddo gramatical. Nas aulas
de lingua inglesa, a atitude responsiva dos alunos em torno da exposi¢édo oral da professora foi
de desinteresse e alheamento, indiciados por certa agitacdo corporal e conversas paralelas,
levando a professora a solicitar, com frequéncia, o siléncio da turma para garantir a exposi¢éo
do assunto proposto. J& na aula de portugués, a exposicao oral sobre um tépico gramatical foi
marcada pelo siléncio dos alunos, contrariando as tentativas da docente de envolvé-los na aula
por meio de perguntas sobre o tema. Conferimos, assim, que o siléncio numa sala de aula pode
assumir naturezas e significados distintos.

A escolha do relato de experiéncia para articular a aula de inglés apontou para uma
forma de dinamizar as interagdes entre os alunos e a professora, bem como uma oportunidade
para a discussdo de temas que extrapolam os contetdos programaticos da disciplina. Ao
contrario do esperado, a insercdo do relato de experiéncia na aula de inglés ndo suscitou
interacOes verbais em torno do tema. A atitude responsiva dos alunos nessa aula foi o siléncio,

rompido em alguns momentos da fala da professora pelos risos dos alunos.
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Por fim, nas aulas em torno do debate, apreendemos a falta de disposicdo discente para
se envolver nas etapas de organizacdo e execuc¢do desse género. Os comportamentos previstos
nessas etapas, como o0 engajamento nas leituras e discussdes em torno do tema, tomaram a
direcdo contraria do que se deseja e se espera para um debate proficuo e significativo no espaco
escolar.

Os dados descritos neste trabalho, ainda que contrariem as expectativas de encontrar
alunos envolvidos nas aulas de linguas inglesa e portuguesa por meio de participagdes verbais,
apontam para atitudes responsivas que merecem ser debatidas, tais como o siléncio, o riso, 0
gesto corporal, dentre outros. Ademais, o percurso de pesquisa trilhado demonstrou a
necessidade de mais investigacdes acerca das formas de interacdo e responsividade nas aulas e
suas implicagbes nos processos de ensino/aprendizagem de linguas e na constituicdo do aluno

como um sujeito ético e critico.
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