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RESUMO

Este artigo buscou problematizar dados de uma pesquisa de viés
socioantropolégico, realizada em uma comunidade indigena Pataxd localizada
na cidade de Itapecerica- MG, acerca da educacdo intercultural. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, que utilizou arevisdo de literatura, entrevistas narrativas,
bem como andlise documental como método de pesquisa. Apoiando em
estudos sobre interculturalidade, e em uma coleténea das histérias indigenas
contadas na comunidade em questdo, foi possivel entrecruzar as vozes da
comunidade indigena, constatando que a educacdo intercultural é uma
maneira de legitimar direitos as minorias indigenas e um modo de fortalecer suas
tradicdes culturais. Através das histérias indigenas e de outras ferramentas
educativas utilizadas na escola da aldeia Mud Mimatxi, a comunidade indigena
se mostra como agente ciente da prépria educacdo, em didlogo constante com
outros conhecimentos e tfradicoes, a fim de construir seus projetos de futuro.

ABSTRACT

This arficle sought to problematize data from socio-anthropological research
carried out in a Pataxd indigenous community located in the city of ltapecerica-
MG, regarding intercultural education. This is qualitative research, which uses
literature review, narrative interviews, as well as document analysis as a research
method. Based on studies on interculturality, and on a collection of indigenous
stories told in the community in question, it was possible to intertwine the voices of
the indigenous community, notfing that intercultural education is a way of
legitimizing the rights of indigenous minorities and a way of strengthening their
cultural traditions. Through indigenous stories and other educational tools used in
the school of the Mud Mimatxi village, the indigenous community shows itself as
an agent aware of its own education, in constant dialogue with other knowledge
and traditions, in order to build its projects for the future.

RESUMEN
Este articulo buscd problematizar datos de una investigacion socioantropolégica,
redlizada en una comunidad indigena Pataxd ubicada en la ciudad de
ltapecerica-MG, sobre la educacién intercultural. Se trata de una investigacion
cudlitativa, que utilizé como método de investigacion la revisién de literatura,
entrevistas narrativas, asi como el andlisis de documentos. Con base en estudios
sobre interculturalidad, y en una recopilacién de historias indigenas contadas en
la comunidad en cuestién, fue posible cruzar las voces de la comunidad
indigena, senalando que la educacién intercultural es una forma de legitimar los
derechos de las minorias indigenas y una forma de fortalecer sus fradiciones
culturales. A través de historias indigenas y otras herramientas educativas
utilizadas en la escuela de la aldea Muda Mimatxi, la comunidad indigena se
muestra como un agente consciente de su propia educacion, en didlogo
constante con ofros saberes y fradiciones, para construir sus proyectos de futuro.
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Infrodugao

As comunidades indigenas utilizam a oralidade como forma de transmissdo
cultural, e as histérias compdem parte significativa da difusdo da cultura, tendo em
vista a educacdo intercultural. Por serem objetos de potencial teor na constituicdo
do modus vivendi e sociabilidade de um povo, a pesquisal em questdo analisou o
corpus de histérias de uma comunidade indigena Pataxd. Como metodologia,
apoiou-se na andlise documental, visitas d campo, bem como a realizagcdo de
entrevistas narrativas com indigenas Pataxd da aldeia Mud Mimatxi, localizada em
ltapecerica-MG. Em 2016, foram realizadas entrevistas com trés professores
indigenas dessa aldeia, onde foram ouvidas as historias tfradicionais com potencial
educativo intercultural. Também foram analisadas especificamente, as historias
confidas no site do Projeto Poranduba?, um projeto de relevncia para os
moradores dessa comunidade por apresentar um feor escolar e educativo.

Em fermos de contextualizacdo, o povo Pataxd € origindrio do sul da Bahia,
e, em Minas ocupam uma drea de aproximadamente 145 hectares de uma antiga
fazenda na regido de Itapecerica, em Minas Gerais, onde o relacionamento com
as cidades ao enforno é de amizade e de respeito (PADUA, 2015, p.129).

Neste artigo, discutiremos o direito d educacdo diferenciada e intercultural,
para em seguida apresentar o papel das historias indigenas na educacdo que
acontece nesta aldeia Pataxd, utilizando dados coletados durante a pesquisa de

campo.

O direito a educacgado escolar diferenciada e intercultural

O direito d educacdo escolar dos povos indigenas tem sido reforcado a partir
dos anos 2008 com a Declaracdo das Nacdes Unidas sobre os Direitos dos Povos
Indigenas. Embora tenha um teor declaratério, e ndo de tratado, o documento

adota o auto reconhecimento dos povos indigenas a partir de suas promocoes e

1 Pesquisa de Mestrado que contou com financiamento do CNPqQ.

2 Poranduba é um frabalho da socidloga Rute Casoy, que possui o foco na simbologia milenar dos
povos indigenas, bem como, as elaboracdes cosmoldgicas e estéticas e a recriacdo destes. Ver:
/projetoporanduba.wordpress.com.
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organizagdes em ambito politico, social, econémico e cultural. Ele aponta uma
opcdo, no plano internacional, para findar a discriminacdo de povos indigenas
que ocorre em diferentes niveis, reforcando a necessidade de uma educacdo
escolar especifica, diferenciada e intercultural (UNESCO, 2009).

Em conson@ncia com sua cultura de origem, no &mbito educativo, o
indigena passa a se beneficiar de garantia de consideracdo de modos proprios de
ensino aprendizagem em lingua materna. A garantia acompanha o direito das
familias e comunidades indigenas em se responsabilizar pela formacdo, educacdo
e beme-estar de seus filhos, apoiados aos direitos da crianca. (UNESCO, 2009. p. 16)

Na Declaracdo, sdo estabelecidos argumentos que exigem ndo apenas o
reconhecimento, mas o didlogo enfre comunidades indigenas e sociedade em
geral, por exemplo, em especifico, nos artigos 14, 15, 17 e 21 a énfase recai sobre
a educacdo escolar que o Estado deve oferecer em todos os niveis com
acolhimento da cultura indigena; na resolucdo de que as fradicdes, culturas e
historias estejam presentes de maneira reflexiva na educacgdo publica e em outros
meios; na garantia de protecdo a criangca contra qualquer tipo de exploracdo e
maus fratos que causem danos fisicos, mentais, espiritugis e sociais no
desenvolvimento educativo, em cooperacdo a comunidades indigenas o Estado
firma a educacdo com o intuito de fornecer o pleno exercicio dos direitos da
populacdo indigena, dessa maneira visa proporcionar melhores condicdoes
econdmicas e sociais desde a educacdo escolar a seguridade social.

Desse modo, quaisquer prdticas preconceituosas ou discriminatdrias contra
0s povos indigenas poderdo ser consideradas como racistas, “cientificamente
falsas, juridicamente invdlidas, moralmente condendveis e socialmente injustas.”
(ONU, 2008, p. 3), com apoio a nivel nacional com a Constituicdo Federal. A Carta
Magna de 1988 assegurou as populacdes indigenas o direito d educacdo escolar
em lingua materna com modo préprio de ensino, que valorizasse sua cultura,
reafirmando direitos internacionais, conforme mencionado pela Unesco (2009). Em
razdo do “Ano Internacional das linguas Indigenas” (UNESCO, 2019), divulgou uma
nota reafirmando a necessidade de tornar curriculos e metodologias de ensino
sensiveis aos direitos e aspiracdes dos povos indigenas, mas que estes contem com
a participacdo dos proprios indigenas envolvidos em programas que incentivem as

relacoes dos direitos indigenas.
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Muitas comunidades indigenas, como a que pesquisamos, buscam por meio
da educacdo escolar resguardar seus valores com a infencdo de preservar sua
cultura. Contudo, importa reconhecer que nenhuma cultura € imdvel ou estdtica
e que as tradicdes sao processos vivos e dindmicos, que contam com contribuicoes
e acréscimos das novas geracoes e das redes de relacdes que constantemente as
atualizam.

A conquista de direitos constitucionais no Brasil estimulou um movimento no
sentido de volta ao passado e de revitalizacdo de tradicoes por parte de grupos
indigenas de etnias diversas. Nesse processo, a educacdo escolar indigena passou
a ser cenfral, na medida em que favoreceu a articulacdo de dois movimentos
fundamentais para a sua reproducdo social no mundo contempordneo: um em
direcdo ao passado e outro em direcdo ao futuro. De um lado, por meio do didlogo
com os mais velhos e da memoaria, trazer o passado de volta para ser apreciado e
modificado pelas novas geracdes. De outro, conquistar o acesso a instrumentos
valiosos para viver no mundo moderno, como a leitura, a escrita, os livros, as
tecnologias audiovisuais.

Para atender aos interesses especificos das comunidades indigenas, a
educacdo escolar especifica, diferenciada e intercultural, € ponto de destaque
para incrementar, por meio de curriculo proprio, o fortalecimento de culturas e
tradicoes proprias e o didlogo com culturas e saberes de outras tradicoes.

Foram necessdrios muitos movimentos para que tais conquistas fossem
alcancadas, dentre eles se destaca o movimento em favor de escolas indigenas
com curriculos especificos para cada realidade, iniciado em meados dos anos 70.
A necessidade de uma educacdo escolar diferenciada surge a partir de uma
demanda nacional e mundial a adaptacdes para atender aos alunos com
necessidades especificas e ao multiculturalismo, forcando flexibilidade nos
curriculos. Dentro desta conjuntura, foram criadas as Diretrizes para a educacdo
escolar indigena, o Referencial Curricular e uma colecdo de livro diddtico e
paradiddtico voltados para a educacdo escolar indigena (TROQUEZ, 2012).

O curriculo, assim, passa a ser elaborado com base nos interesses locais que
sQo acoplados aos conhecimentos universais. Um ponto a se notar na confeccdo
dos curriculos especificos, sdo as necessidades dos jovens indigenas, estes possuem

aspiracoes diferentes das de seus pais, tios e avods. Este € um reforco a instalagcdo
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de escolas para que a formacdo destes jovens indigenas acompanhe o momento
socio historico no qual estdo inseridos. A escola, na logica de jovens indigenas, €
vista como o lugar para amenizar o sofrimento vivido na “roca”, uma alternativa
para ultrapassar as fronteiras da etnia e de seu povo. Estes jovens buscam a escolaq,
mas resguardam os conhecimentos tradicionais do seu povo, a escola seria para
eles, a negacdo da exclusdo e a superacdo da dominac¢cdo, historicamente
construida desde a colonizacdo. Portanto, existe uma dialética a respeito da
educacdo escolarindigena, por um lado, hd os que optam por uma escolarizacdo
voltada para o resgate e reproducdo da cultura de dentfro, enquanto que, por
outro lado, hd os que sdo a favor de uma formacdo que prepare os jovens
indigenas para viverem em contato com o mundo de fora, ou seja, uma educacdo
escolar com conhecimentos ocidentais. A partir dessas colocacdes, Troquez (2012)
questiona qual a proposta de um curriculo diferenciado e universalista ao mesmo
tempo e, como ambos os tipos de conhecimentos sdo distribuidos dentro desse
discurso pedagodgico.

Consta no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI
(1998) que, a educacdo escolar indigena, especifica e diferenciada, € tambéem
um direito indigena, conquistado na Constituicdo de 1988 e na LDB/96, com lugar
assegurado no Conselho Nacional de Educacdo e uma coordenadoria na Secadis
do MEC (COHN, 2014). Essa autora ressalta que o proprio povo indigena luta pela
implementacdo desse direito a escola, para assim atender o direito que lhes é
reservado. O RCNEI (1998) enfatiza que

H4& ainda muito a ser feito e construido no sentido da universalizacdo da
oferta de uma educacdo escolar de qualidade para os povos indigenas,
gue venha ao encontro de seus projefos de futuro e de autonomia e que
garanta sua inclusdo no universo dos programas governamentais que
buscam a “satisfacdo das necessidades bdsicas de aprendizagem”, nos
termos da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (RCNEI, 1998, p.
6).

Sabemos que as resolucdes governamentais caminham paulatinamente e
que existem muitas diferencas regionais - ora avancos ora retrocessos - na
implementacdo da educacdo escolar indigena, mas que hd caminhos seguros

quando o governo age em conjunto com as comunidades indigenas. O mesmo

3 Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo.
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documento ressalta o diferencial pedagdgico da educacdo escolar indigena,
recomendando a priorizacdo da educacdo diferenciada de acordo com cada
universo indigena.

Dessa maneira, as comunidades indigenas devem se adequar s exigéncias
governamentais para serem devidamente reconhecidas; as escolas situadas em
Terras Indigenas so terdo direito ao pleno acesso aos diversos programas que visam
o beneficio da educacdo bdsica se forem consideradas na sua especificidade. Isto
sO se concretizard por meio da criacdo da categoria "Escola Indigena” nos
respectivos sistemas de ensino. (RCNEI, 1998, p. 12).

Tal como aponta o RCNEIl (1998), a construcdo curricular da educacdo
escolar indigena deve ser liberta de formalidade, pautando-se na realidade de
cada grupo indigena, mas ndo deixa de elencar alguns aspectos, como podemos
ver na citacdo a seguir.

SGo aspectos fundamentais para as escolas indigenas: a natureza dos
conteUdos, a periodicidade do estudo, os espacos que serdo utilizados, as
articulacdes entre as dreas de conhecimento, a escolha de temas de
interesse e a metodologia a ser desenvolvida. Além da flexibilizacdo
curricular, em funcdo da realidade comunitdria e micro-social, em relacdo
d turma e a escola, o RCNEI revela uma preocupacdo com as diferencas
individuais, que determinam ritmos varidveis de aprendizagem entre
educandos, em um mesmo grupo, fazendo-se necessdrio organizar o frato
com o conhecimento e as formas de comunicacdo em niveis de
complexidade diferentes. Essa problemdtica e os ciclos naturais do
desenvolvimento humano, que vdo da inféncia, em suas vdarias fases, até &
vida adulta, que ndo esgota a capacidade de aprender do ser humano,
sdo determinantes de uma organizacdo curricular por ciclos de formagado.
Essa l6égica de organizacdo pedagdgica desloca o centro da razdo que, se

antes era o conteldo de ensino em séries, passa a ser o educando e sua
aprendizagem em ciclos de formag¢do (RCNEI, 1998, p. 19).

Assegura-se, assim, o respeito com a populacdo indigena e suas
especificidades, abrindo caminho para novas praticas pedagdgicas e para uma
educacdo escolar cujo eixo norteador liga a dimensdo do pensamento fradicional
dos velhos com o pensamento contempordneo de jovens e criancas.

Segundo Candau e Russo (2010), as escolas interculturais indigenas
contribuem para a uma nova realidade das concepcodes de cultura no espaco
escolar, ndo se resumindo a uma espécie de romantismo nem a uma simplificacdo
do curriculo.

A perspectiva intercultural no dmbito educativo ndo pode ser reduzida a
uma mera incorporacdo de alguns temas no curriculo e no calenddrio
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escolar. Trata-se, de modo especial, da perspectiva critica, que
consideramos ser a que melhor responde & problemdtica atual do
continente latino-americano, de uma abordagem que abarca diferentes
admbitos ético, epistemoldgico e politico -, orientada & construcdo de
democracias em que justica social e cultural sejam trabalhadas de modo
arficulado (CANDAU e RUSSO, 2010, p. 151).

O que estd em pauta é o reconhecimento de diferentes saberes e que estes
possam dialogar. Aléem disso, importa fambém que o didlogo seja capaz de
estabelecer uma ética, sendo a educacdo escolar um dos pilares, capaz de
promover mudancas de perspectiva e de abarcar outros dmbitos e dimensdes da
vida pessoal, social e comunitdria dos indigenas envolvidos.

Em Minas Gerais, o processo de implementacdo da educacdo escolar
indigena, ocorre a partir de 1995, com o inicio do processo de formacdo de
professores, primeiramente em nivel de Magistério. Segundo Pereira (2013), a
Secretaria Estadual de Educacdo tinha o objetivo de colocar em pratica escolas
em quatro diferentes etnias Krenak, Maxacali, Pataxé e Xakriabd. Segundo essa
autora (2013, p. 37), “Trata-se de um projeto da SEE (Secretaria de Estado da
Educacdo), em convénio com a UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais),
FUNAI (Fundacdo Nacional do Indio) e o IEF (Instituto Estadual de Floresta), apoiado
pela Constituicdo de 1988".

Podemos considerar este Programa de Implementacdo das Escolas
Indigenas (PIEI), em Minas Gerais como sendo o inicio da construcdo de uma
educacdo escolar diferenciada para os Pataxd da aldeia Mud Mimatxi e para
muitas outras etnias que vivem em Minas Gerais. Esse foi também um marco da
educacdo intercultural no estado e uma contribuicdo para a efetivacdo do que é
almejado pela populacdo indigena, para que suas “histérias e anseios sejam
adequadamente refletidas na educacdo publica e nos meios de comunicacdo”
(ONU, 2008, p.57).

A educacdo escolar indigena é passo importante para salvaguardar
aspectos culturais desses povos, muitos deles tidos como invisiveis, possibilitando a
reparacdo e a garantia de direitos, por meio do desenvolvimento de acdes
educativas que preservem toda a sua riqueza e diversidade cultural (MONTEIRO,
2013). Para isso, € fundamental que se reconheca a grande diversidade cultural
existente no Brasil e as diferenciacdes internas existentes entre os proprios povos

indigenas e dentro das proprias etnias.
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Para compreender melhor esse processo de fortalecimento de antfigas
tradicoes, tomemos o caso especifico dos mitos e histérias tradicionais do povo

Pataxd, tomando como foco a aldeia Mud Mimatxi, onde realizamos a pesquisa.

Historias indigenas e educagao intercultural

A histéria e a cultura indigena sdo basicamente compostas de narrativas,
sejam elas na forma oral ou como atualmente na forma escrita. Segundo Benjamin
(1996), a historia € tida como processo real, como narracdo. Assim, literatura e
historia andam juntas, processo que vem desde o nascimento do pensamento
grego e que nos o herdamos. De tal maneira que hd uma importéncia na narracdo
para a constituicdo do sujeito, denominada como rememorizacdo, “da retomada
salvadora pela palavra de um passado que, sem isso, desapareceria no siléncio e

no esquecimento”. (p. 6)

As histérias4 indigenas podem ser consideradas parte do diverso patriménio
que constitui culturas. Como exemplo, podemos citar a implementacdo de
projetos da Direcdo-Geral de Educacdo de Portugal (2017), que direciona a
educacdo intercultural no viés das histérias: onde a histéria de cada povo é o
potencial para que esta modalidade de educacdo ocorra. Os povos indigenas,
além de criadores e mantenedores de riquezas culturais que merecem ser
valorizadas e preservadas, sdo também sujeitos de direitos, que pedem o
reconhecimento da sua contribuicdo para a formacdo tanto do patrimdnio
cultural como da sociedade brasileira em geral.

FE o que se passa em particular na aldeia Mud-Mimatxi onde hd uma
pedagogia diferenciada, carregada do senfido de sociabilidade especifica do
povo Pataxd presente na comunidade. Como escreve Kanatyo (2001), € uma
“pedagogia da lente do nosso olhar e as mdos da natureza”, relacionada com a
natureza, de onde extraem todo o seu conhecimento, segundo ele, em um
movimento que entrelaca a “nossa educacdo” e a *nossa vida na terra”.

Nessa aldeia Pataxd, o curriculo escolar se baseia na concepcdo de que o

indigena precisa saber dialogar os saberes da aldeia e os do mundo. Esta ideia foi

4 Histérias do Povo, Histérias de Origem, Histdrias de Vida e Histdrias contadas — Assim caracterizadas
pela comunidade estudada.
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representada por um desenho de uma arvore (Ver figura a seguir) onde os varios
ramos representam uma drea do conhecimento que infegram o curriculo da
escola, isto visando o futuro, tratando-se assim de um curriculo que versa a fradicdo
indigena, mas com uma visdo para o plano de futuro da aldeia e de cada um de

seus moradores.

Escala Estadial |
Indigena Pataxs
Mud Mimatxi

Plano’ [de

J Futuro :
Fonte: KANATYO, SARAH, SIWE, DUTERAN, LICA E CLOVES. A escola Pataxd Muda Mimatxi.
Revista Diversa — UFMG, edicdo 19, 2012.

O pensamento tradicional dos velhos é contemplado especialmente nas
disciplinas Uso do territdrio e Cultura Pataxo, em que hd presenca do desenho e da
oralidade, instigando ao aluno que ndo percam o seu “laco de vivéncia com a
terra”, pois para os povos indigenas, a experiéncia de vida com a terra € um
importante aspecto da educacdo escolar.

Cuidar e lutar pelo nosso territério faz parte do cotidiano e da vida do nosso
povo. E através do Uso do territério que ensinamos nossos filhos a cuidar da
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terra para que eles entreguem a terra com saldde e vida para seus filhos
(Silva e Leite. 2013, p. 29).

Como afirma Silva e Leite (2013), o conhecimento da natureza e o didlogo
entre o indio e a natureza sdo parte da cultura Pataxd, reconhecendo o territdrio
como todo um ecossistema que estd entrelacado & cultura e esperando que as
diferentes geracoes o preservem e busquem melhorias. Dai decorrem muitos temas
que sdo parte do curriculo diferenciado dentfro da escola indigena na aldeia Mud
Mimanxti.

A disciplina Cultura Pataxd constitui outra rica oportunidade para trabalhar
esses aspectos relacionados exatamente a Cosmologia desse povo, aos mitos e
costumes de velhos, bem como da sua vida no decorrer do tempo. A altura de
exemplo, apresentemos uma histéria que ilustra a pedagogia citada por Kanatyo?,

que é contada e recontada por diferentes geracoes.

O Papagaio e o indio

Era uma vez um papagaio que sentia muita fome, porque o bom tempo
passou de alegria e de fartura. Naquele tempo nunca faltou nada para ele e
para sua familia. O papagaio se perdeu de sua familia, mas ndo sabia o que
precisava para viver por ser muito novo, ndo sabia nem falar.

Um dia um pequeno indio foi & mata passear e ver como andava a natureza.
Quando o indio passou por uma drvore, ele viu um papagaio muito triste, ele
entdo pegou o papagaio e levou para casa, quando chegou em sua casa o
indio mostrou o papagaio para sua mae.

A mde do indio deixou o indio ficar com o papagaio, mas com uma
condicdo, o indio tinha que cuidar muito bem do papagaio. O papagaio
estava muito triste, o indio entdo deu comida e fez uma casa para o
papagaio.

O indio mostrou seu papagaio para seus amigos e depois disso o indio ensinou
o papagaio a falar, a brincar e com isso ele acostumou com o indio e com
fodos da aldeia porque o tratava bem.

Depois de tudo que o indio fez pelo papagaio eles se tornaram grandes
amigos mesmo sendo tdo diferente um do outro. E por isso que ndo importa
as diferencas de um para o outro para ter um bom relacionamento.

Esta historia foi contada por Siwé¢é e tfrabalhada na oficina teatral do Projeto
Poranduba’. Segundo Siwé, em entrevista publicada em Veas (2017), a historia foi

contada com teor pedagdgico, pois hd algo a ser ensinado. Para os Pataxd da

5 Professor e lider da aldeia Pataxd Mud Mimatxi.
¢ Coordenador e professor da escola da Comunidade Mud Mimatxi.
7 Acerca desse projetfo, ver nota 2.
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aldeia Mud Mimatxi o papagaio é um xamitoo8 importante. “E um animal xamitoo
que tem o poder da palavra. Ensina a palavra, ensind o canto, ensina a pessoa
fazer o uso da palavra”. Assim, na fala de Siwé hd uma inversdo; se na histéria € o
indio que encontra o papagaio e o ensina a falar, aqui o papagaio € como um
mestre que ensina fazer o uso da palavra. Siwé afirma tratar de “um animal muito
importante para nds, pois conta um pouco da questdo da mudsica”, tdo cara as
manifestacdes simbdlicas e Iudica dos povos indigenas.

Essa histdria trata de diferencas e suas possibilidades de amizade, ou, ao
menos, de um bom relacionamento entre os mesmos. Segundo Siwé (VEAS, 2017),
estas historias sempre sdo contadas de maneiras diferentes, e, tanto o ambiente
como a vida que cada contador leva influéncia na hora de contar. Por exemplo,
quando criancas contam uma histéria da comunidade, elas usam um ambiente
que eles percebem na comunidade. Usa o ambiente da mata, do rio, da natureza
(VEAS, 2017). Esse € um aspecto ressaltado por Benjamin (1996), ao apontar que o
narrador deixa suas marcas nas histérias que conta, como as mdos do oleiro na
argila do barro.

Siwé aponta que na aldeia Mud Mimatxi nGo sdo apenas 0s mais velhos que
contam histérias, pois, alguns jovens e criancas fambém narram historias, sendo a
contacdo de histéria um aspecto da educacdo na comunidade, da pedagogia e
do curriculo escolar do povo (VEAS, 2017). Segundo Silveira (2016), contar historias
é uma das prdticas educativas que contribuem para a diversidade cultural, e ndo

é trabalho facil.

O contar toma corpo na voz do narrador que torna presente no gesto a
acdo gque ele deseja representar. A histéria € dindmica e o gesto, integrando
a narracdo, elabora na sua linguagem os momentos da narrativa tfracando
o percurso do narrar, compondo a seu tempo a trajetdria da histéria que
desenvolve, compondo uma imagem real que apoia o sentido da imagem
mental que o contar vai construindo (SILVEIRA, 2016, p.7).

Isso acontece na narrativa oral, uma atfividade que exige do contador
dominio sobre si e sobre o publico ouvinte, além de habilidades especificas de
persuasdo e controle. E, como dissemos anteriormente, o contador ainda deixa
suas marcas nas histérias que conta, imprimindo nelas suas especificidades.

O contar histérias para a comunidade indigena envolve simbologias e

8 Animal com certo encantamento para o bem da comunidade.
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cosmologias especificas, e, ora, sagradas. Observamos durante o trabalho de
campo que a escola da aldeia se encontra envolvida nos tempos cosmogdonicos,
que sdo representados em um instrumento diddtico-pedagdgico que ©s
professores desenvolveram no curso de Formacdo Intercultural de Educadores
Indigenas (FIEl), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Trata-se do
Calenddrio Socioecoldgico®, que guia, por assim dizer, as afividades ndo so
escolares, mas da aldeia como um todo. Tal instrumento reforca a cultura de
dentro e prepara a comunidade para um espaco de salvaguarda cultural.

Embora o curriculo diferenciado evidencie um grande avanco para a
populacdo indigena, no que diz respeito a seus direitos, os objetivos propostos pela
diferenciacdo nem sempre sdo atingiveis, o que torna a proposta educacional
fragil, de acordo com Troquez (2012). Isso ocorre, segundo a autora, pois ainda hd
um enrijecimento entre a academia e conteudos locais que sdo superados a
PAssos lentos.

Porém, além de estabelecer quais conhecimentos sdo vdlidos ou ndo, o
curriculo é capaz de designar identidades e diferencas, pois € um lugar de tensdo
que vai além da forma de ser e saber estipuladas pela cultura hegemobnica.
Segundo Pavam e Lopes (2013), um curriculo intercultural € tecido pelo didlogo
entre as diferencas, cujo transito entrelugares representa, em certa medida, uma
luta pela sobrevivéncia e a producdo de desdobramentos na identidade. Em um
nivel concreto podemos citar as prdticas que a comunidade escolar indigena
propde, que ao mesmo tempo que sensibiliza com a cultura de dentro, traz a
tensdo da culfura de fora (da comunidade).

Com um curriculo em que os diferentes conhecimentos e producdes culturais
se entrecruzam e dialogam entre si, indigenas académicos, por exemplo, tém seus
destinos tracados nos entrelugares, nos intersticios culturais (LIMA, 2013, p.12.).
Contudo, ainda existe uma luta constante para desativar o modo de colonialidade
e ativar o modo interculturalidade, ndo somente dentro dos espacos académicos,
mas também no cotidiano de uma sociedade, onde um tipo de conhecimento

ndo se sobreponha o outro, mas que se relacione de igual para igual, com uma

? Para obter mais informacdes sobre esse instrumento, ver. PADUA, K. C.; VEAS, M. R. L. B.
Potencialidades interculturais do calenddrio socioecolégico. A formagao intercultural em narrativas
de professores indigenas. 1ed. Curitiba: Brazil Publishing, 2020. p. 73-87.
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nova epistemologia, reconhecendo as suas especificidades (PAVAM e LOPES,
2013)

Nas escolas indigenas, chama-se atencdo para uma nova epistemologia
que tem por base um ensino bilingue, e que se encontram ora em estranhamento
e afastamento, ora em aproximacdes que geram visibilidades que favorecem a
educacdo escolar para povo indigena. (BAMBIRRA e ZACCUR, 2012). Os mesmos
autores defendem que o modelo de educacdo intercultural é rico e que, por sua
vez, se integrados a educacdo de escolas da cidade, possivelmente, gerariam
melhores resultados d educacdo do pais, uma vez que a escola ao se comunicar
com o0s alunos estabelece um tipo de linguagem e ensino hegemdnico,
camuflando, se ndo, silenciando as diferencas culturais e linguisticas de criancas,
que frequentam escolas comuns. Essa caracteristica da educacdo escolar
intercultural e bilingue, parte do principio do zelo e afetividade existente no meio
educativo das comunidades indigenas, em relacdo s suas raizes. E nesse sentido
que estudos da antropologia veem a escola como um lugar de didlogo entre
culturas, ndo apenas como um espaco cultural, mas também um espaco de
privilégio e oportunidade para a afimacdo social de cada sujeito envolvido no
processo educativo.

Em certo sentido, para o povo Pataxd da aldeia Mud Mimatxi ja existe um
zelo por tudo o que € fransmitido de geracdo a geracdo € essa € uma marca em

vdarias falas dos professores da escola.

Tem muitas coisas que estdo nas histérias que a gente tem que levar para
ndo apanhar da vida, né. Ndo dar coisa errada com a gente. Entdo, a
gente tem que aprender a respeitar essa vida que € ancestral, que sdo
coisas reqis que tdo no mundo. Entdo, isso & muito importante, e dentro da
escola a gente tfrabalha com isso, licoes de vida que a gente tem que sGo
as histérias. (VEAS, 2017, p.121)

Assim, os conhecimentos indigenas serdo sempre repassados, respeitados e
(re)interpretados de diferentes maneiras de acordo com cada época. E como
menciona Siwé, sdo essas historias que trazem licdes para a vida, portanto, o
essencial de cada histéria sempre serd preservado, somente assim um
conhecimento tradicional ganha seu devido valor de acordo com a concepcdo
da comunidade em questdo. Quando algo é preservado e transmitido em uma
determinada comunidade j& se tornou uma tradicdo, como ocorre para esse Ppovo

Pataxo.
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Consideracgoes Finais

Toda essa fradicdo educativa envolve o processo de direito d educacdo
escolar diferenciada que estd em desenvolvimento na aldeia Mud Mimatxi, como
resultado de um longo processo de negociacoes entre o Estado e as liderancas
dos povos indigenas. H& um forte discurso sobre o curriculo diferenciado e a
educacdo intercultural que, para alguns pesquisadores, ameniza o cardter politico
(de luta e confronto entre culturas e classe sociais) alegado d educacdo. Mas, por
outro lado, a educacdo intercultural é vista como forte aliada d reducdo dos niveis
de analfabetismo, a falta de escolarizacdo e ao combate a exclusdo social. Este
segundo cardter parece prevalecer, confirmando com mais forca os efeitos
positivos da educacdo escolar diferenciada, inclusive, pelos proprios sujeitos
indigenas que, com um modo préprio de viver, sGdo capazes de inter-relacionar
cosmologias, conhecimentos e fradicdes diferentes sem que enfraquecam suas
raizes étnicas e, por vezes, criando um novo modo de interpretar e significar os
valores da sociedade atual.

O que reforca a educacdo intercultural, na aldeia Mud Mimatxi, € a relacdo
com a histéria local. Embora os Pataxd sejam um povo oriundo da Bahia, a sua
historia j& se enraizou nas terras mineiras, habitadas por eles atualmente. As historias
e o frabalho que é realizado com as novas geracdes da comunidade nos remete
ao pensamento de Cardoso e Bueno (2012, p. 2), para quem a busca pela “historia
local, uma comunidade ou cidade dd sentidos a sua existéncia, e deixa registrada
sua propria percepcdo, de suas raizes que muitas vezes o oficial esconde”. Além
disso, na aldeia pesquisada e na visdo dos/as professores/as entrevistados/as, o
aspecto lUdico se destaca como um dos responsdveis pela transmissdo de
conhecimentos indigenas. Dessa maneira, criancas e jovens conseguem se
envolver mais faciimente com as atividades e assimilam melhor suas mensagens
pedagdgicas.

Porém, como jd mencionado, a educacdo escolar indigena intercultural se
torna possivel a partir do momento em que se tem a formacdo de professores
indigenas, e desde a formacdo, o curriculo é diferenciado. Uma das assertivas para
essa formacdo € exatamente a producdo de materiais diddticos para que estes

sejam utilizados na escola, nos quais muitas histérias indigenas sdo publicadas,
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algumas delas produzidas pelos proprios professores/as indigenas durante o seu
percurso de formacado.

Dessa maneira, os conhecimentos tradicionais, os valores e costumes sdo
transmitidos ndo apenas no dia a dia em uma educacdo informal, mas também
constitui o cerne do curriculo escolar, como ocorre na aldeia Mud Mimatxi, onde
varios elementos do curriculo diferenciado, como o Calenddrio socioecoldgico e
as disciplinas Uso do territorio e Cultura Pataxd, ddo suporte e reforco para
salvaguardar as tradicdes da comunidade. Constituem instrumentos educativos
que possibilitam o didlogo aberto entre as diferentes geracdes da comunidade.
Segundo Sarmento (2005, p. 375), sdo essas relacdes intergeracionais que
constiftuem um aspecto central na mudanca social e da propria comunidade
indigena. Isso foi observado nas incursdes de campo que fizemos na aldeia; nos
livros e materiais ufilizados na escola e que nos foram disponibilizados pelos
indigenas; nas entrevistas narrativas e nas proprias historias aqui analisadas.

Em relacdo as histérias, Sarah, em entrevista realizada em 2016 (VEAS, 2017,
p.132), comenta: [..] “Quando essas historias foram contadas na escola, os
meninos ja estdo tudo formado, agora € para essa geracdozinha”, sinalizando que
se frata de um circulo ininterrupto, de geracdo em geracdo. Em sua enfrevista,
Kanatyo também ressalta esse aspecto: “As historias que vamos passando para as
criangas e jovens sdo histérias que eu aprendi desde meu tempo de crianca, na
aldeia Barra Velha, quando a gente vivia I&d” (VEAS, 2017, p.132).

Por outro lado, hd também o que assegura a sustentacdo do indigena na
sociedade e que, como eles mesmos garantem, ddo poder diante do branco. SGo
as disciplinas escolares, o conhecimento tradicional do ocidente e questoes
contempordneas da humanidade, abrangendo um maior campo de visdo em
relacdo ao aprendizado desse povo. A educacdo intercultural praticada na aldeia
Mud Mimatxi coloca duas légicas lado a lado: a ocidental e a indigena. Porém,
essas relacoes entre l6gicas diferentes pautam-se em concepcdes de que sé é
possivel uma relacdo intercultural quando se firma a sua identidade, relacionando
com outros conhecimentos, sem que isso desfigure a sua prépria cultura.

Na aldeia Mud Mimatxi, como destacaram Silva e Leite (2013), cada
geracdo tem seu espaco a ser vivenciado, os saberes ali recebidos sdo

compartilhhados com os que o cercam através do didlogo, e este didlogo prepara
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cada grupo geracional para os seguintes, de tal maneira, que a aprendizagem é
ciclo sem fim e acontece entre todas as faixas etdrias, vivenciada cada um a sua
maneira. E a escola na aldeia Mud Mimatxi, como parte da comunidade, sendo
uma instituicdo que busca resolver os problemas coletivos, torna-se central nesse
movimento continuo de ensino e aprendizagem intergeracional. Na escola, alunos
e professores expressam suas emogoes, senfimentos, sonhos e historias de vida.
Por estar inserida em terra indigena, a escola ganha novos contornos, como
comenta Kanatyo: “a gente tem hoje uma escola onde a gente tem esse direito
de estar nos fortalecendo [...]". Para ele, a escola € um espaco “que faz parte da
vida, onde acontece relacdes e interacdo entre pessoas e a natureza” (VEAS, 2017,
p. 133). A educacdo escolar, em certo senfido, estd tdo proxima a vida da
comunidade que praticamente toda a tradicdo da oralidade e dos desenhos (um
dos primeiros meios educativos dos povos indigenas) encontram-se inteiramente
conectada ao ensino. E o que ressalta Siwé, ao nos falar da pratica de contar
histérias, uma das marcas do povo Pataxod.
A gente sempre trabalha com as histérias dentro da nossa escola, nossas
criancas sempre gostam de ouvir histérias. Na escola, isso é importante
porque isso vai passando para as criancas de uma forma diddtica, através
desses conhecimentos né, de respeito, de valorizar o outro de estar
entendendo o outro. Tem muita coisa que nas histérias sdo importantes
como fonte de valores para a formacdo das pessoas. E dentro da escola

essas histérias sdo importantes a respeito dessa valorizacdo e na formacdo
da nossa crianca. (VEAS, 2017, p.134).

Em especial, na aula denominada intercultural, hd um didlogo que tem vistas
ao fortalecimento das histérias de cada um. Trata-se de uma aula intercultural, no
sentido que € o encontro enfre varias faixas etdrias, enfre o conhecimento antigo
e o0 novo, nestas aulas um tema € eleito como central e em torno dele vao
emergindo as colocacdes de cada um dos participantes da aula. H& introducdo
de brincadeiras, teatros e historias bem como momentos de socializagcdo de ideias
e opinides (SILVA e LEITE, 2013; PADUA, 2018).

Parece ocorrer na escola da aldeia Mud Mimatxi o que Espejo (2012) recorda
como uma relacdo dialética entre os sujeitos participantes da educacdo e destes
com a sociedade em geral, isto nos diversos niveis. Tanto &€ que esta educacdo
consegue incentivar uma acdo participe com a comunidade, uma vez que se

pauta incessantemente no Plano de Futuro. Tal como afirma Espejo (2012), toda a
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educacdo entrecortada pela tradicdo oral elabora uma participacdo comum e
reciproca em busca da solidariedade, ao menos na comunidade onde se
desenvolve e incentiva a desenvolver iniciativas relacionadas a terra e a cultura.

Na escola da aldeia Mud Mimatxi, cuja proposta busca colocar em prdtica
a perspectiva de “trabalhar com a cabeca e o coracdo da nossa gente”. Ao
exercerem o direito & educacdo e a formacdo das novas geragcdes para
assumirem a cultura indigena, guardando memoarias e celebrando novas
conquistas dentro dos valores do povo Pataxd, estdo praticando a
interculturalidade.

Segundo Siwé, a educacdo escolar diferenciada permite essa maior
liberdade para transmissdo de mensagens de suas tradicdes, sendo as histérias um
dos principais meios dessa divulgacdo de sua cultura (VEAS, 2017). Contadas
também para alunos de escolas ndo indigenas e em diversas oportunidades e
projetos de intercdmbio, dentro e fora da aldeia, como vimos acontecer durante
o trabalho de campo, “fazendo com que a histéria ndo fique s6 no povo, Mmas
também que passe para outros povos, outras sociedades, para conhecer um
pouco essa readlidade de muitas histdrias”, de tal modo que a dindmica da
educacdo intercultural, possa ser uma ocasido para se conhecerem “novos Brasis”,

como apontou Siwe.
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