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Resumo: Passados mais de dez anos da
promulgacdo da lei 10.639/2003, que entre
outras deliberacdes tornou obrigatdrio o
ensino de histéria da Africa no Brasil, a
temdtica paulatinamente vem ganhando
espaco na sala de aula pelo crescente
reconhecimento do seu papel como um
agente de promocdo da cidadania através do
acesso a memoria e a histéoria dos afro-
brasileiros e do Brasil, como nagdo. Este
estudo se serve da nogdo de tipologia da
consciéncia histérica estabelecida por Jorn
Risen para investigar como alunos do oitavo
ano de uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) de S3o Paulo tém
pensado a Africa, os africanos e sua histéria a
partir dos conhecimentos obtidos na escola e
reavaliado suas percepc¢les anteriores sobre
tema.

Palavras-chave: Histdria da Africa, Ensino de
Histoéria, Consciéncia Histdrica.

Abstract: More than ten years after the
enactment of Law 10.639/2003, which
among other decisions made mandatory the
teaching of History of Africa in Brazil, the
subject has gradually been gaining ground in
the classroom by the growing recognition of
its role as a promotional agent of citizenship,
through access to the memory and history of
the African-Brazilians and Brazil, as a nation.
This study uses the typology notion of the
historical awareness established by Jorn
Risen, in order to investigate how students
of the eighth grade of a Public Elementary
School (EMEF) in S3o Paulo have been
thinking of Africa, the Africans and their
history, based on the knowledge obtained at

Odeere: revista do programa de pés-graduacdo em Relaces Etnicas e Contemporaneidade — UESB. Ano 1, nimero

1, volume 1, Janeiro - Junho de 2016.



school and reevaluating their previous
perceptions about the subject.

Key-words: History of Africa, History
teaching, Historical Awareness.

A Africa e os africanos na sala de aula

2092

Apds um longo histérico de reivindicagdes de movimentos da sociedade civil ligados a

promocado da igualdade racial, foi aprovada em 10 de janeiro de 2003 a lei 10.639, que instituiu o

ensino de histéria e cultura da Africa e afro-brasileira como contetdo obrigatério na educacdo

basica. A lei estabelece:

Lei no. 10.639 de 20 de janeiro de 2003 - Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e
Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes a
Histdria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes 3 Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica
e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calenddrio escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’.!

Como é possivel perceber através da leitura do texto da lei, ndo fica estabelecido quais

conteddos devem ser ensinados ou como devem ser ensinados, o que faculta diversas

possibilidades de trabalho em sala de aula, evitando que o professor da educacao basica fique

com os conteudos “engessados” no que tange a tematica. Contudo, o que por um lado abre um

leque para multiplas possibilidades em sala de aula, por outro criou algumas dificuldades. O texto

da lei ndo define os conteldos a serem ministrados, fator que dificultou a presenca das tematicas

! Lei no. 10.639 de 20 de janeiro de 2003. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/110.639.htm

. Consultado em 10/12/2014.
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africanas e afro-brasileiras em sala de aula, uma vez que a grande maioria dos professores ndo
possuiam conhecimento e formacgao para aborda-las, ou muitas vezes negligenciavam a tematica’.

Em 10 de marco de 2008 foi publicada a lei 11.645, que acrescentava ao conteudo da lei

10.639 a obrigatoriedade do ensino de histéria indigena em todas as séries da educagdo bdasica:

Lei no. 11.645 de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Art. 1° 0O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redacdo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir desses
dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cGes nas areas
social, econémica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de educacgao artistica e de literatura e histoéria brasileiras.?

Tao importante quanto conhecer as leis que instituem a obrigatoriedade do ensino de
histéria da Africa no Brasil é pensar porque elas foram criadas. Segundo o historiador Joseph Ki-
Zerbo, ndo é possivel viver sem meméria ou com a memdria de outrem, ao menos que fosse feita
uma escolha pela inconsciéncia e alienacdo, uma vez que ele considera a histéria como a memaria
dos povos. Ainda segundo o autor, “esse retorno a si mesmo pode, alids, revestir-se do valor de
uma catarse libertadora, como acontece com o processo de submersdo em si préprio efetivado
pela psicandlise, que, ao revelar as bases dos entraves de nossa personalidade, desata de uma sé
vez os complexos que atrelam nossa consciéncia s raizes profundas do subconsciente” *.

Assim, para que a histdéria ensinada e aprendida na sala de aula permita ao aluno

conhecer o passado para conseguir atuar sobre o presente e transforma-lo, é preciso que o

conteudo da disciplina diga respeito ao aluno, que ele consiga se sentir parte da narrativa histoérica

? Essas dificuldades s3o abordadas por Anderson Ribeiro Oliva em: OLIVA, Anderson Ribeiro. “A Histéria da Africa nos
bancos escolares. RepresentagGes em impressdes na literatura didatica”. Estudos Afro-Asiaticos. Rio de Janeiro, no.
25, no 3, 2003, pp. 421-461.

* lei 11.645 de 10 de marco de 2008. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/lei/111645.htm . Consultado em 10/12/2014.

* KI-ZERBO, Joseph. “Introducdo geral”. In: KI-ZERBO, Joseph (org.). Histéria geral da Africa | — metodologia e pré-
histéria da Africa. Brasilia: UNESCO, 2010, pp. XXXI-LVII.
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apresentada, e ndo excluido, invisibilizado ou desfigurado por representacdo passiva e
subjugadora.

Ciente disso, é preciso ter em mente que, de acordo com os dados coletados pela

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) promovida em 2014 pelo Instituto Brasileiro

de Geografia e Estatistica (IBGE), quase 54% da populacdo brasileira se autodeclara “parda” ou

”>_Portanto, quando trazemos as histdrias e as culturas dos africanos e dos afro-brasileiros

“preta
para a sala de aula estamos tratando de um tema que metade da populagdo reconhece estar
ligado as suas origens, mas que, sobretudo, diz muito a respeito das origens e da nossa identidade
enquanto nagao.

Contudo, quando a lei 10.639/2003 foi promulgada, conhecimentos dos temas de histéria
e cultura da Africa e dos afro-brasileiros eram ignorados por boa parte dos professores da
educacdo basica, o que se constituia em um fator decisivo para que a tematica fosse pouco
abordada em sala de aula. Como exemplo, vale lembrar que em 2003, ano em que foi criada a lei
10.639, dos 211 cursos de graduacdo em histdria vigentes no pais, apenas 62 deles, ou 29%,
ofereciam a disciplina de Histéria da Africa aos graduandoss. Além do desconhecimento dos
conteldos, ha ainda o desinteresse e o preconceito de docentes, que percebem as novas

)

diretrizes “como imposicdo do Estado ou ‘lei dos negros’ ”, como aponta Nilma Lino Gomes’.

>0 percentual de brasileiros que alega ndo ser branco cresce a cada ano, de acordo com os dados do Pnad 2014. Em
2004 51,2% dos entrevistados se definiram que sua “cor ou raga” é branca, 42,2% disseram ser parda e 5,9%
consideravam ser preta, perfazendo um total de 48,1% de pardos e pretos. Em 2007 foi a primeira vez que a
populagdo preta e parda superou a branca, desde que o critério de auto declaragdo foi instituido: neste ano 49,2%
responderam que sua “cor ou raga” era “branca”, 42,5% “parda” e 7,5% “preta”, correspondendo a soma das suas
ultimas a 50%. Desde entdo, tem sido crescente o percentual de individuos que se autodeclaram como “pretos” e
“pardos”. Em 2014, 45,5% afirmaram que sua “cor ou raga” era “branca”, 45% “parda” e 8,6% “preta”, chegando a um
total de 53,6% de pretos e pardos. Se essa tendéncia se mantiver, nos proximos anos a popula¢do branca deve ser
superada pela parda. Essa mudanga pode ser lida como fruto de um conjunto de ag¢des afirmativas que tem buscado
incentivar as diferengas étnico-raciais e langando medidas de combate ao preconceito. Ainda que seja necessdrio
expandir significativamente essas a¢des, o resultado delas ja comega a ser notado na forma como a populagao se
reconhece. IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — Sintese de Indicadores 2014. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/imprensa/ppts/00000024052411102015241013178959.pdf,
consultado em 19/05/2016.

® Os dados acerca dos cursos de graduacdo em historia se baseiam nos dados levantados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) sobre o Exame Nacional de Cursos (ENC) realizado em 2003. Vide: OLIVA,
Anderson Ribeiro. LicBes sobre a Africa: didlogos entre as representa¢des dos africanos no imaginario Ocidental e o
ensino de histdria da Africa no Mundo Atlantico (1990-2005). Doutorado em Histdria Social. Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2007, pp. 222.

" LINO GOMES, Nilma; EDNILSON DE JESUS, Rodrigo. As praticas pedagdgicas de trabalho com relagdes étnico-raciais
na escola na perspectiva de Lei 10.639/2003: desafios para a politica educacional e indagacbes para a pesquisa.
Educar em Revista, nim. 47, janeiro-mar¢o/2013, pp. 19-33, p. 31.
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Segundo a educadora, essas duas posturas por parte dos professores constituem as principais
barreiras a implementac¢do dos conteldos nas escolas.

Passados mais de dez anos da criacdo da lei 10.639, o cendrio comeca a mudar. Diversas
iniciativas ligadas a promoc¢dao do ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira tém
auxiliado a fazer com os professores percebam a importancia de se tratar da temdtica em sala de
aula. Além disso, uma nova gerac¢do de professores recém-egressos do ensino superior, formados
apdés a promulgacdo da lei 10.639, adentra as escolas com um olhar mais sensivel para as
tematicas ligadas a histéria da Africa. Some-se a isso iniciativas, ainda timidas, nas esferas federal,
estadual e municipal de ensino que tem levado editoras a incluirem capitulos dedicados a histdria
da Africa em seus materiais didaticos, para ndo mencionar o crescente nimero de obras de
literatura de autoria de escritores africanos e de livros das areas de histéria e ciéncias sociais
dedicados ao continente africano que vem sendo publicados no Brasil®. Pode-se questionar o teor
do conteldo de histéria da Africa nos materiais didaticos, ou ainda as razdes que fazem com que
determinado autor africano seja selecionado para ser publicado no Brasil em detrimento de
outros, contudo é inegavel o aumento do nimero de publicagées que abrangem temas de histéria

da Africa no mercado editorial brasileiro®.

A tipologia da consciéncia histérica em J6rn Riisen

O conceito de consciéncia histdria, tal como definido por Jorn Riisen comporta maneiras
de olhar e se relacionar com o passado orientada por valores morais, que trds um impacto direto
para a situacdo presente e desenha um horizonte de expectativas para o futuro™. Por valores
morais entende-se “geralmente principios, guias de comportamento, ideias ou perspectivas-

chaves que sugerem o que deveria ser feito em uma situacao determinada, em que existem varias

g A incipiéncia da questdo, a crescente presenca de obras dedicadas & histéria da Africa no mercado editorial bem
como o aumento da existéncia de livros didaticos com parte de seu contetido dedicada a histéria da Africa, nos
impede de trazer dados mais precisos acerca do tema pela caréncia de estudos dedicados a questdo. Contudo, este
aumento é facilmente perceptivel se observada a data de publicagdo de obras acerca da tematica.

° Sobre esse tema vide: OLIVA, Anderson Ribeiro. “A Histéria da Africa nos bancos escolares. RepresentagBes em
impressdes na literatura didatica”. Estudos Afro-Asiaticos. Rio de Janeiro, no. 25, no 3, 2003, pp. 421-461.

10 KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado — contribuicdo a semdntica dos tempos historicos. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2006.
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opcdes”tt

. Como afirma Risen, sem ter a dimensdao do passado a compreensdao do presente é
prejudicada e a perspectiva do futura é uma cenario nebuloso: “A consciéncia histdrica mistura
“ser” e “dever” em uma narracao significativa que refere acontecimentos passados com o objetivo
de fazer inteligivel o presente, e conferir uma perspectiva futura a essa atividade atual”*?.

Assim, ainda segundo Riisen, a consciéncia histérica adquire uma aplicacdo pratica a vida
cotidiana, na medida em que ela confere uma orientacdo temporal, ela atua como um guia
intencional nas tomadas de decisOes. Isabel Barca destaca que, por essa caracteristica, a ideia de
consciéncia historica possibilita ao ser humano “uma visdao de mundo muito maior a que esta
confinado pela & sua prépria experiéncia da vida quotidiana”(sic) **. Foi sobretudo por esta
dimensdo do conceito que o elegemos para andlisar como os alunos se relacionam com as
tematicas ligadas a histéria da Africa. Conforme ja dito, o ensino de histéria da Africa foi
estabelecido, entre outros aspectos, também por questdes de ordem pratica: buscar através dessa
histdria, recuperar a memoria e histéria da populagdo afro-brasileira e do Brasil, como nacao.

Estabelecendo didlogos com intelectuais que pensam a teoria do desenvolvimento da
consciéncia moral, como Jean Piaget e Lawrence Kohlberg, Risen elabora uma tipologia para
buscar compreender as etapas do desenvolvimento estrutural da consciéncia histérica. Os quatro
tipo de consciéncia histdrica sdo: tradicional; exemplar; critico e genético.

O tipo tradicional se orienta pelas tradi¢des e a consciéncia histdrica opera para mante-
las vivas. O passado se apresenta como algo fixo e imutavel, sem distin¢Ges elaboradas entre uma
época e outra. As tradicdes definem ainda a identidade histérica do individuo e sustentam
modelos culturais predeterminados. Exemplo disso sdo os discursos comemorativos e
monumentos pdblicos”.

O tipo exemplar por sua vez ndo se pauta pelas tradicbes, mas sim pelas regras. Aqui a

histéria tem uma funcao didatica de ensinar através dos exemplos do passado licdes para serem

aplicadas ao presente. Trata-se da concepcgdo de historia magistra vitae, ou a “histdoria mestra da

1 RUSEN, Jorn. “O desenvolvimento da competéncia narrativa na aprendizagem histdrica: uma hipdtese ontogenética
relativa a consciéncia moral”. In: SCHIMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevdo de Rezende. Jérn
Riisen e o ensino de histdria. Curitiba, Editora UFPR, 2010, pp. 51-77, p. 55.

12 Idem, p. 57.

3 BARCA, Isabel. “Narrativas histéricas de alunos em espacos luséfonos”. In: BARCA, Isabel. Educagdo e consciéncia
histérica na era da globalizagdo. Braga: CIEd, Universidade do Minho, Associacdo de Professores de Histdria, 2011,
pp.7-27,p. 7.

Y RUSEN, J6rn. “O desenvolvimento ...” Op. Cit., p. 63-64.
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vida”, modelo reinante até aproximadamente a época moderna na historiografia tradicional, como

ensina Reinhart Koselleck®. No tipo exemplar:

A tradicdo se move dentro de um marco de referéncia empirica bastante estreita,
mas a memoaria histdrica estruturada em termos de exemplos estd aberta para
processos em numero infinito de acontecimentos passados, desde o momento em
gue estes ndo possuem relagdo com uma ideia abstrata de mudancga temporal e
de conduta humana, vélido para todo tempo, ou ao menos cuja validade ndo esta
limitada a um acontecimento especifico.'®

O tipo critico recusa determinada construcao do passado e busca criar uma outra

"7 que desacredita determinada vers3o da

versdo dele. E o tipo que busca uma “contranarracdo
histéria alegando ser falsa. Ele busca construir através da negativa ao recusar o papel de
prisioneiro de estruturas determinantes®.

Por fim, o tipo genético aceita a histéria, mas identifica que a mudanca e a
plasticidade sdo o que lhe confere sentido. Esta é a sua principal caracteristica. A histéria aqui ndo
é tradicdo, modelo ou farsa, mas sim uma forma de compreender o mundo. Ele aceita a
coexisténcia de diferentes pontos-de-vista porque compreende que esta pluralidade conforma um
guadro de mudangas temporais.

Risen atenta que cada um dos tipo é precondicdo para o tipo seguinte, sendo
observavel uma maior complexidade, especificacao e diferenciacdao conforme se passa de um tipo
para outro. Apesar disso, o autor afirma os tipos normalmente aparecem em “mesclas complexas”
e é necessario investigar com a devida atencdo os resultados. Assim, os tipos tradicional e
exemplar sdo encontrados com frequéncia, ao passo que os tipos critico e genético sdo mais raros,
isso porque a progressao dos tipos estd ligada a complexificacdo do intelecto humano.

Nas escolas, a forma tradicional tem se mostrado como a mais facilmente
aprendida, ao passo que a forma exemplar é a predominate nos curriculos escolares. Ja as formas

criticas e genéticas sdao mais raras, ja que requerem um grande esfor¢o intelectual por parte do

1
aluno e do professor™.

> Sobre esta temética ver: KOSELLECK, Reinhart. “Histéria Magistra Viate — Sobre a dissolugdo do topos na histéria
moderna em movimento”. In: Futuro Passado...Op Cit., pp. 41-60.
' RUSEN, J6rn. “O desenvolvimento ...” Op. Cit p. 65.
Y Termo empregado pelo autor. Cf.: Idem.
18
Idem, p. 67.
1 Ibidem, p. 74.
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Para Risen, a narrativa é o meio através do qual a consciéncia histérica é
externalizada, seja ela um “relato descritivo-explicativo do passado, ou apenas narrativas
abreviadas (“Portugal, um pais de marinheiros”, por exemplo), ou simbolos identitdrios (uma

tradicdo peculiar)”%.

A experiéncia do trabalho de campo e a elaboragao do instrumento de pesquisa

O trabalho de campo foi realizado em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental
(EMEF), localizada no centro expandido de Sdo Paulo durante o més de novembro de 2014. A
escola contava com nove turmas de alunos do Ensino Fundamental, com uma média de vinte e
cinco a trinta alunos por sala. Mesmo se tratando de uma escola da rede municipal de ensino, a
escola padece de questdes que sdo mais recorrentes na rede estadual, como a constante falta de
professores. Além disso, boa parte dos alunos dos sétimo, oitavo e nono ano trabalhavam.

A escola foi selecionada para a realizacdao do trabalho de campo porque possuia o perfil
“médio” das escolas da rede municipal no que tange o ensino de histéria e cultura da Africa e dos
afro-brasileiros: alguns professores desenvolviam algumas pequenas atividades ou dedicavam
momentos das suas aulas para tratar do tema, mas essas iniciativas ndo se convertiam em
projetos mais abrangentes, interdisciplinares e com um propdsito pedagdgico bem delimitado.

Na escola, os primeiros contatos foram realizados com a coordenadora pedagdgica e com
o professor de histdria substituto (a professora efetiva estava afastada ha mais de quatro meses),
ambos devidamente informados sobre a proposta de trabalho, qual fosse fazer uma reflexdao sobre
da percepcdo dos alunos acerca da histéria da Africa. O professor apresentou o material didatico
de histéria adotado pela escola, e como as tematicas africanas apareciam no material. Ele frisou
gue tinha uma preocupacdo em trabalhar tematicas ligadas a histéria e as culturas africanas em
sala de aula, o que se confirmou com o desenrolar do trabalho de campo. Esse foi um dado
definidor para a pesquisa: saber se os alunos tinham ou ndo contato com conteudos relacionados
a histéria da Africa.

A permanéncia na escola aconteceu na ultima quinzena de outubro e ao longo més de

novembro, escolhido por ser o més da consciéncia negra no calendario da rede municipal,

20 RUSEN, Joérn. Apud: BARCA, Isabel. “Narrativas historicas de alunos em espacos luséfonos”. In: BARCA, Isabel.
Educag¢do e consciéncia historica na era da globalizacdo. Braga: CIEd, Universidade do Minho, Associacdo de
Professores de Histdria, 2011, pp. 7-27.
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momento no qual ha uma énfase maior nas tematicas relacionadas a cultura e histéria africana e
afro-brasileira, como foi possivel constatar. Na ocasido a escola recebeu um grande lote de livros
adequados as séries do ensino fundamental, que compreendiam desde contos de comunidades da
Africa Ocidental, apresentados em uma bela edicdo com ilustragdes, em um formato adequado
para criancas das séries iniciais, até exemplares de titulos do escritor angolano José Luandino
Vieira, pensados para serem trabalhados por alunos dos oitavo e nono anos. Os livros ficavam
armazenados em uma pequena sala, cujo acesso s6 era possivel de ser feito pela sala dos
professores, logo, os alunos ndo tinham acesso nem conhecimento dos titulos ali presentes.
Alguns professores fizeram uso das obras em suas aulas, como a professora de lingua portuguesa,
que ensinou a conjugacdo de verbos para alunos do 49. ano a partir de um conto ashanti®’.
Entretanto, nos ultimos dias do més de novembro boa parte dos livros ainda estava envolta no
plastico.

Para pensar a elaboracdo do instrumento de pesquisa, a estratégia inicial foi buscar
conversar com os alunos para tentar fazer com que através de perguntas eles compartilhassem
uma narrativa relativa a histéria da Africa. A primeira dificuldade foi conseguir conversar com os
alunos: o intervalo durava apenas 10 minutos, e os alunos naturalmente e compreensivelmente
preferiam interagir com os colegas e garantir a merenda. Os professores ndo se mostraram
dispostos a liberar alguns alunos, mesmo que por alguns minutos durante suas aulas para que eu
pudesse fazer tentar fazer as perguntas. A saida encontrada foi conversar com os alunos durante a
educacao fisica, por alguns minutos entrecortados de jogos.

Fazer perguntas que demandavam como resposta uma narrativa descritiva-explicativa
acerca da histéria da Africa se mostrou algo mais complexo do que pode parecer a primeira vista:
diferente de temas ligados a histdria do Brasil, da América e da Europa, que os alunos tém alguma
nocao desde cedo (descobrimento do Brasil e da América, independéncia do Brasil, Segunda
Guerra Mundial, entre outros), em relacdo a histéria endégena da Africa, ndo havia um tema que
fosse de conhecimento comum dos alunos principalmente porque se trata de um conteldo
relativamente novo no curriculo escolar nacional e porque como a legislacdo ndao define como
deve ser ministrado, os alunos que estudaram com professores diferentes em anos anteriores
haviam aprendido conteludos distintos acerca da histéria africana. Tentei reduzir a escala para os

alunos de uma mesma série, mas nem assim foi possivel reverter o quadro uma vez que alguns

?1 0s ashanti sd0 uma comunidade étnica do interior de Gana, pafis situado Africa Ocidental.

Odeere: revista do programa de pés-graduacdo em Relacées Etnicas e Contemporaneidade — UESB. Ano 1, nimero
1, volume 1, Janeiro - Junho de 2016.



300

alunos haviam sido transferidos para a escola ao longo do ano letivo, mas principalmente porque
os alunos haviam perdido muitas aulas de histéria em fun¢dao do afastamento da professora, o que
fez com que os conteldos estivessem muito atrasados. Frente a essas questdes, a ideia de criar
um instrumento de pesquisa que implicasse em respostas que o aluno teria de desenvolver uma
narrativa descritiva-explicativa pareceu arriscado e até certo ponto, algo que poderia criar
disparidades a priori entre os alunos, o que comprometeria o resultado final.

Por essas razoes foi elaborado um instrumento de pesquisa que analisasse narrativas
abreviadas inteiramente criadas pelos alunos acerca da histéria da Africa. Ao invés de perguntar
sobre um recorte especifico, seria perguntado o que o aluno havia aprendido sobre a Africa e sua
histéria. Essa escolha se deu porque nas conversas com os alunos, ao longo do processo de
elaboracdo do instrumento de pesquisa, foram muito recorrentes falas como “antes de aprender
sobre a Africa na aula, eu n3o sabia nada sobre 13, s6 que tinha tido a copa do mundo 14” (Pedro,
13 anos, 62. ano), ou ainda “antes eu achava que na Africa sé tinha gente morrendo de fome e
muita guerra, agora eu sei que |a tem cristdos e muculmanos, brancos e negros” (Bruna, 14 anos,
79. ano)®. Esse tipo de divisdo entre o que os alunos sabiam antes das aulas de histéria da Africa,
e os conhecimentos que adquiriram depois das aulas eram recorrentes nas conversas. Por isso, foi
incorporada esta divisdo ao instrumento de pesquisa como uma forma de tentar fazer com que os
alunos realizassem narrativas abreviadas um pouco mais elaboradas. Foi também uma aposta no
sentido de que essa divisdo permitiria analisar com mais detalhes as formas de consciéncia
histérica encontradas. Assim, a primeira parte do instrumento de pesquisa foi constituida por duas
questdes: 1) “Escreva no espaco abaixo o que vocé sabia no inicio do ano sobre a Africa e os
africanos. Se vocé nado havia aprendido nada sobre estes temas, escreva o que vocé pensava sobre
eles.”; 2) “Escreva no espaco abaixo o que vocé aprendeu ao longo deste ano sobre a Africa e os

africanos”?®

. Foi ressaltado para os alunos que eles deveriam discorrer sobre os conhecimentos
histéricos que possuiam sobre o tema.

A segunda parte do instrumento de pesquisa é um exercicio de associacdo de palavras, no
qual os alunos deveriam circular palavras que associassem a Africa e aos africanos. Ao todo eram

. . . 2
trinta e duas palavras dispostas em quatro colunas com oito palavras®® em cada uma e o aluno

22 ~ o .
Fonte: anotagGes pessoais das conversas tidas com os alunos no caderno de campo.

23 . . . .
Grifos reproduzidos tal como no instrumento de pesquisa.

24 s . . e e e . s
As palavras eram: Coluna 1) “comércio”; “conhecimento”; “cristdos”; “primitivo”; “artes”; “celular”; “histéria”;

n, u n, u

“quilombo”; Coluna 2) “musica”; “cultura”; “agricultura”; “guerras”;

n., u

muculmanos”; “escravidao”; “Brasil”; “animais”;
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poderia assinalar quantas palavras quisesse, tal como indicava o comando da secdo: “3) Circule

%50 intuito era conseguir aprofundar um

quais palavras vocé associa a Africa e aos africanos
pouco mais as narrativas abreviadas, ja que alguns alunos davam respostas muito curtas,
buscando mapear com um pouco mais de precisdao as percepgoes. Esta segunda parte foi pensada,
portanto, para ser um complemento a primeira, para auxiliar a compreender melhor as rela¢des
estabelecidas pelos alunos em relagdao ao tema.

A fim de ndo direcionar os resultados e também fazer com que o aluno refletisse antes de
assinalar, foram listadas palavras que dialogavam com uma referencial positivo acerca do

”n u n o«

continente (como “cultura”, “artes”, “musica” e “conhecimento”), quanto palavras que invocavam
referéncias negativas (por exemplo “guerra”, “fome” e “racismo”). Também foram colocadas
palavras que permitiam pensar se as percepcdes histdricas e culturais sdo realizadas sobretudo a
partir de elementos da cultura afro-brasileira ou ndao (como “capoeira” e “quilombo”) e em que
medida referéncias africanas fazem parte ou ndo parte do repertdrio histérico e cultural dos

”28) "Além disso, haviam também

alunos (a partir do uso das palavras “piramides” e “Tombuctu
palavras que traziam nocgbOes de diversidade (“cristdos” e “mucgulmanos”), termos que
correspondiam a conteudos acerca do continente que haviam sido trabalhadas em sala de aula
como os conhecimentos de técnicas de manuseio do ferro, cobre e ouro pelas sociedades
africanas (“ferro e ouro”) e vocdbulos que seriam provavelmente sé seriam assinalados por alunos
que possuissem uma percepcao que ndo estivesse presa aos esteredtipos relacionados ao
continente (como “celular”). Os instrumentos de pesquisa, tal como indica Riisen, também traziam
campos para a identificacdo da série e idade dos alunos®’.

Ao longo do trabalho de campo, um dos professores de geografia da escola estava
ministrando aulas sobre geografia fisica e humana da Africa para uma de suas turmas e fez um
permitiu que suas aulas fossem acompanhadas para os fins do estudo. Debates sobre a Africa e os
africanos acerca de questdes de histdria do tempo presente, como o apartheid e a conjuntura

conhecida como “primavera arabe”, estavam sempre presentes nas aulas. Apds apresentar as

diretrizes do estudo em curso ao professor, ficou combinado que o instrumento de pesquisa seria

Coluna 3) “escolas”; “aldeia”; “Tombuctu”; “piramides”; “doencgas”; “natureza”; “escrita”; “resisténcia”; Coluna 4)
“racismo”; “ferro e ouro”; “desenvolvimento; “tecidos”; “capoeira”; “fome”; “Egito”; “computador”.

> |dem.

?® 0 vocabulo foi elencado porqué, de acordo com o professor de histdria, a cidade de Tombuctu havia sido abordada
quando os alunos estudaram histdria medieval.

” RUSEN, J6rn. “O desenvolvimento ...”.Op. Cit, p. 76-77.
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aplicado aos alunos ao final de uma aula. A possibilidade de poder aplica-lo a toda a sala e
posteriormente poder examinar as diferencas e aproximagdes na forma como alunos de uma
mesma turma refletiram acerca das questdes propostas, revelou-se um ponto importante, uma
vez que revela como uma turma que foi exposta aos mesmos conteddos os apreende e imprime

sentido a eles de formas muito distintas.

Analise das narrativas abreviadas

Conforme ressalta Risen, a andlise das narrativas para tentar perceber o tipo de
consciéncia histérica é um processo complexo e muitas vezes intrincado, que ndo se pauta pela
abrangéncia do conhecimento do individuo sobre o tema, mas sim a forma como ele encara o
assunto, como ele se porta e exterioriza sua visdo sobre o mesmo.

Foram analisadas as respostas de 24 estudantes do 82. ano, com idade entre doze e
dezessete anos, sendo a média de idade 13 anos. Pelos limites deste estudo ndo seria possivel
transcrever as vinte e quatro respostas, entdo foi feita a op¢ao por selecionar algumas que mais
emblematicas e analisa-las com mais vagar. Durante a aplicagdo do instrumento de pesquisa, foi
notado que mesmo se tratando de alunos do 82. ano, alguns estudantes tinham um certo grau de
dificuldade de escrever com agilidade, tanto porque suas habilidades motoras eram tanto mais
lentas do que se pode esperar de um aluno dessa série, quanto porque esbocavam dificuldades
para criar um texto escrito como resposta.

Pela analise do conjunto das respostas, foi possivel perceber a grande maioria dos alunos
possui uma consciéncia histdrica de tipo tradicional. Em todas as respostas, os alunos afirmam que
aprenderam novos contetdos sobre a Africa e chegam a citar entre seus novos conhecimentos
exemplos histdricos, como o apartheid e a didspora africana para a América (referenciada pelos
alunos como “escravidao). Contudo, como ja colocado, essa caracteristica por si s6 ndo é um
indicativo de uma mudanca na consciéncia histérica, como veremos na analise de trés respostas a
seguir.

Conforme ja exposto, o tipo tradicional se guia pelas tradicbes, e enxerga o passado
tradicional como algo fixo e estatico. Ao analisar as resposta fornecidas pela aluna Sabrina, 12

anos, essas caracteristicas se fazem presentes:
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1) Escreva no espaco abaixo o que vocé sabia no inicio do ano sobre a Africa e os
africanos. Se vocé ndo havia aprendido nada sobre estes temas, escreva o que
vocé pensava sobre eles.

“Eu ndo sabia nada”.

2) Escreva no espacgo abaixo o que vocé aprendeu ao longo deste ano sobre a
Africa e os africanos.

“Eu aprendi, que mesmo os africanos sofrendo o que eles sofrem, com doencgas,
fome, escravidao, racismo, miséria, guerras, etc. poderido ter uma vida melhor,
diguina mas eles ndo podem por causa da escravidao etc... poderido ter ajuda os
africanos, mas n3o tem condicdes da Africa ter escolas, alimentacdo, hospitais”
(sic)?®

Alguns elementos presentes nesta narrativa abreviada corroboram para caracterizar a
consciéncia histdrica da aluna como uma consciéncia do tipo tradicional: a escravidao é assinalada
como um marco que explica, na visdo da aluna, porque no presente hd na Africa “doencas, fome,
escravidao, racismo, miséria, guerras”. Pela resposta da aluna, a escraviddo também pode ser
entendida como a explicagdo para que no tempo presente a Africa ndo tenha “escolas,
alimentacdo, hospitais”. Dito de outra forma, o raciocinio na aluna percebe que como ocorreu a
“escraviddao” no passado, o presente e o futuro estdo também amarrados indissociavelmente
desta condicdo, o que impede que na Africa tenha “escolas, alimentacdo, hospitais”, condi¢cdes
basicas para que ocorra o uma melhoria das condi¢cdes de vida e que também ndo se fizeram
presentes ou foram extremanente deficitarias (no caso nos referimos a alimentag¢do) no periodo
da escravidao.

Entre as palavras assinaladas pela aluna na segunda parte, destacam-se os termos
“miséria”, “guerras”, “escravidao”, “doencas”, “racismo” e “fome” como termos que podem ser
associados as caracteristicas de valoracdao negativa atribuidas pela aluna como uma herancga da
escraviddo no presente. A aluna também assinalou termos como “escola”, “aldeia” e
“desenvolvimento”, que podem ser relacionados a parte final da sua resposta. Por fim, uma
associacao entre os termos “capoeira” e “escraviddao”, ambos circulados pela aluna, conduzem a
um entendimento que a escraviddo que ela faz eferéncia se trata da escravizacao dos africanos
para servirem de m3o-de-obra no Brasil, e provavelmente ndo da escravizacdo interna na Africa ou
na América. Partindo desta hispdtese, vale notar que a explicacao fornecida pela aluna se sustenta
em uma situacdo histdrica ocorrida no Brasil e na Africa, mas associada por ela ao Brasil, para

explicar a visdo que ela tem sobre o continente africano no presente.

28 . .
Todas os instrumentos de pesquisa com as respostas dos alunos encontram-se nos anexos.
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O tipo subsequente ao tradicional é o tipo exemplar. Esse tipo se pauta pelas regras, e

nao pelas tradi¢cdes, e estd baseado na noc¢dao de historia magistra vitae (“histéria mestra da
vida”), segundo a qual os exemplos historicos servem de auxiliam a tomar decisGes e agir no
presente. Podemos perceber esse tipo de relagdo com o passado na resposta do aluno Juan, de 13

anos. Juan afirma:

1) Escreva no espago abaixo o que vocé sabia no inicio do ano sobre a Africa e os
africanos. Se vocé ndo havia aprendido nada sobre estes temas, escreva o que
vocé pensava sobre eles.

“No inicio eu achava que a Africa era sé pessoas e etnias negras e que eles viviam
de uma qualidade de vida boa e que era pobreza e s tinha pessoas doentes.”(sic)
2) Escreva no espaco abaixo o que vocé aprendeu ao longo deste ano sobre a
Africa e os africanos.

“Eu aprendi que a Africa ndo é s negros, também brancos em minoria, tem
paises ricos e pobres (a maioria pobre). E o racismo era muito grande |4 e que tem
lugares (muitos) com vida ruim e pobre. E também que ndo devemos julgar a
pessoa pela raca ou cor e sim pela caracteristica dela.” (sic)

A segunda resposta é particularmente reveladora. Na primeira frase o aluno afirma que
aprendeu que na Africa vivem “negros” e “brancos”, o que para ele é um dado histérico novo. Essa
informacdo se articula com o inicio da segunda frase (“E o racismo era muito grande 13”) que
remete a uma situacao conflituosa derivada do elemento fornecido na primeira frase. Na terceira
e ultima frase, concluindo seu raciocinio, o aluno acrescenta “E também que ndo devemos julgar a
pessoa pela raca ou cor e sim pela caracteristica dela”, que corresponde ao aprendizado que ele
extraiu dessa situacao histdrica. Observemos como o aluno indica relagdo entre as trés sentencas
a partir do uso da conjuncdo “e” no inicio de cada frase, (“Eu aprendi que a Africa ndo é sé negros
(...)E o racismo era muito grande 13 (...)E também que ndo devemos julgar a pessoa pela raca ou
cor”), o que imprimi a sensacao do desenrolar de uma mesma histéria que se encerra, assim como
nas Fdbulas de Esopo, com um ensinamento: “devemos julgar a pessoa pela raga ou cor e sim pela
caracteristica dela”.

O terceiro tipo definido por Riisen é o critico. Este tipo constréi a partir da negacao
de determinada narrativa, uma “contranarracdo” histérica. Conforme ja mencionamos, o autor
afirma que sua tipologia corresponde a definicdo de modelos, contudo ao analisar uma narrativa é
comum que eles ndo se apresentem em sua forma completa, que ou mesmo coexista mais de um
modelo em uma mesma narrativa. As respostas fornecidas pela aluna Vitoria, 14 anos, apresentam

essas “mesclas complexas”, como caracteriza Risen:
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1) Escreva no espago abaixo o que vocé sabia no inicio do ano sobre a Africa e os
africanos. Se vocé nao havia aprendido nada sobre estes temas, escreva o que
vocé pensava sobre eles.

“Bom antes eu pensava que a Africa era simplismente pessoas negras que n3o
tinham condi¢bes para comer ou para qualquer outra coisa. Pensava também que
viviam na seca sem ter o que comer morar ou vestir. E que era um continente

rn

‘excluido’.”(sic)

2) Escreva no espacgo abaixo o que vocé aprendeu ao longo deste ano sobre a
Africa e os africanos.

“Aprendi que a Africa ndo é sé n3o é sé miséria, que n3o é sé pessoas negras, que
nao é so deserto e que muitos africanos e que muitos africanos sdo ricos e que ela
também é dividida em 2 partes branca norte negros sul” (sic)

A resposta a primeira pergunta mostra uma forma de consciéncia histérica mais préoxima
da tradicional, forjada por estereotipos e preconceitos em relacdo a Africa e aos africanos. Uma
possivel aposta para esta andlise é pensar que a aluna imaginava o continente africano como
“excliido” em funcdo das situacdes de privacao que ela expde, mas também porque ainda hoje se
aprende muito menos sobre histéria da Africa do que sobre a histéria européia nas escolas,
criando para o aluno uma sensacao de “vazio histérico”. Na segunda pergunta a aluna se mostra
critica ao tipo de visdo que ela possuia: a forma de externalizar a sua discordancia é através da
negacdo da percepgdo anterior , como se nota pela frase “Aprendi que a Africa ndo é sé ndo é s
miséria, que ndo é so pessoas negras, que ndo é so deserto (...)”. O uso e repeticdo do termo “sé”
indica que a aluna percebe que a visdo que ela possuia sobre a Africa era restrita. Contudo, seria
um excesso afirmar que a narrativa da aluna na segunda questdo se enquadra plenamente na
forma critica, uma vez que a aluna nao chegou a apresentar uma “contranarragdao” dos postulados
gue ela mesma negou. Dito de outra forma, ela negou a visdo que considerava estreita, mas nao
chegou propor um novo olhar aquilo que considera passivel de criticas. Trata-se de uma
consciéncia histérica em formacdo, ja que como assegura Riisen, ela pode sofrer mudancas
conforme a escolaridade do aluno e seu desenvolvimento intelectual.

Por se tratarem de alunos jovens e em processo de aprendizagem nao foi identificada

nenhuma resposta que pudesse ser identificada com o tipo genético.

Consideragoes finais: uma visao de conjunto
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A partir das respostas fornecidas pelos alunos do 82. ano apontam questdes importantes
para se pensar o ensino de histéria da Africa no Brasil. A primeira delas, e talvez seja esse o dado
mais revelador, é a importancia dos aprendizados na sala de aula para os conhecimentos dos
alunos acerca do continente e sua histéria. Acostumados & imagens que representam a Africa
como um espaco castigado pela “miséria”, “fome”, “doencas”, “escraviddo” e “guerras”’®’, o
conhecimento obtido em sala de aula somou novas informagdes, possibilitou os alunos a
conhecerem um pouco sobre a histdria do continente e em alguns casos fez com que os alunos
reavaliassem os suas percepcles anteriores acerca do continente e seus habitantes. Todos os
alunos foram unanimes ao afirmar que obtiveram novos conhecimentos sobre a histéria da Africa
ao longo do ano. As descobertas mais citadas foram que “a Africa ndo é um pais”; que no
continente também vivem “brancos” e “negros”; que na Africa vivem “muculmanos” e que 13 ha
“varias religides”; que existem vdrias “culturas” e vdrias “etnias”. Os alunos também aprenderam
que o “que o Egito fica na Africa” e um aluno mencionou “a luta contra o apartheid”. Contudo, no
exercicio de associacdo presente na segunda parte do instrumento de pesquisa, entre as palavras
mais associadas a Africa, de um total de 24 alunos todos assinalaram a palavra “escraviddo”, 23
assinalaram as palavras “doencgas” e “racismo” e 22 assinalaram a palavra “fome”. Na contramao
desta visdo, 22 alunos assinalaram “cultura”. Entre os termos menos assinalados estdao “celular” e
“computador”, que nao foram assinalados por nenhum dos alunos; “artes” e “tecidos” que foram
assinalados quatro vezes; seguidos de “escolas”, assinalado 5 vezes. Curiosamente, o professor
havia exibido para os alunos na mesma aula imagens das ruas de Nairdbi, no Quénia, com diversas
pessoas falando ao celular.

Articulando os resultados das duas partes do instrumento de pesquisa, é possivel afirmar
gue ao passo que nas respostas dissertativas os resultados apontam uma visao que comega a se
expandir e pensar um pouco além das formas tradicionais da consciéncia histérica, na segunda
parte , os termos que correspondiam a visdo que os alunos tinham acerca da Africa antes dos
conhecimentos aprendidos em sala de aula foram as mais assinaladas. Essa divergéncia pode ser
lida como expressdao de um processo no qual o conhecimento sobre o tema esta em construcao,
logo quando submetido a um exame que depende mais da subjetividade, como é o caso da

segunda parte do instrumento de pesquisa, os alunos tenderam a dar respostas mais préximas

daquilo que eles haviam visto anteriormente sobre a Africa, provavelmente porque é o que esta

29 s . A ro. s .
Termos utilizados pelos alunos para descrever o que sabiam sobre a Africa no inicio do ano.
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mais consolidado entre os seus conhecimentos®’. Assim, as respostas por vezes combinam
representagdes preconceituosas e racistas com elementos que as questionam.

Em sintese, utilizando a tipologia da consciéncia histérica de Rusen como base, foi
possivel notar que o ensino de histéria da Africa tem avangado aos poucos nas escolas. Apesar da
maior parte da respostas ir na direcdo de uma consciéncia histdrica tradicional, o que ndo seria
incomum entre alunos desta faixa etaria, ja que o autor aponta que os tipos tradicional e exemplar
sao 0s mais encontrados no ambiente escolar, também foi verificada uma percep¢ao mais refinada
por parte dos alunos, ao atribuirem sentido para os conhecimentos histéricos aprendidos para
analisar o presente (o caso do aluno Juan, identificado como tipo exemplar), e ao negar uma visao
predeterminada da Africa (como no caso da aluna Vitdria). Aos poucos 0s contornos comegam a
mudar, e a histéria da Africa comeca a ser objeto de questionamento e aprendizado para os

alunos. Contudo, como demonstram as respostas, ainda é preciso muito trabalho nesse sentido.
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