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RESUMO

O referido artigo propde apresentar uma reflexdo diante da contribuicdo de uma diddtica critica
intercultural e decolonial para a construcdo de novas formas de se viver em sociedade. Baseando
na teoria de Vera Candau, o texto busca evidenciar a importéncia de uma educacdo que
valorize a diversidade cultural, com énfase na promocdo da equidade racial, além dos desafios
encontfrados tanto nas questdes estruturais da educagdo, tanto nas forcas que buscam uma
internacionalizagc&o e padronizacdo de prdticas pedagdgicas. Para a exposicdo dessas ideias,
foi feita a andlise de partes do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Afro-Brasileira Maria
Felipa, localizada na cidade de Salvador, Bahia, cuja a intencionalidade da proposta
pedagdgica tem como intuito, desde sua concepgdo, em ser uma escola afro-brasileira. A escola
possui um curriculo voltado para areducdo das desigualdades raciais, assim como na valorizagdo
e promocdo da cultura preta e afro-brasileira. O texto ressalta ainda, a importéncia de prdaticas
pedagdgicas interculturais e decoloniais que celebrem as multiplas identidades e culturas como
maneira a se sonhar com futuros possiveis, assim com o papel crucial da formacdo continuada
de professores, para que estes se sinfam aptos e seguros para incluirem a diversidade como parte
fundamental de uma educacdo fransformadora.

ABSTRACT

The article proposes to present a reflection on the contribution of a critical intercultural and decolonial
pedagogy to the construction of new ways of living in society. Based on Vera Candau's theory, the text
seeks to highlight the importance of an education that values cultural diversity, with an emphasis on
promoting racial equity, as well as the challenges faced in both the structural aspects of education and
the forces driving internationalization and standardization of pedagogical practices. To illustrate these
ideas, an analysis was conducted on parts of the Political Pedagogical Project of Maria Felipa Afro-
Brazilian School, located in the city of Salvador, Bahia, whose pedagogical proposal has been intentional
since its inception in being an Afro-Brazilian school. The school has a curriculum focused on reducing racial
inequalities, as well as on valuing and promoting Black and Afro-brazilian culture. The text further
emphasizes the importance of intercultural and decolonial pedagogical practices that celebrate multiple
identities and cultures as a way fo envision possible futures, and highlights the crucial role of continuous
teacher training so that they feel equipped and confident to incorporate diversity as a fundamental part
of fransformative education.

RESUMEN

El presente articulo propone reflexionar sobre la contribucion de una diddctica critica intercultural y
decolonial en la construccién de nuevas formas de convivencia en sociedad. Basdndose en la teoria de
Vera Candau, el texto busca evidenciar la importancia de una educacion que valore la diversidad
cultural, con énfasis en la promocién de la equidad racial, ademds de los desafios encontrados tanto en
las cuestiones estructurales de la educacion como en las fuerzas que buscan una internacionalizacion y
estandarizacion de prdcticas pedagdgicas. Para exponer estas ideas, se analizd partes del Proyecto
Politico Pedagégico (PPP) de la Escuela Afrobrasilefia Maria Felipa, situada en la ciudad de Salvador,
Bahia, cuya intencionalidad pedagdgica ha sido, desde su concepcidn, ser una escuela afrobrasilefa.
La escuela cuenta con un curriculo orientado a la reduccién de las desigualdades raciales, asi como a
la valorizacién y promocién de la cultura negra y afrobrasilefa. El texto también resalta la importancia
de prdcticas pedagdgicas interculturales y decoloniales que celebren las multiples identidades y culturas
como una forma de soiar con futuros posibles, ademds del papel crucial de la formacién continua de
los docentes, para que estos se sientan capacitados y seguros para incluir la diversidad como parte
fundamental de una educacién transformadora.
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Infrodugao

Para Paulo Freire, (2018, p. 51), "NGo hd educacdo fora das sociedades
humanas e ndo hd homem no vazio", ou seja, a escola Ndo seria possivel em outro
lugar, sendo dentro de comunidades. A partir deste pensamento, este artigo
propode-se a explanar o conceito de interculturalidade a partir da didatica critica
e decolonial de Vera Candau (2016, 2020, 2023), relacionando a uma andlise do
Projeto Politico Pedagdgico que € desenvolvido pela Escola Afro-Brasileira Maria
Felipa, localizada na cidade de Salvador/BA.

Surge na atualidade, a necessidade de se discutir a educacdo a partir de
uma perspectiva que aborde a diversidade que é encontrada no ambiente
escolar. Em uma simples volta durante o momento do recreio, € possivel observar
diferencas visiveis entre criancas e adolescentes. Para além das variadas culturas
ali presentes, também hd a necessidade de observar cada estudante a partir de
suas subjetividades, sexualidades e raca.

Uma professora, ou professor, que estd comprometido com o
desenvolvimento das criancas, precisa estar atento e levar em consideracdo a
multiculturalidade presente em sala de aula, bem como na realidade de seus
alunos, e observar de que maneira a diddatica escolhida para guiar suas aulas,
devem atender a diversidade cultural que envolve os comportamentos em sala de
aula.

Ao planejar os momentos rotineiros, € necessdrio um olhar que esteja além
dos conteudos escolares propostos por um conjunto de normas pré-estabelecidas
e padronizadas. E necessdrio ainda, que se leve em consideracdo a multiplicidade
das identidades de todas e todos envolvidos.

Apesar dos avangcos em pesquisas que buscam incentivar a valorizacdo das
diferentes infGncias encontradas nas escolas, alguns desafios ainda sdo
encontrados em dmbito de gestdo e avaliacdo. Para Candau (2016), hd o que é
chamado de “cultura de avaliacdo” (p. 805), caracterizado por uma forma
sistémica de avaliar e orientar a maneira com que os processos de aprendizagem
ocorrem nas escolas, o que pode acarretar na mecanizacdo do trabalho docente.

De acordo com Cossetin, Domiciano e Figueiredo (2020), desde a década

de 1940, had uma interferéncia internacional que impulsiona um modelo
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padronizado para a educacdo no Brasil, de maneira a criar metas que ndo fazem
parte da realidade dos estudantes do pais, mas acabam criando disparidades ao

tentar seguir esses modelos. Segundo as autoras,

Cumpre lembrar, desse modo, que a formulacdo e o planejamento
provenientes de Organismos Internacionais no Brasil nGo € questdo nova.
Conforme Fonseca (1998) no final da década de 1940 aparecem acordos
firmados entre o setor publico brasileiro e agéncias internacionais como o
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BIRD) com financiamento para
drea de infraestrutura (COSSETIN; DOMICIANO; FIGUEIREDO, 2020, p. 02).

Ainda segundo as autoras, esses acordos sdo firmados entre essas forcas
internacionais e representantes do congresso, bem como o setor privado (Cossetin,
Domiciano e Figueiredo, 2020). Apesar da resisténcia de grupos e atores politicos
contrdrios, essas acdes ganham a forca que tém devido s propostas muitas vezes
comporem grandes acordos de financiamento de projetos.

Ou seja, além da diversidade de demandas enfrentadas pelo trabalho
pedagdgico, hd também uma questdo estrutural que acaba por criar moldes a
serem cumpridos em sala de aula. Ao transformar a rotina escolar em uma
variedade de metas a serem cumpridas, muitas vezes os profissionais da educacdo
veem seus trabalhos se distanciarem da criatividade, investigacdo, curiosidade
natural e até mesmo da relacdo de construcdo de conhecimento entre aluno-
professor.

Dada a mecanizacdo ao qual o trabalho pedagdgico estd muitas vezes
fadado, a funcdo acaba ficando refém de mecanismos avaliativos e com o intuito

de preencher déficits que ndo estdo claramente definidos, Candau afirma que,

Educar fica reduzido a ensinar. Ensinar a instruir. Instruir a preparar para ter
éxito em testes padronizados. Esse processo termina reduzindo a educacdo
a questées meramente operacionais (CANDAU, 2016, p. 806).

De que maneira entdo, o fazer pedagodgico conseguird burlar um
mecanismo que hd pelo menos 50 anos vem fazendo parte do modus operandi
das escolas brasileiras e subverter as padronizacdes com praticas pedagodgicas
que possibilite pensar em novos futuros possiveise

As escolhas feitas durante as afividades docentes, também sdo sobre a

construcdo de posicdes de poder, bem como a possibiidade de repensar,
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reorganizar e criar espacos de poder. Ao pensar o ambiente escolar, € necessario
também pensar neste local como um espaco no qual discute-se a maneira com
que essas criancas e adolescentes se posicionam socialmente.

Praticas pedagdgicas que instigam a reflexdo e pensamento critico surgem
de uma necessidade em desafiar a padronizacdo, o tecnicismo e o pensamento
neoliberal persistente nas estruturas de ensino no Brasil, valorizando a diversidade e
os diferentes saberes.

Ao refletir sobre abordagens diddticas interculturais, decoloniais e
multidimensionais, hd também a possibilidade de pensar em novas maneiras de
ensinar e aprender, bem como repensar o ambiente escolar de maneira
transformadora, como serd trabalhado nos proximos capitulos.

Algumas escolas se propdem a contrapor os modelos pré-estabelecidos e
contravir os esquemas padronizados por uma estrutura excludente. E o caso da
proposta da Escola Afro-Brasileira Maria Felipa, a qual se dedica a prdticas
pedagodgicas decoloniais e afrocentradas.

Sendo assim, as secdes a seguir tém a infencionalidade de apresentar uma
breve andlise sobre o conceito de diddtica decolonial e intercultural a partir do
pensamento de Vera Candau, relacionando, em um segundo momento, com o

projeto pedagdgico desenvolvido pela Escola Afro-Brasileira Maria Felipa.

A didatica critica e o contexto escolar brasileiro

O processo de ensino e aprendizagem € desenvolvido diante da relagcdo
entre alunos e professores. Logo, d medida que esta relacdo é construida a partir
do respeito mutuo, com maior facilidade os professores passam a desenvolver essa
funcdo, que é parte do trabalho pedagdgico e, também, a mais importante.

Diante da modernidade, as pessoas tfambém mudaram. Suas subjetividades
estdo cada vez mais em evidéncia e ndo hd possibilidade de a escola estar de
fora dessas mudancas. O papel do professor também muda, pois cabe a ele uma
nova perspectiva diddtica que possibilite reconhecer e valorizar a diversidade que
tem se mostrado em sala de aula.

Durante a ditadura militar no Brasil, houve um forte incentivo & educacdo

tecnicista no pais, o que é refletido até os dias de hoje. Muitos avancos ja
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ocorreram diante da modernizacdo do pensamento, porém, com o avango do
pensamento neoliberal, que tem ganhado forca popular, a educacdo no Brasil
contfinua sofrendo diante da influéncia da ideia de ensino para o mundo do
trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) possui um pardgrafo
dedicado exclusivamente para sugerir a importdncia da relacdo entre o ensino e
o trabalho na constituicdo do que é o processo educativo. O texto diz que "A
educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do frabalho e & pratica social’
(BRASIL, 1996, p. 1), ou seja, além de enfatizar a conexdo entre um campo e outro,
também afirma relev@ncia enquanto aspecto legislativo.

De acordo com Candau (2023), € na década de 90, diante do processo de
globalizacdo, que a educacdo brasileira passa por um processo de

reconfiguracdo, porém mantendo o estilo neoliberal anterior. Segundo a autora,

[...] é possivel afirmar que a cultura escolar se configurou a partir da énfase
na questdo da igualdade, o gque significou, na prdtica, a sua reducdo a
processos de uniformizacdo e a afiimacdo da hegemonia de um
determinado modo de concebé-la, eurocéntrico, considerado universal.
Assim, a pluralidade de vozes, estilos e sujeitos socioculturais ficou
minimizada ou silenciada (CANDAU, 2023, p. 211).

Ou seja, apesar da preocupacdo com a educacdo, o formato educacional
no Brasil ainda acompanhava um modelo que ndo é compativel com a realidade
do pais, levando em consideracdo a diversidade da populacdo brasileira.

Em um pais com dimensdes contfinentais como é o caso do Brasil, é
necessdrio que sejam feitos recortes culturais ao se pensar em maneiras de
realizacdo de prdticas pedagdgicas. Segundo dados do Censo Demografico de
2022 readlizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
populacdo parda autodeclarada chegou a 45,3%, enquanto a preta chegou a
10,2%. Sendo assim, a populacdo preta e parda alcangcou a maioria no pais,
representando mais de 50% dos brasileiros.

O Censo Escolar (INEP, 2023) também traz dados significativos quanto a
informacdes sobre raca. De acordo com as estatisticas a maior parte das criangas
e adolescentes matriculados em 2023 sdo autodeclarados pretos ou pardos, como

€ possivel observar no quadro abaixo:
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Evolugdo das matriculas por cor/raga - educagéo basica - Brasil - 2014 - 2023
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Grdafico 1: Tabela com demonstrativo da evolucdo das matriculas por cor e raca
da Educacdo Bdsica no Brasil entre os anos de 2014 e 2023. Fonte: Censo Escolar,
2023. INEP.

Sendo assim, analisando os Ultimos 10 anos, € possivel perceber que durante
todos os periodos, a populacdo preta e parda representou mais de 50% dos
estudantes matriculados na educacdo bdsica, representando a maioria da classe
estudantil.

Porém, de acordo com Candau (2023), hd no ambiente escolar um cardater
homogeneizador em sua dindmica que na tentativa de igualar os estudantes,
acaba ndo considerando suas diferencas bdsicas, que sdo a base de suas

identidades. Segundo a autorag,

No caso da educacdo, promove-se uma politica de universalizacdo da
escolarizagcdo, todos/as sGo chamados a participar do sistema escolar, mas
sem que se cologue em questdo o cardter monocultural e homogeneizador
presente na sua din@mica, [...]. Essa posicdo defende o projeto de afirmar
uma cultura comum, a cultura hegemonica, de cardter eurocéntrico, e, em
nome dela, deslegitima dialetos, saberes, linguas, crencas, valores
“diferentes”, pertencentes aos grupos subordinados, considerados inferiores,
explicita ou implicitamente (CANDAU, 2023, p. 2015).

Ou seja, apesar da diversidade encontrada nas salas de aula, comprovada
pelos dados fornecidos pelo Censo Escolar, hd um sistema ao qual as prdticas
pedagogicas estdo atreladas, que dificulta tanto na insercdo quanto na
promocdo de um ambiente acolhedor para esses estudantes.

A diddtica critica tem entdo, a intfencdo de se fazer uma abordagem na
qual se propde uma visdo multidimensional do processo pedagdgico, de maneira
que a prdtica, a partir dessa perspectiva, possa estar contextualizada diante da

realidade dos alunos, assim como da realidade na qual a escola estd inserida.
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Dessa forma, os aspectos humanos, politicos e técnicos se articulam para
promover um ensino que possibilite as fransformacdes sociais e que vao além de
mera uma transmissdo de conteldos. Ressoando assim, como uma oportunidade
de mudar e transgredir realidades, bem como construir novas possibilidades de
futuro.

Para Vera Candau (2016), a diddtica critica ndo estd limitada a uma
metodologia especifica, mas a uma postura diante da educagcdo. A
transformacdo social €, entdo, um objetivo da educacdo de maneira que 0s
educadores contribuam como agentes de mudanca quando estes se possibilitam
infegrar teoria e pratica, desenvolvendo uma prdtica reflexiva, que busca formar
cidaddos capazes de questionar e intervir ao seu redor.

Esse pensamento estd forfemente ligado as ideias de Freire (2018) e ao
conceito de praxis freireana, de modo a se refletir sobre a agcdo educativa como
dialdgica e libertadora. Para o célebre autor, as pessoas estdo e fazem parte do
mundo, sdo capazes de tfransformar pois ndo estdo apenas em contato com a

realidade, como se relaciona com ela. Afirma que,

E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de relacdes e ndo
s6 de contatos, ndo apenas estéd no mundo, mas com o mundo. Estar com
o mundo resulta de sua abertura & realidade, que o faz ser o ente de
relacdes que é (FREIRE, 2018, p. 55).

Dessa forma, o homem estd em uma situacdo em potencial para mudar,
repensar, reorganizar a realidade de sua sociedade, bem como dele mesmo.

Freire (2018, p. 55) afirma ainda que “H& uma pluralidade nas relacdes do
homem com o mundo, na medida em que responde & ampla variedade dos seus
desafios. Em que ndo se esgota num tipo padronizado de resposta”, ou seja, 0s
sujeitos ndo estdo passivos A realidade posta. SGo capazes de questionar e se
portarem de maneira revoluciondria diante da estrutura social em que estdo
localizados.

Entdo, essa & a esséncia da didatica critica. E na criacdo de espacos de
aprendizagem que possam promover maneiras de engajar professores e alunos de
maneira que estes possam fazer frocas significativas de conhecimento atrelada ao

compromisso social.
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Professoras e professores sdo pecas fundamentais na construcdo desses
espacos. Apesar das questoes burocrdticas envolvendo a gestdo e a rotina desses
profissionais, € essencial que se tenha consciéncia da importéncia da escola, bem
como do trabalho que é desenvolvido. Uma prdatica pedagdgica que leve em
consideracdo os interesses, as diferencas e a multiculturalidade encontrada na

sala de aula, pode ser fransformadora na vida dos alunos. Para Candau (2020),

O foco da Diddtica, o que Ihe dd identidade, €, segundo a posicdo que
assumo, a reflexdo sobre os processos de ensino-aprendizagem em sud
complexidade, pluralidade e multidimensionalidade e a busca de intervir
em suas din@micas, visando construir respostas relevantes aos interesses e
questdes dos atores neles envolvidos e da sociedade em que se siftuam
(CANDAU, 2020, p. 2).

Assim, a pratica pedagodgica escolhida pelo professor, deve ser relevante
para seus alunos de maneira a identificar que existe diversidade dentro do espaco
escolar e que esta deve ser reconhecida e valorizada. Dessa forma, construindo
um espaco no qual os estudantes possam se sentir seguros para compartilharem
experiéncias e organizarem juntos novas maneiras de viver em sociedade.

Para bell hooks!, € necessdrio o comprometimento com a diversidade
cultural, assumindo que aqinda ndo hd estratégias perfeitas para a sua
implementacdo, mas ainda hd muito que ser construido, levando em
consideracdo as adversidades enfrentadas no campo escolar. Apesar de estar se

referindo & academia, asideias se aplicam a educacdo bdsica. Segundo a autora,

Para criarmos uma academia culturalimente diversa, temos de nos
comprometer inteiramente. aprendendo com outros movimentos de
mudanca social, com os esforcos pelos direitos civis e pela libertagcdo
feminina, temos de aceitar que nossa luta serd longa e estar dispostos a
permanecer pacientes e vigilantes. Para nos comprometer com a tarefa de
fransformar a academia num lugar onde a diversidade cultural informe
cada aspecto do nosso conhecimento, temos de abracar a luta e o
sacrificio. Ndo podemos nos desencorajar faciimente. Ndo podemos nos
desesperar diante dos conflitos. Temos de afirmar a nossa solidariedade por
meio da crenca num espirito de abertura intelectual que celebre a

1 bell hooks, pseuddénimo de Gloria Jean Watkins, é escrito em letras minUsculas respeitando uma
escolha da prépria autora, que o utiliza dessa forma como um posicionamento politico em busca
de romper com convencoes linguisticas e académicas, uma vez que o foco estd no seu trabalho e
ndo na sua pessoa. O nome adotado foi uma homenagem a sua bisavd materna, Bell Blair Hooks.
Logo, essa escrita se repete ao longo do texto.
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diversidade, acolha a divergéncia e regozije com a dedicacdo coletiva &
verdade (hooks, 2013, p. 50).

Diante disso, € possivel refletir sobre como o frabalho pedagdgico tem um
papel importante no ideal de construcdo de um mundo menos desigual, que
celebre diante a diversidade, bem como busque caminhos para uma pedagogia
que possibilite que o pensamento critico faca parte da rotina em sala de aula.

Diante da realidade social-brasileira, ainda hd muito que ser feito para a
superacdo de comportamentos herdados da ditadura militar e que refletem tanto
nas relacdes politicas e sociais quanto educacionais. O conservadorismo, assim
como a violéncia implicita das decisdes populares refletem o quanto ainda sdo

necessarias novas demandas democrdticas para a educacdo.

Interculturalidade e praticas pedagdgicas possiveis

Para Vera Candau, no seu texto intfitulado Cotidiano Escolar e Prdticas
Interculturais (2016), hd um grande desafio em explorar questdes relacionadas a
diferencas culturais no ambiente escolar. Muitas vezes, sdo vistas como um
obstaculo, mas para a autora, devido a uma crescente sensibilidade em se discutir
o tema no Brasil, pode ser uma grande oportunidade pedagdgica.

E possivel observar que hd uma dificuldade na maioria das escolas em
adaptarem seus discursos, porque o que estd sendo feito € padronizado e
homogeneizado, ou seja, ja estd enraizado na cultura escolar uma forma de se
fazer o ensino, de educar, de pensar naquele cotidiano, que € muito dificil ser
modificado.

Essa dificuldade se dd porque a escola é feita, pensada e constituida por
pessoas. Nem todos os educadores estardo dispostos a reorganizar sua forma de
ensinar e aprender, bem como de romper com o0s seus paradigmas e preconceitos.
Mesmo os professores engajados estardo diante de questoes sistémicas e estruturais
que influenciardo seus planejamentos, por mais progressistas que sejam.

Outro desafio apontado por Candau é que a prépria escola tem uma certa
resisténcia ao lidar com toda essa diversidade de maneira positiva, o que pode
causar uma sensacdo de impoténcia nos educadores ao tentarem desenvolver

uma abordagem pedagdgica que valorize experiéncias e identidades multiplas.
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De acordo com Candau, “Parece que hd uma Unica e verdadeira maneira
de se pensar a escola, seus espacos e tempos, sua légica de organizacdo
curricular, sua dindmica e, até mesmo, sua decoracdo e linguagem visual”
(CANDAU, 2016, 807). Portanto, os agentes envolvidos no ambiente escolar
deveriam estar abertos a prdticas transformadoras, conscientes de que essas
mudancas provocariom novas formas para pensar em uma educacdo inclusiva.

Praticas pedagdgicas que consigam incorporar a interculturalidade como
elemento central sdo necessdrias para dialogar diante a moldes antigos que
continuam perpetuando nas escolas mesmo que as demandas das criancas
tenham se transformado.

Porém, a proposta de uma abordagem intercultural ndo frata apenas sobre
tolerar ou aceitar as diferencas, mas promover o didlogo enfre culturas e criar
formas de pensar a educacdo, bem como a sociedade.

Dessa forma, ao assumir uma abordagem intercultural, assume-se também
uma postura que pretende transgredir frente a um sistema capitalista, racista,
neoliberal, discriminatdrio e de cardter excludente. Pretende-se entdo propor uma
nova maneira de se fazer a prdtica escolar, que ndo ignore a historicidade dos
fatos que moldaram a sociedade como ela € atualmente, mas assumindo e
questionando criticamente a hegemonia cultural, bem como promovendo a
pluralidade de saberes.

Assim, &€ urgente se pensar em uma diddatica que abranja as diferencas como
um elemento enriquecedor. De acordo com Candau (2020), refletir sobre as
maneiras de lidar com a diversidade em sala de aula ndo é novidade para estudos
pedagdgicos. Essa j& € uma tendéncia desde o surgimento da Escola Nova e no
Brasil. Paulo Freire também j& teorizava a respeito do tema.

Quando Freire escreve sobre a alfabetizacdo de adultos, a sua prdatica
recorre aos saberes trazidos de fora para dentro da escola, considerando as
palavras rotineiras para trazerem contexto aos alunos. Ele j& estaria adequando a

pratica d realidade dos estudantes. Para Candau (2020),

O reconhecimento da legifimidade do background cultural do analfabeto
ndo era, para Paulo Freire, uma mera estratégia metodoldgica. Trazia no seu
bojo um modo de lidar com a diferenca cultural que mais do que um
respeito distante e asséptico por essa diferenca, mais do que a mera
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toler@ncia, enfatizava e estimulava a troca entre os sujeitos nas relagcoes
pedagodgicas (CANDAU, 2020, p. 7).

Sendo assim, as pratficas pedagodgicas desenvolvidas por Freire levam em
consideracdo a riqueza e a dimensdo cultural dos estudantes, refletindo diante da
importéncia do reconhecimento e valorizacdo dessa diversidade durante o
processo de ensino-aprendizagem.

Uma formacdo critica para professores também se faz uma necessidade
presente. E necessdrio que os docentes tenham consciéncia da importdncia e
impacto social do seu trabalho, bem como o compromisso em reconhecer que as
diferencas fazem parte do convivio em sociedade e ndo reduzi-las a um problema
a ser resolvido, na tentativa de padronizar comportamentos. De acordo com Vera
Candau (2020),

Neste sentido, € importante que as prdticas educativas partam do
reconhecimento das diferencas presentes na escola e na sala de aula, o
que exige romper com o0s processos de homogeneizacdo, que invisibilizam
e ocultam as diferencas, e reforcam o cardter monocultural das culturas
escolares (CANDAU, 2020, p. 13).

Dessa forma, destaca-se o papel fundamental de educadores. Ao
reconhecerem suas alunas e alunos enquanto sua diversidade cultural,
organizando formas de mostrar as criangcas e adolescentes que aquele espaco
escolar € acolhedor e aberto ao didlogo, os professores estdo escolhendo um
caminho que possibilita a escola se tornar um ambiente propicio ao pensamento
critico e ao exercicio da democracia.

Apesar de tantos enfrentamentos, nem todas as escolas e hem todos os
profissionais da educacdo possuem dificuldades para a compreensdo de praticas
pedagdgicas que abranjam a diversidade. Hd um numero considerdvel de escolas
no Brasil que possuem em seus projetos politicos pedagdgicos, e até mesmo em
sua concepcdo, caminhos diddticos que subvertam as estruturas vigentes.

Assim, professoras e professores, ou pessoas intferessadas em uma pedagogia
critica que ndo sirva a uma légica mercadoldgica, mas que seja um espaco No
qual criancas e adolescentes possam ter voz, dialogar e criar formas de viver em
sociedade, vao ideadlizando e construindo espacos que propiciem esse tfipo de

froca.
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Nesses ambientes escolares, o respeito e a preservacdo pelas diferencas sdo
primordiais. O interesse € em fazer com que essas diferencas sejam realmente
observadas e celebradas diante da diversidade. Ainda hd longos caminhos a
serem percorridos, principalmente por envolver ndo apenas a construcdo de um
lugar publico, mas dialogar com a comunidade ao ponto que a populacdo em
geral reconheca o valor dessas determinadas escolas.

A titulo de exemplificacdo, este texto tratard de fazer a seguir uma relacdo
entre a didatica multicultural, intercultural e decolonial de Vera Candau a partir da
andlise do Projeto Politico Pedagodgico da Escola Afro-Brasileira Maria Felipa,
considerando entdo que a interculturalidade ndo € um projeto que impde
hierarquias, mas propde a construir coletivamente um ambiente educacional que

se interessa pela diversidade como um ponto de partida e de chegada.

Escola Afro-brasileira Maria Felipa: a escola dos sonhos e o projeto politico

pedagodgico afrocentrado

A Escola Afro-Brasileira Maria Felipa?, estd localizada na cidade de Salvador
no estado da Bahia, e segundo o seu Projeto Pedagdgico, se propde a desenvolver
um curriculo decolonial, tanto no processo de desenvolvimento das criangas, assim
como na formacdo de professores, a partir de conhecimentos socioculturais da
populacdo afrodescendente brasileira.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma escola tem a intencionalidade
de apresentar a sociedade quais a infencdo daquele ambiente escolar bem como
apontar quais sdo os caminhos metodoldgicos, diddticos e curriculares optados
pelo corpo docente. E no PPP que & possivel encontrar por exemplo, de que
maneira essa escola pretende lidar com a diversidade.

Durante a palestra A Escola dos Sonhos Existel para o programa
TEDxSalvador, do canal TEDx Talks no Youtube, a professora Bdrbara Carine Soares
Pinheiro (2023), que € uma das idealizadoras da escola, conta que as aspiracoes
para abrir uma escola partiu do momento em que ela adotou uma crianca negra

e o ato de procurar uma escola passou a fazer parte de suas atividades rotfineiras.

2 Informacdes sobre a escola podem ser obtidas no site: https://escolamariafelipa.com.br/. Acesso
em: 10 nov. 2024.
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Uma escola que ndo percebe a importdncia da contribuicdo de povos
historicamente subjugados, acaba produzindo nesse espaco uma sensacdo de
ndo pertencimento. Ao afirmar que a Unica origem de uma crianca negra € sua
descendéncia escrava, sem considerar a origem desse povo, que pertence a uma
cultura, costumes, religides, mesmo antes de seu infeliz destino em terras brasileiras,
essas criancas passam a acreditar que € este o destino ao qual estdo fadadas, j&
gue uma outra versdo sobre elas mesmas ndo € muitas vezes apresentada.

Ao tomar a decisdo de criar espacos escolares e buscar caminhos contrdrios
a estrutura hegemodnica, as criancas que fardo parte desta vitéria historica,
poderdo ter a oportunidade de possuir uma concepcdo critica do mundo em que
vivem, conscientes dos conflitos aos quais pertence sua cor, raca ou etnia. Nas
palavras de Bdrbara Carine Soares Pinheiro (2023, n.p.), estard, “a crianca preta
alfamente consciente da sua poténcia ancestral e que, portanto, esse
rebaixamento histérico ndo vai mais modelar a sua subjetividade”.

O PPP da Escola Afro-Brasileira Maria Felipa foi desenvolvido em 2018 e
publicado em 2020. Conta com a participacdo de diversos pesquisadores negros
que hd anos estudam educacdo para as relacoes étnico-raciais, e que, de acordo
com o documento, “concederam entrevistas nas quais apontaram caminhos para
uma educacdo anti-opressora e emancipatoria™ (ESCOLA AFRO-BRASILEIRA MARIA
FELIPA, 2020, p. 6). Sendo entdo este projeto, escrito a varias mados, dialogando
também com a comunidade académica.

O projeto da escola que é desenvolvido desde 2019 € um exemplo concreto
de como as teorias de educacdo critica, intercultural, decolonial e emancipatdria
podem serimplementadas em uma escolareal. A proposta tem a intencionalidade
de desenvolver uma experiéncia afrocentrada, valorizando saberes e experiéncias
da didaspora africana, bem como construir um curriculo decolonial. Segundo um

tfrecho retirado do documento,

[...] buscamos partir de uma perspectiva descolonizada de educacgdo, que
ndo omita os saberes tidos socialmente como hegemdbnicos, mas que
também dé voz a outras narrativas desprivilegiadas e, por vezes, apagadas
do nossa construcdo sécio-histérica. Nesse intuito, trazemos como 7
conhecimentos histéricos cruelmente subjugados os saberes africanos e afro
brasileiros, bem como os indigenas, que, na nossa concepcdo, precisam ser
resgatados ndo apenas com a finalidade de promocdo de justica social,
mas fundamentalmente como via de compreensdo de quem nds somos,
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enquanto sujeitos constituidos ancestralmente também por esses povos
(ESCOLA AFRO-BRASILEIRA MARIA FELIPA, 2020, p. 6).

Dessa forma, a escola desenvolve um trabalho voltado para a valorizagcdo
de culturas subjugadas, mas de maneira a ndo esquecer que hd um campo
conflituoso que envolve as relacdes sociais no Brasil. Ao considerar que o racismo
existe, e faz parte do cotidiano, a escola oferece uma experiéncia pedagdgica
que possibilita as criancas perceberem o qudo valioso sdo suas vivéncias e
experiéncias.

Um PPP que se compromete a descolonizar o curriculo, bem como valorizar
os saberes afrobrasileiros e indigenas se faz necessario em um pais no qual 5 mil
crioncas e adolescentes sdo assassinados por ano (SENADO, 2024). De acordo com
dados divulgados recentemente pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica em
parceria com o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef) em agosto de
2024, as criancas negras so a maioria a compor esses NUMeros.

Segundo o documento intitulado Panorama da violéncia letal e sexual
confra criancas e adolescentes no Brasil (UNICEF, 2024), as criancas negras,
principalmente meninos, sdo as maiores vitimas de violéncia no pais. Na faixa etdria
de 15 a 19 anos, que € a mais vitimada, os meninos somam 92,4% das mortes,
contra 7,6% das meninas. Enquanto ao recorte de raca, sdo 83,6% de jovens negros,
contra 16% brancos.

Ainda conforme o texto, ao fazer o cruzamento de dados entre género e
raca, os dados se mostram alarmantes e passiveis de uma andlise profunda das
condicoes politicas, raciais e de conflito que permeiam as relacdes sociais no Brasil.

As informacdes mostram que,

Quando cruzamos os dados de sexo e raca/ cor da vitima, é possivel
perceber como esses marcadores inferagem entre si na realidade social.
Para frabalhar a comparabilidade desses grupos, produzimos as faxas de
violéncia letal por 100 mil habitantes para cada recorte de raca e género
especifico, conforme estd disposto na tabela a seguir, considerando apenas
as vitimas do ano de 2023. Nesse ano, entdo, temos que a taxa de
homicidios de criancas e adolescentes (0-19 anos) do sexo masculino e
negros é de 18,2 para cada 100 mil habitantes, enquanto, para meninas
brancas da mesma faixa etdria, é de apenas 0,9. Assim, um menino negro
de até 19 anos no pais tem 21 vezes mais chances de ser vitima de homicidio
do que uma menina branca (UNICEF, 2024, p. 12).
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Ou seja, no Brasil, as criancas negras representam a maioria matriculadas nas
escolas, como j& visto anteriormente, e sdo também o grupo em maior
vulnerabilidade. No documento diz também que a principal causa da morte das
criancas na primeira infGncia (até ? anos), € em detrimento de violéncia causada,
ou seja, homicidios dolosos. J& a partir dos 10 anos, mortes por intervencdo militar
passam a ganhar relevéncia e também compor significativamente os dados.

Essas informacdes sdo alarmantes ndo apenas pelo nimero de criangcas
expostas a violéncia no pais, mas também pela desigualdade na qual se mostram
as informacdes. Deveria ser inadmissivel que criancas negras esfivessem
desprotegidas dessa maneira. Esse fato se dd também pela raiz estruturante da
sociedade brasileira que tem o racismo impregnado em suas acoes e
comportamentos. A violéncia contra os corpos negros, ao qual esses sujeitos sdo
submetidos diariomente, estdo totalmente distantes de um modelo de sociedade
que preze pelos direitos civis.

Dessa forma, uma proposta de educacdo decolonial se faz necessdria e
urgente, pois tais pratficas se baseiom também na critica ao eurocentrismo
presente nos curriculos escolares. A Barbara Carine Soares Pinheiro, durante sua
apresentacdo para o TEDxSalvador (2023), discorre ainda sobre o qudo doloroso é
para uma crianca negra, ver pela primeira vez em um livro diddtico aquela
imagem que remete a ele mesmo, sendo que essas figuras de representacdo sdo
de pessoas negras escravizadas, acorrentadas e em situacdo de violéncia.

Para a pesquisadora, essas imagens moldam e formulam a subjetividade de
criancas negras ainda hoje, pois essas imagens de representacdo continuam
presentes em muitos livros diddticos. Ela chama de *memdrias de auséncia” e
“memodrias de rebaixamento existencial” (PINHEIRO, 2023, n.p.) que acabam
influenciando psicologicamente cada uma dessas criancas enquanto elas estdo
tentando encontrar os seus lugares nesse mundo.

E a partir dessa visdo de mundo, que a Escola Afro-Brasileira Maria Felipa
pensa e desenvolve o seu projeto. E idealizando e acreditando em diferentes
futuros possiveis, no qual as criancas negras ndo precisardo fazer parte de qualquer
dado estatistico de violéncia. Em seu PPP, & possivel perceber que a valorizacdo
dos conhecimentos e culturas de povos historicamente oprimidos, como africanos

e indigenas, € um conceito posto em prdtica. Isso se dd a partir da inclusdo de
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conteldos que resgatam sua historicidade, cultura e contribuicGo para a
sociedade brasileira.
A justificativa diante das intencoes em se criar uma escola afro-

brasileira se encontra no PPP da seguinte forma,

Propomos uma escola infantil afro-brasileira, pois compreendemos que
grande parte da nossa origem ancestral reside na didspora africana para as
8 Américas. Um episdédio macabro e doloroso da histéria universal, mas que
precisa serrecordado e analisado para compreendermos a condicdo atual
da populacdo negra no Brasil. NGo se trata apenas de fazer memaria e
mencdo honrosa as Nossas € aos nossos ancestrais, mas trata-se de
compreendermos de onde viemos para entendemos aquilo que somos e
articularmos os passos de para onde queremos ir (ESCOLA AFRO-BRASILEIRA
MARIA FELIPA, 2020, p. 7).

Bem semelhante a essa ideia, estd também uma das ideias que compdem
o conceito de diddtica intercultural descrito por Candau. A autora enfatiza que
historicamente as relacdes sociais sdo atravessadas e permeadas por conflitos que
afetam certos grupos socioculturais, enfatizando que a cultura ndo estd parada no
tempo e espaco, mas movimentando de acordo com os acontecimentos dos fatos
(CANDAU, 2016).

Assim, € possivel perceber que na tentativa de se construir uma escola
decolonial, a diddfica intercultural esta intrinsecamente presente ftanto na
concepcdo, quanto nas prdticas pedagdgicas que serdo desenvolvidas.
Principalmente porque nos dois casos, o sonho de mudanca de sociedade, na qual
haja o respeito a humanidade, faz parte de cada uma das acdoes desenvolvidas.

O PPP desenvolvido pela escola é mais que uma simples mudanga curricular.
Busca também transformar como as criancas percebem a si mesmas e o mundo
no qual convivem. No lugar de perpetuar narrativas hegemonicas excludentes,
gue minimizam as experiéncias do povo preto, promove suas histérias e saberes
como sendo o cenfro da proposta educativa, promovendo uma proposta de
pratica educativa que seja critica e emancipatoria.

A iniciar pelo nome, pois de acordo com o documento,

Maria Felipa foi uma heroina da independéncia da Bahia. Nascida na llha
de ltaparica, descendente de africanos escravizados do Suddo, negra,
marisqueira, pescadora e frabalhadora bracal, ela liderou um grupo de 200
10 pessoas, entre mulheres negras, indios tupinambds e tapuias nas batalhas
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contra os portugueses que atacavam a llha de Itaparica, a partir de 1822.
Somente o grupo de Maria Felipa foi o responsdével por ter queimado 40
embarcacdes portuguesas que estavam préximas a llha (ESCOLA AFRO-
BRASILEIRA MARIA FELIPA, 2020, p. 9).

Ou seja, enquanto muitas escolas brasileiras continuam mantendo
nomes de torturadores da ditadura militar em seus nomes, perpetuando e
naturalizando um ciclo de violéncia, a Escola Afro-Brasileira Maria Felipa busca
subverter enquanto ensino, a comecar pelo seu nome.

Ao artficular a didatica critica, bem como as possibilidades de prdticas
pedagodgicas interculturais com o projeto politico pedagdgico analisado, fica
evidente como esses conceitos se complementam na construcdo de um conjunto
de atitudes que podem resultar em uma educacdo transformadora, bem como na
mudanca social almejada.

Enguanto a diddtica critica fornece uma base tedrica para a reflexdo
diante a prdtfica educativa, comprometida com a justica social, a educacdo
intercultural fornece ferramentas necessdrias de modo que essas praficas sejam
inclusivas face as diferencas culturais no qual a valorizacdo da diversidade
naturalmente faca parte.

O PPP da Escola Afro-Brasileira Maria Felipa, por sua vez, mostra como
€ possivel concretizar esses principios quando cria uma proposta pedagdgica que
desafia o curriculo tradicional, promovendo assim uma educacdo decolonial. Ao
valorizar saberes afro-brasileiros e indigenas, e inclui-los em suas prdaticas
educativas, apresenta como é possivel a contribuicdo das escolas para a
superacdo das desigualdades historicas.

A escola, porém, ndo se restringe a estudantes negras e negros, mas
procura promover uma rotina de convivéncia entre criancas de diferentes etnias,
de modo que elas percebam que é possivel coexistirem em sociedade sem que
um grupo esteja em vantagem em relacdo ao outro grupo. Segundo o

documento,

[...] € uma escola para todes pois compreendemos que criancas negras e
ndo negras precisam conhecer a nossa constituicdo histérica a partir de
diferentes narrativas e ndo apenas pela ética do dominador. Compreender
essa  histéria  propicia as criancas entenderem que ndo somos
geneticamente superiores ou inferiores por termos um determinado fom de
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pele, mas que socialmente construimos hierarquizacdes que precisamos
superd-las rumo d uma sociedade justa e igualitdria (ESCOLA AFRO-
BRASILEIRA MARIA FELIPA, 2020, p. 14).

Isto €, promove a socializacdo entre diversos grupos sociais, de
maneira que variadas culturas e crioncas percebam suas semelhancas e
contradicdes, e passem a entendé-las como parte do processo coletivo de
construcdo social.

Outro exemplo de instituicdo que surge da intencdo de se materializar um
projeto a partir de um sonho, € a Escola Pluricultural Odé Kayodé, localizada no
Espaco Cultural Vila Esperanca, na periferia da cidade de Goids Velho, no estado
de Goids.

A sua propria localizacdo j& diz muito a respeito de suas infencodes. A Vila
Esperanca surge do desejo em compartiihar um espaco no qual a cultura seja
valorizada, onde seja possivel proporcionar as criancas que vivem em regidoes
marginalizadas, a possibilidade de contato com experiéncias culturais e artfisticas.

Dessa forma, em um espaco no qual a diversidade cultural € fundamental
para a sua manutencdo e existéncia é fundada a Escola Pluricultural Odé Kayodé.
De acordo com educadores da instituicdo, no texto Educacdo multicultural: nos

caminhos de uma Pedagogia da Festa,

A proposta pluricultural surge, portanto, mais do que de uma preocupacdo
conceitual, como um compromisso ético-politico, que é também com a
historia deste territdério e o povo que o criou. Estamos em uma cidade que
foi construida em cima de terras indigenas com mdo de obra negra
escravizada, e os jovens negros continuam a ser dizimados. Por isso fazemos
esta escola (FALLETI; MAX; SOUZA, 2019, p. 114).

Dessa forma, apesar de estar localizada em um estado brasileiro no qual,
historicamente, a politica de coronelismo e o conservadorismo sdo marcadores
sociais, a escola atua como um local no qual essa estrutura pode e deve ser
questionada, retomando o protagonismo de culturas anteriormente violentadas
nesse espaco.

Outro aspecto que é dado énfase durante o texto, € a maneira com que o

didlogo € um forte marcador para as tomadas de decisdes na escola. De acordo
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com os professores Falleti, Max e Souza (2019), as familias estdGo presentes e
contribuindo com os planejamentos.

As criancas também estdo presentes e participantes, pois sdo centrais
durante arealizacdo das atividades. Ao exemplificar uma das acdes desenvolvidas
pela escola, a Festa dos Avds, os autores contam como a participacdo das
criangcas se torna imprescindivel, pois as mesmas, ao fracarem suas darvores
genealdgicas, estdo trabalhando a partir da narrativa de suas préprias historias.

De acordo com o texto, enquanto as familias se dedicam a elementos que

dizem respeito a realizacdo da festq,

Com as criancas, a roda € sobre a pesquisa da prépria identidade,
entrevista com os avds, socializacdo das informacodes trazidas. Também a
dedicacdo a construcdo da drvore genealdgica e ao formato e conteldos
registrados no dlbum de sua prépria histéria, definido coletivamente por
cada grupo (FALLETI; MAX; SOUZA, p. 116, 2019).

Dessa maneira, as criancas, junto com suas familias, tém a oportunidade de
recontar suas histérias e pensarem uma linha do tempo que valorize suas origens e
ancestralidade. O resultado, ainda segundo o texto, “[...] poemas, textos, musicas,
cantigas, presentes confeccionados pelas criancas para o grande dia de
homenagem aos avds, nossos ancestrais mais proximos” (FALLETI, MAX; SOUZA,
2019, p. 116).

Assim, se materializa uma escola que também partiu de um sonho. Um sonho
de sociedade a partir da esperanca de um mundo melhor. E possivel observar que
apesar de estarem localizadas em regides distintas do pais, as duas escolas surgem
a partir do trabalho de muitas mdos, demonstrando a importdncia da
comunidade, para além da teoria inspiradora, que juntas contribuiram para que
as escolas dos sonhos fossem possiveis.

Além disso, a celebracdo da diversidade faz parte do cotidiano de ambas

as escolas. De acordo com Falleti, Max e Souza (2019),

Nossa pedra fundamental € a diversidade identitdria, a enorme riqueza de
povos, de culturas, em especial as que formaram o povo brasileiro.
Voltarmos desde o comeco nosso olhar e coracdo para aprendermos
freirianamente a ler nossas culturas e aprender com nossos avds indigenas e
negros, assumindo-os como nossos mesires e referéncias (FALLETI, MAX;
SOUZA, 2019, p. 117).
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Ou seja, ao reconhecer a imensiddo cultural presente no Brasil, a Escola
Pluricultural Odé Kayodé desenvolve um rico curriculo no qual valoriza-se as
historias contadas pelas criancas ali presentes, concomitantemente ao resgate e
reconhecimento de culturas e narrativas marginalizadas sociaimente.

O modelo proposto por esses educadores, pode servir de modelo para outras
instituicoes que queiram ao menos amenizar os efeitos colonizadores dos curriculos.
Mostra que apesar da forca sistémica, de cardter neoliberal e ordem
mercadoldgica, que dificulta a promocdo do pensamento critico nas salas de
aula, é possivel encontrar as brechas no sistema para se desenvolver um trabalho
que promova uma educacdo fransformadora.

Um dos passos primordiais, € enconfrar um outro grupo de pessoas
professoras interessadas em subverter as praticas pedagodgicas para além dos
curriculos eurocéntricos encontrados em algumas escolas. Questionar as estruturas
fundantes do racismo, que estd presente também nas relacdes estabelecidas
dentro e fora da escola, também faz parte do papel do educador que pretende
revisar a sua prdtica.

Segundo Barbara Carine Soares Pinheiro (2023), a escola promove também
a formacdo continuada de professoras e professores, bem como cursos para a
comunidade externa que esteja interessada em transgredir e repensar suas
praticas. O que pode ser enriquecedor para a sociedade, jd que estas pessoas
terdo a oportunidade de revisar seus modos de ensinar, aprender € conviver em
sociedade.

Uma das criticas feitas pela professora, € de que as universidades, em sua
maioria, ndo estdo comprometidas com uma implementacdo rigorosa da Lei

10.639, vigente no Brasil desde 2003. Diz que,

[...] a universidade no brasil ainda hoje, ela fecha os olhos diante da Lei
10.639, que é uma lei que prevé o ensino de cultura e histéria africana e
afrobrasileira em toda a extensdo curricular da educacdo bdsica. E se
ninguém formar o professor para isso, isso ndo vai chegar na ponta
(PINHEIRO, 2023, n.p.).

Ou seja, a universidade também €, ou deveria ser o espaco no qual
questiona-se as estruturas de opressdo, mas muitas vezes acaba por reproduzir o

descaso pelo acolhimento da diversidade.
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Sendo assim, para que haja uma mudanca efetiva na educagdo no Brasil, €
necessdria uma postura ativa frente as questdes sociais. Ndo & apenas incluir
conteudos de diversas culturas no curriculo, mas adotar uma atitude combativa e
resistente que questione toda a estrutura educacional, a comecar pela formacdo
de professoras e professores, de maneira que verdadeiramente haja a valorizacdo
da diversidade.

A Escola Afro-Brasileira Maria Felipa traz uma chama de esperanca diante
da possibilidade de repensar a escola a partir de uma diddtica critica e prdticas
interculturais e decoloniais. Que esteja disposta e engajoda com a mudanca
social, que envolva a comunidade externa, socialize resultados, fazendo com as
criancas se sinfam pertencentes e incluidas a este mundo, mesmo diante das

diversidades sociais encontradas. De acordo com o PPP,

Desde a concepcdo do Projeto politico Pedagdgico (2017-2018), passando
por 2019 até os dias atuais do primeiro ano letivo, a Escolinha Maria Felipa
vem recebendo visitas de coletivos de negras e negros de diversas regidoes
do pais, a exemplo das regides sudeste e sul, professores e estudantes
intfercambistas, provenientes de paises africanos, a exemplo de Angola,
Guiné Bissau, Mocambique, SGo Tomé e Principe, como, também, Estados
Unidos e Brasil (ESCOLA AFRO-BRASILEIRA MARIA FELIPA, 2020, p. 16).

Isto significa dizer, que ao redor do mundo hd professoras e professores
dispostos a romper com a légica discriminatéria para propor uma educacdo que
ofereca acolhimento a diversidade para suas criancas. A necessidade em se
pensar novas maneiras de viver em sociedade estd presente na maioria das
culturas da atualidade, que estdo em busca de caminhos e praticas pedagdgicas
que possibilitem a convivéncia harmdnica entre as tantas identidades e

subjetividades encontradas na comunidade escolar.

Consideragoes finais

Sdo multiplos os desafios encontrados na educacdo brasileira. Alem de
varios, também possuem uma certa complexidade. Candau (2016), bem como
Cossetin, Domiciano e Figueiredo (2020), apontam que hd forte pressdo
internacional, assim como da iniciativa privada do Brasil, que possuem relacoes

intensas com o congresso, para que haja uma padronizacdo dos processos
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educativos. Também hd um incentivo pelas avaliagcdes em larga escala, que
acabam por prejudicar os estudantes, uma vez que, as criancas, inseridas no
ambiente escolar, advém de uma variedade de lugares, culturas e costumes,
levando em consideracdo as dimensdes continentais do pais.

Essa padronizacdo contribui para a visdo de uma logica tecnicista da
educacdo, que reduz a atividade do professor em instruir e ensinar, porém sem um
compromisso com a formacdo humana e social daquela crianca, que estd imersa
na quantidade de avaliagcdes anuais a serem memorizadas e realizadas.

Logo, a implementacdo efetiva de prdticas pedagdgicas que instiguem o
pensamento critico, exige um grande esforco na mudanca das politicas
educacionais que regem o pais. Mas ainda vai além, pois ndo é apenas no esforco
de professoras e professores que estdo no dia a dia com as criancas em
reconhecer a diversidade como um componente enriqguecedor de curriculo, mas
também no Estado, que deveria repensar maneiras de formular novas politicas
publicas que abranjam efetivamente as diferencas.

Muitos professores ainda ndo se sentem preparados para lidar com a
multiculturalidade encontrada no ambiente escolar, o que dificulta o seu
desenvolvimento. Deveria partir das instituicoes a atitude de instruir e oferecer
recursos que permitam a continuidade formativa de educadores a fim de garantir
um ambiente que acolha as diferencas e faca uso das diversas culturas para
enriquecer os planejamentos escolares.

Dessa forma, praticas interculturais e decoloniais sdo fundamentais para se
pensar e construir uma educacdo transformadora, que contribua para a formacdo
critica dessas criancas. Ao articular os conceitos didaticos ao trabalho que estd
sendo feito pela Escola Afro-Brasileira Maria Felipa, é possivel acreditar que em um
futuro menos desigual, menos violento e com finais felizes, principalmente para
criancas negras.

Os desafios sdo inUmeros, pois Nndo hd possibilidade de construir um ambiente
escolar individualmente. E necessdrio a participacdo da comunidade escolar,
professores engajados com a mudanca e com o reconhecimento e valorizacdo
da diversidade escolar, e o apoio institucional.

Praticas decoloniais sdo o futuro. Pois ainda hd tempo de mudar as

estatisticas, elaborar novas formas de vida em sociedade, educar de maneira que
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as criangas se sinfam seguras e contempladas com as prdticas pedagdgicas
escolhidas. Acreditar e sonhar com o futuro € uma maneira de subverter o fascismo

que insiste em tentar voltar.
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