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Resumo: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que teve como foco
comparar os saberes-fazeres de pedagogos que participaram do PIBID e os que nao tiveram
a experiéncia de participar do Programa. Neste sentido, objetivou-se analisar em que
medida os conhecimentos adquiridos no dmbito do PIBID colaboraram para construir os
saberes e fazeres docentes. O estudo fundamentou-se nos autores: Gatti (2013-2017),
Pimenta (1999) e Tardif (2000) que discutem os saberes-fazeres da formagao de
professores. Para isso, a pesquisa foi realizada por meio digital (e-mail), fizeram parte desse
estudo 12 (doze) professores, sendo seis que participaram e seis que nao participaram do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que tiveram atuacao na
Educagdo Basica. A pesquisa constatou-se que os professores que participaram do
Programa percebem maior apreensdao dos saberes-fazeres por terem sido bolsistas, por
compreender que um saber é aliado a outro e que o contato com a pratica fez toda diferenca
em seus anos iniciais em sala de aula. Contudo, evidencia-se que, os professores que nao
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participaram do Programa sentiram dificuldades para adquirir os saberes-fazeres,
especialmente os que abordam a pratica, pois nao tiveram contato com a sala de aula.
Palavras-chave: Formacao de Professores; Saberes-fazeres; PIBID; Pratica

Abstract: This article presents the results of a survey that focused on comparing the
know-how of pedagogues who participated in PIBID and those who did not have the
experience of participating in the Program. In this sense, the objective was to analyze to what
extent the knowledge acquired in the scope of PIBID collaborated to build the knowledge and
teaching practices. The study was based on the authors: Gatti (2013-2017), Pimenta (1999)
and Tardif (2000) who discuss the know-how of teacher education. For this, the research was
carried out by digital means (e-mail), and 12 (twelve) teachers took part in this study, six of
whom participated and six who did not participate in the Institutional Teaching Initiation
Scholarship Program (PIBID) who were active. in Basic Education. The research found that
teachers who participated in the Program perceive greater apprehension of the know-how for
having been scholarship holders, for understanding that one knowledge is allied to another
and that the contact with the practice made all the difference in their early years in the
classroom. class. However, it is evident that the teachers who did not participate in the
Program felt difficulties in acquiring the know-how, especially those that address the practice,
as they had no contact with the classroom.

Key words: Teacher Education; know-hows; PIBID; Practice

Resumen: Este articulo presenta los resultados de una encuesta que se enfocd en
comparar el saber hacer de los pedagogos que participaron en PIBID y los que no tuvieron
la experiencia de participar en el Programa. En este sentido, el objetivo fue analizar en qué
medida los conocimientos adquiridos en el ambito del PIBID colaboraron para construir el
conocimiento y las practicas docentes. El estudio se basé en los autores: Gatti (2013-2017),
Pimenta (1999) y Tardif (2000) quienes discuten el saber hacer de la formacion docente.
Para ello, la investigacion se realizé por medios digitales (correo electrénico), y en este
estudio participaron 12 (doce) docentes, seis de los cuales participaron y seis que no
participaron del Programa de Becas de Iniciacion Docente Institucional (PIBID) que fueron
activo. en Educacién Basica. La investigacion encontré que los docentes que participaron en
el Programa perciben una mayor aprehensioén del saber hacer por haber sido becarios, por
entender que un conocimiento se alia con otro y que el contacto con la practica marco la
diferencia en sus primeros anos en el salén de clases. clase. Sin embargo, es evidente que
los docentes que no participaron del Programa sintieron dificultades para adquirir el saber
hacer, especialmente los que abordan la practica, como si lo tuvieron en el contacto con el
aula.

Palabras clave: Formacion de profesores; conocimientos técnicos; PIBID; Practica

Introdugao

A presente pesquisa se baseia na comparagdo dos saberes-fazeres dos
pedagogos formados, em dois blocos: os que entraram no Programa Institucional de

Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e os que nao tiveram a experiéncia de

Revista de Politicas Publicas e Gestdo Educacional (POLIGES) - UESB-Itapetinga. ISSN: 2763-5716
Ano 2021, vol. 2, n. 2, maio. — ago. de 2021.



157

participar do Programa. lIsto, frente aos saberes necessarios a docéncia adquiridos
pelos professores que se Licenciaram em Pedagogia na Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB) de Itapetinga-BA, em seu primeiro ano de atuagdo como
profissionais docentes da rede publica municipal de ensino.

A escolha por este tema se justifica devido a importéncia de ter uma politica
publica educacional de formagdo que visa a melhoria na pratica docente dos
professores da Educacao Basica. Para as politicas publicas educacionais que
abordam esta tematica, a formacdo docente pode transformar as praticas
pedagodgicas dos professores e as pesquisas educacionais. Com este estudo
buscamos as possiveis contribuicdes desta politica desenvolvida na Universidade
com vista a melhoria da qualidade da educacéo.

O PIBID é uma acdo do Ministério da Educacdo (MEC) juntamente com a
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para a
formagdo dos licenciandos e futuros professores, possibilitando a elevacéo da
qualidade da formacao inicial e contribuindo na articulacdo teoria — pratica,
Universidade e Educacao Basica (PORTARIA CAPES, 2016). Estas iniciativas de
valorizacdo e investimento na formag¢do docente ocorreram por causa da
desvalorizagado do Magistério.

Segundo Gatti (2013), as inciativas de Programas e politicas de formagéo de
professores tém favorecido a formagao inicial e promovido o contato mais préximo e
dindmico com as experiéncias do fazer pedagogico e da pratica em sala de aula,
contribuindo para que os professores tenham um olhar mais cuidadoso e central,
como personagens que disseminam o conhecimento.

Para Gatti (2013) e Pimenta (1999) a importancia da formacgao de professores
proporciona os saberes construidos a partir da pratica. O modo como a teoria e a
pratica se articula, na insercdo do licenciando no espago escolar, € de suma
importancia, visto que a pratica pedagogica é o nucleo do processo de formacgao.

Portanto, investigar o PIBID na atuagdo dos egressos dos cursos de
licenciatura, é reafirmar a importancia dessa politica educacional para a qualificacao

dos futuros professores por meio da insercdo em situagdes concretas de ensino.
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Para isso, esse estudo fara um comparativo dos professores que participaram do
Programa e os que nao participaram.

Partindo dessa premissa, a pesquisa tem por objetivo analisar em que medida
os conhecimentos adquiridos no ambito do PIBID colaboraram para construir os
saberes e fazeres docentes. De forma especifica, verificou-se se os saberes
construidos por meio da experiéncia foram significativos e colaboraram para definir
sua pratica enquanto ser bom professor; e identificar em que medida as experiéncias
dos anos iniciais permitiram confrontar os conhecimentos pedagdgicos vivenciados
pelo PIBID para aperfeicoamento da pratica.

A proposta de estudar o PIBID e suas possiveis influéncias nos anos iniciais
de egressos dos subprojetos da UESB se deu pelo fato do Programa ser uma das
politicas publicas de formagao de professores e programa com mais assertiva em
esfera nacional, referente a qualificagcado da formacéao e valorizacdo dos professores
e dos cursos de Licenciatura. Além do que o grande numero de pesquisas cientificas
e divulgacado de trabalhos desenvolvidos por bolsistas durante a participagdo no
programa, promoveu e ainda promove, mesmo com O0s cortes no programa,
experiéncias de praticas vivas e ricas nas formas de se fazer e pensar a insergao da
docéncia.

O presente estudo fundamenta-se, para analise da categoria central “saberes
necessarios a docéncia” nos seguintes autores: Gatti (2013-2017), Pimenta (1999),
Tardif (2000), os quais discutem a formacgado inicial de professores e dos
saberes-fazeres da profissdo — o saber da experiéncia, dos conhecimentos e
saberes pedagogicos, sdo saberes que intervém na pratica docente, bem como na
construcdo da identidade do ser professor, pois apresenta os percalgos da
construcao na profissao docente.

O primeiro topico deste estudo apresentou a formagao de professores como
uma articulagdo das politicas educacionais para melhoria da Educagao Basica, o
segundo expbs os resultados que foram alcangados pelo PIBID da UESB, como

uma politica de formagao consubstancial para a formacdo desses bolsistas; o
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terceiro traz o percurso percorrido pela pesquisa; e o ultimo topico discorre sobre a

percepc¢ao de pratica e formacéao construida pelos egressos.

FORMACAO DE PROFESSORES: a articulagdo das politicas educacionais para

melhoria da Educacgao Basica

A natureza do trabalho docente esta relacionada ao ato de ensinar, que
proporciona contribuicdo ao processo de humanizagado dos alunos historicamente
situados. Assim, é papel da licenciatura desenvolver nos futuros professores
conhecimentos e habilidades para a construgado dos saberes-fazeres da docéncia a
partir de necessidades e desafios que o ensino como pratica social Ihes coloca no
cotidiano (PIMENTA, 1999).

Os autores Gatti (2013-2017), Pimenta (1999) e Tardif (2000) falam dos
saberes da experiéncia que constituem a profissdao docente, dos quais sdo
necessarios a serem mobilizados conhecimentos da teoria da educacao e didatica
para compreender o ensino como realidade social, que desenvolva desde a
formagao inicial a investigagao sobre a sua propria atividade e objeto de pesquisa, a
pratica. Faz-se necessario ressaltar a construgdo da identidade do professor, para
ser discutido os saberes-fazeres dos docentes e da relevancia das politicas
educacionais no processo de formacao de professores.

Os pressupostos acerca da construgdo da identidade, segundo Pimenta
(1999), permeiam um processo de construgdo do sujeito historicamente situado,
sujeito este que compreende seu papel enquanto professor e reconhece a fungéo da
sua profissdo. A construcao da identidade do professor se da a partir da analise e
constante reflexdo do significado social da profissdo, da renovagao de praticas
consagradas que permanecem significativas, praticas essas dotadas de saberes que
sao proveitoso aos anseios da realidade. Também ¢é construida a partir do
significado que cada professor, sendo ator do seu processo de conhecimento, atribui
valores as suas praticas cotidianas que sao carregadas desse processo de

significacdo e de como encara a vida como/de professor. De acordo com a autora
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citada acima, isto também se da “a partir de sua rede de relagbes com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos”’(PIMENTA,
1999, p. 19).

A identidade do professor ndo é separada do ser, ela € unica e complexa.
Esta ndo so atrelada, como afirma Tardif (2000), das suas atividades com a propria
docéncia, mas das experiéncias e valores que tem de vida, a sua existéncia é
caracterizada pela sua profissdo a partir da forma que se percebe com sua cultura,
seus valores e suas ideias. O autor acrescenta referente aos saberes-fazeres dos
professores que “os saberes ligados ao trabalho sdo temporais, pois sdo construidos
e dominados progressivamente durante um periodo de aprendizagem variavel, de
acordo com cada ocupacao” (TARDIF, 2000, p. 211).

Sao variaveis, devido a constru¢ao do processo continuo de aperfeicoamento,
o autor afirma que os professores devem desenvolver de forma progressiva, saberes
oriundos de sua prépria atividade, ou seja, do proprio exercicio da pratica.

Para melhor delineamento, o quadro abaixo demostra os saberes que os
professores podem adquirir nos anos iniciais para o seu fazer pedagogico em sala
de aula, de acordo com Pimenta (1999) e Tardif (1991).

QUADRO 1 - Os saberes da docéncia (PIMENTA 1999); (TARDIF 1991)

Esse saber esta relacionado aos saberes que os alunos tem dos
diferentes professores em toda sua vida. Experiéncias que l|hes
permite dizer “quais foram os bons professores, quais eram bons em
conteldos mas ndo em didatica, isto €, ndo sabiam ensinar. Quais
professores foram significativos em suas vidas, isto é, contribuiram
para sua formagdao humana.” (PIMENTA, 1999, p. 20). Também
percebem o professor através da experiéncia socialmente acumulada,
das mudancgas histéricas, da nao valorizagdo dos professores, do
papel desenvolvido em diferentes escolas e do seu papel social. “O
desafio, entdo, posto aos cursos de formacao inicial € de colaborar no
processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno
ao seu ver-se como professor. Isto €, de construir sua identidade de
professor. Para o0 que o0s saberes da experiéncia nao
bastam.”(Ibidem, 1999, p. 20).

“Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por elas validados. Eles
incorporam-se a vivéncia individual e coletiva sob a forma de habitus
e de habilidades, de saber fazer e de saber ser. O que caracteriza, de
um modo global, esses saberes praticos ou da experiéncia, é o fato

A experiéncia
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de se originarem da pratica cotidiana da profissdo, e serem por ela
validados. Os saberes adquiridos através da experiéncia profissional
constituem os fundamentos de sua competéncia.” (TARDIF, 1991, p.
221-27)

O saber do conhecimento esta implicado em refletir e discutir as
questbes acerca do seu conhecimento adquirido nos cursos de
licenciatura e dos conhecimentos acumulados historicamente, de
refletir e ponderar sobre o porqué os conhecimentos especificos
devam ser estudados pelo alunos dos cursos de licenciatura e deles
poderem refletir sobre esses conhecimentos ao lecionarem. Prepara
os alunos para o “nivel da civilizagdo atual — da sua riqueza e dos
seus problemas sociais” Requer dos professores “preparagao
cientifica, técnica e social”.

“Para isso, a finalidade da educacado escolar na nossa sociedade
tecnoldgica, multimidia e globalizada, é possibilitar que os alunos
trabalhnem os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
desenvolvendo habilidades para opera-los, revé-los e reconstrui-los
com sabedoria. O que implica analisa-los, compara-los e
confronta-los.” (PIMENTA, 1999, p. 23). Discutir esses conhecimentos
especificos que fazem parte da licenciatura, constitui um segundo
passo na constru¢cdo da identidade dos professores dos cursos de
licenciatura.

O conhecimento

Os alunos de licenciatura estudados por Pimenta (1999) em sua
pesquisa, demonstraram que de certa forma “ha um reconhecimento
de que para saber ensinar ndo bastam a experiéncia e os
conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios os saberes
pedagogicos didaticos.” (Ibidem, 1999, p. 24). A autora aponta que a
construgdo dos saberes pedagdgicos tem de ser a partir das
necessidades pedagdgicas postas pelo real para além dos esquemas
das ciéncias da educacgao. “O retorno auténtico a pedagogia ocorrera
se as ciéncias da educagao deixarem de partir de diferentes saberes
constituidos e comegarem a tomar a pratica dos formandos como o
ponto de partida (e de chegada).” Ou seja, de reinventar os saberes
pedagogicos a partir da pratica social da educagéo.

A pratica social como ponto de partida que possibilita a
ressignificagdo dos saberes pedagogicos na formagado dos
professores. Os saberes adquiridos pela formagédo se da a partir da
aquisi¢cao de experiéncias, ou seja, de tomar a pratica existente como
referéncia. “O futuro profissional ndo pode constituir seu saber-fazer
sendo a partir de seu préprio fazer... Os profissionais da educagao,
em conto com os saberes sobre a educagao e sobre a pedagogia,
podem encontrar instrumentos para se interrogarem e alimentarem

Saberes

pedagdgicos
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suas praticas, confrontando-os. E ai que se produzem saberes
pedagdgicos, na acao.” (PIMENTA, 1999, p. 26-27).

‘Os saberes pedagogicos apresentam-se como doutrinas ou
concepgobes produzidas por reflexdes sobre a pratica educativa ao
sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que
conduzem a sistemas, mais ou menos coerentes, de representacdes
e de orientacdes da atividade educativa.” (TARDIF, 1991, p. 219)

O autor descreve que essa “doutrina pedagogica” é centrada na
ideologia da escola nova. Que sdo incorporados a formagéo
profissional dos professores, oferecendo um arcaboucgo ideolégico a
profissao.

Fonte: Autores.

Esses saberes da docéncia séo refletidos na carreira profissional, pois
segundo Tardif (2000, p. 225) a “carreira revela o carater subjetivo, experiencial e
idiossincratico do saber do professor”. Em uma dimensao historica, a carreira
permite com que perceba de forma mais clara os saberes, do fazer e do ser
professor, sendo estes incorporados nas atitudes de acordo a sua socializagdo na
profissdo. Outro ponto que suscita a partir dessa construgdo, € o exercicio das
praticas dos professores, que é ancorado em teorizagdes e teorizagdes que geram
praticas, em movimento recorrente, séao elas:

Dominio de conhecimentos: quer em areas de especialidade, quer de
natureza pedagdgica; sensibilidade cognitiva: capacidade ampliada
pela visdo dos conhecimentos em seus sentidos l6gicos e sociais,
em seus contextos, aliados a compreensdo das situacbes de
aprendizagem e dos que irdo aprender; capacidade de criar
relacionamentos didaticos frutiferos: ter repertério para escolhas
pedagogico-didaticas, saber lidar com as motivagdes e as formas de
expressao das criangcas e jovens; condicbes de fazer emergir
atitudes éticas entre interlocutores (GATTI, 2013, p 53).

A formacdo de professores deve subsidiar o espirito politico no
desenvolvimento das praticas pedagodgicas, ao levar ao exercicio profissional de
poder analisar o projeto de educacgao, poder acreditar na capacidade de aprendizado

dos alunos. Para isso, € de fundamental importancia compreender que a pratica
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pedagodgica se faz no espago/tempo dotada de conhecimentos e cultura, os saberes
pedagdgicos e a identidade do professor perpassa por essa construcao.

Por isso é ressaltado nas correntes tedricas a importancia de formar bem os
professores da educagdo basica, embasados em uma filosofia da educagao social.
Gatti (2013) fala da importdncia de repensar as dindmicas formativas desses
docentes trazendo a inquietagdo, até que ponto os cursos de licenciatura estdo
formando atualmente professores aptos de responder aos desafios da escola e da
educacao na atualidade, desafios esses que propiciem condi¢cdes de aprendizagem
efetiva aos alunos através dos contextos sociais e culturais. Isso nos conduz
aponderar sobre o0 que consideramos como qualidade na educacéao escolar.

A qualidade da educacgao, pressupde uma politica publica articulada com as
definicdes que esta na Constituicdo Federal de 1988, a partir de dois contextos;
primeiro, de uma politica educacional neoliberal, no qual visa demostrar os indices
do desempenho escolar e que ndo promove a qualidade da educacgao, pois restringe
o desenvolvimento humano; segundo, a qualidade na educagéo € entendida como
desenvolvimento humano, qualidade no ensino, na formacédo de professores, nas
praticas pedagdgicas, nos matérias didatico-pedagodgicos e na infraestrutura escolar.

Na Constituicdo Federal de 1988 a qualidade da educacéo, esta garantida de
forma clara nos seguintes artigos da constituicdo: “Art. 206. VIl - garantia de padrao
de qualidade.” Refere-se a um principio do ensino que devera oferecer todas as
condicdes para que o aluno tenha a liberdade de aprender e todas as condigdes
para 0 acesso € permanéncia na escola, isto equivale a financiamentos e
investimentos que corroborem em politicas publicas que garantam a qualidade no
ensino, a uma escola que oferega materiais didatico-pedagdgicos, uma melhor
condicdo de trabalho aos profissionais docentes e que possam aperfeicoar sua
pratica. Bem como, investimento na formacdo continuada de professores que
supram as condi¢des de ofertar a esse ensino.

Gatti (2017), aponta para uma reflexdo da complexidade da formacao de
professores na constru¢cdo de caminhos para a transformacio do cenario atual, das

acdes educacionais na educagdo basica, no qual surgiu demandas contra a
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interacdo dessa formagdo. Através de movimentos passou-se cobrar a diminuigao
das desigualdades no sistema escolar “tendo no horizonte as lutas por dignidade
social por parte de varios segmentos populacionais, € a meta de se conseguir
equidade quanto ao usufruto de bens sociais e educacionais” (ibidem, p. 734).
Nessa conjuntura, a formacdo de professores e as politicas educacionais e de
formagao devem garantir aos professores a capacidade de exercer praticas que
fomentem aprendizagens efetivas e significativas.

A Politica Nacional de Formagao de Professores (Lei n° 11.502, de julho de
2007) surgiu pelas necessidades das redes educacionais municipais e estaduais,
dada aos desafios educacionais constantes da contemporaneidade para formagao
de professores, surgiu a necessidade de implementar novas politicas a docéncia,
voltadas para suprir os anseiosna educagado basica. E a partir dessa Lei, conferiu a
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do
Decreto n. 6.755, de 29 de janeiro de 2009 institui a politica de formacédo de
professores no fomento a programas de formagao inicial e continuada — uma
prioridade do Ministério da Educacgao. Esta politica tem como objetivo assegurar a
qualidade da formacao de professores que irdo atuar ou ja se encontram atuando na
educacdo basica, busca também expandir a oferta e melhorar a qualidade nos
cursos de formacéo dos docentes.

Sao programas dessa politica de formagao: o Plano Nacional de Formagao de
Professores da Educacao Basica (PARFOR), a Universidade Aberta do Brasil (UAB)
e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). O PIBID é uma
politica educacional voltada as ag¢des formativas nos cursos de licenciatura, desde a
sua criacao no ano de 2007 e sua implementacao, tem como finalidade fomentar a
iniciacdo a docéncia e melhor qualifica-la, com o intuito de melhorar o desempenho
da educacéo basica.

A partir do préximo tépico sera suscitado o delineamento do PIBID enquanto
politica de formagado na sua trajetdria dos bolsistas da UESB, tragando como essa
politica educacional possibilitou problematizar a formacao e pratica desses bolsistas.

Para a partir dessa compreensdo dos contributos do Programa, avaliarmos o
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impacto dessa politica sobre as formagdes docentes dos egressos nos anos inicias

de docéncia.

O PIBID UESB: refletindo sobre algumas pesquisas no ambito da Instituicao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) iniciou-se
na UESB, a partir da aprovagao no Edital Capes 02/2009. A UESB participou de
todos os Editais langados pela Capes abrindo espago assim para o processo de
colaboragéo com a valorizagao da formacgao inicial docente e fortaleceu o vinculo da
Universidade com a Educacdo Basica. O PIBID UESB busca a inclusao de alunos
dos cursos de licenciatura nas instituicdes publicas de ensino, com objetivo principal
o aperfeicoamento da formacédo docente. Outrossim, com a experiéncia do PIBID,
alguns estudos e pesquisas foram realizados no ambito da UESB.
Debrucar-nos-emos sobre alguns destes estudos. Em tempo, focaremos nos
estudos que tratam sobre a formacao inicial docente.

Trataremos aqui do delineamento de algumas pesquisas na época de atuagao
dos bolsistas da UESB, no qual demonstram suas agdes nos projetos que estavam
engajados. Os estudos de Brandao (2016), Chapani (2016), Barbosa (2018), Matias
(2014) mostram as agdes desenvolvidas por suas pesquisas entorno de aspectos
socioambientais na escola do campo, inovagao pedagodgica, gestdo escolar
participativa, formagao docente a partir do contexto interdisciplinar. Aqui centra-se a
importancia de relatar como era desenvolvido as agbes e praticas de alguns
bolsistas para que possa ser analisado os contributos de professores nos seus
primeiros anos de atuacao, apos sua formacao.

Na pesquisa de Brandao (2016) “agbes socioambientais na escola do campo:
a metodologia participativa no programa institucional de bolsas de iniciagdo a
docéncia (PIBID) interdisciplinar-educacdo ambiental (EA)” concentrou em uma
escola localizada no interior da Bahia, zona rural, com uma turma do 6° ano e teve
como objetivo analisar a metodologia participativa em atividades interdisciplinares

que permitisse a interlocucao entre Educagédo Ambiental, Educagdo do Campo e os
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saberes da Matematica. Através de entrevistas foi analisado através de um
mapeamento os impactos expostos pelos alunos na localidade em que residem,
apontaram a caga, o desmatamento, o uso de agrotoxicos e a poluigao dos rios.

Para a conscientizagdo do impacto do homem ao meio ambiente, os bolsistas
elaboraram um jogo de tabuleiro com os temas abordados no diagndstico.
Perceberam que através de uma metodologia participativa os estudantes participam
de forma mais ativa e critica do processo, esta escolha de metodologia os permitiu,
segundo o autor a interlocugao entre os conhecimentos da Educagdo Ambiental e
Educacédo no Campo, pois permitiu uma melhor compreensdo dos problemas
socioambientais que afetam os campesinos. De acordo os autores estas acdes os
permitiu na preparagao de metodologias mais participativas.

A pesquisa de Chapani (2016), “inovagcdo pedagdgica: possibilidades
vislumbradas no contexto de um subprojeto em educacdo em ciéncias”, 0s
licenciados centram suas agbes em inovagdes através da selecao e organizagao dos
conteudos e metodologias de ensino. Através de sequéncia didatica, os bolsistas
desenvolveram as atividades na escola durante cinco semanas sobre educacao
sonora em uma turma do 6° ano, depois de finalizado refletiram sobre os resultados
apresentando relatos de experiéncia, relatérios e no seminario local do Programa.

Através da sequéncia didatica efetivada, a partir da analise do estudo de
Chapani (2016), perceberam o envolvimento dos estudantes nas atividades
realizadas, outro ponto que também notaram (através de questionarios e produgdes
dos alunos) a aprendizagem dos conteudos trabalhados foi satisfatoria. Atribuiram o
sucesso da atividade, por meio de um tema que tinha significado para os educandos
e pela metodologia que estimulava a participagao e a criatividade dos alunos.

A analise feita pelos autores da pesquisa, sobre o PIBID enquanto espaco de
formagéo dos licenciandos, destacou que considera-o como indicador relevante de
avancgos e de perpetuar inovacoes e praticas. Entretanto, sinaliza que o trabalho
coletivo ficou restrito s6 as ag¢des do PIBID, ja que afirmam que tiveram dificuldades

em envolver mais atores educativos na proposta.
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A pesquisa de Barbosa (2018) “o Pibid na formagdo docente na gestéo
escolar participativa’ identificou a gestdo escolar democratica e participativa como
um processo em construcdo para uma escola fomentadora de emancipacao social.
Barbosa (2018) afirma que as vivéncias e experiéncias tidas no PIBID contribuiram
para a qualidade de suas futuras atuagdes, seja na docéncia ou na gestado escolar.
Foi uma pesquisa de campo para reestruturar e refletir sobre a fungdo social da
escola, relataram que a experiéncia foi crucial para compreender o cotidiano escolar
€ seus processos pedagogicos na gestao pedagogica. A autora ainda demostra que
a gestao escolar permitiu com que construissem um espago de pratica na escola,
para que pudessem identificar os desafios e perspectivas possiveis de solugoes.

A anadlise dos bolsistas foi de o conselho de classe deixava lacunas na gestao
pedagdgica, afirmando que para que a gestdo pedagogica ocorra, € necessario
todos do ambito escolar compreendam suas atribuicbes e funcdes, no coletivo
pensar a fungao social da escola.

Ja a pesquisa de Matias (2014) “um relato de experiéncia do Pibid
interdisciplinar: observagédo, narrativas e formagdo docente”, o qual teve como
objetivo a compreensdo de que € no cotidiano das escolas que estabelece o
compromisso com a inclusdo de criangas com necessidades especiais, valorizando
suas caracteristicas pessoais, as singularidades fisicas e emocionais. O autor afirma
que o PIBID é um grande incentivador e os proporcionaram valorizar mais os
estudos, a pesquisa teve como instrumento a observagao e apdés esse momento
eles colocaram em pratica suas experiéncias.

A acao dos bolsistas foi desenvolvida no pré |l sobre o tema - Identidade e
Cidadania com o intuito de valorizar a identidade da crianga revelando sua
autoestima. Realizaram duas atividades, a primeira delas foi uma roda de conversa
sobre o livro “Rosita Maria Antonia Martins da Silva” da autora Ana Terra. A segunda
parte da acao foi uma dinamica que continha o nome das criancas e que elas
pudessem identifica-lo. De acordo com os autores, esse trabalho teve grande

relevancia para a construcdo da identidade das criangas, pois permitiu que elas
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interagissem no ambiente reconhecendo suas particularidades individuais e das
diversidades com respeito.

Matias (2014) e Babosa (2018) afirmam que o Programa anseia em contribuir
para diminuir o processo de exclusdo escolar social, de criangas, jovens e
adolescentes com deficiéncia. E, ressaltam que o programa é muito significativo e
ajuda-os a valorizar seus estudos, e permitiu com que eles fossem preparados para
identificar essas caracteristicas e trabalhar de uma forma que atenda as
necessidades das criancas com deficiéncias.

As pesquisas demonstradas aqui reforcam o objetivo orientador do Programa
em analise enquanto politica publica de valorizagdo do magistério e aproximacgao
dos licenciandos com a pratica docente, do quanto suas agdes possibilitadas por
este programa fez com que eles se sentissem mais preparados para o comecgo da
carreira na educacdo basica. Pois permitiu pensar e refletir a pratica em sala de
aula, de como é crucial lutar para que politicas publicas educacionais e de formagao
de professores sejam garantidas nas Instituicdes de Ensino Superior e na Educagao
Basica. Por isso, no proximo topico a pesquisa ira trazer o estudo a partir da
percepcao desses professores em seus anos iniciais de carreira, apés formagao e
por ter participado do Programa, saber em como esse programa lhe foi significativo

nos seus saberes pedagogicos.

Um caminho para avaliar os possiveis impactos do egressos do PIBID

A abordagem desta pesquisa € qualitativa, pois aprecia uma relagéo entre o
mundo real e o sujeito, que é tido como indissociavel, ndo pode ser traduzido em
nameros (FLICK, 2009, p. 25). Diferente da pesquisa quantitativa, “os métodos
qualitativos consideram a comunicagdo do pesquisador em campo como parte
explicita da producdo de conhecimento, em vez de simplesmente encara-la como
uma variavel a interferir no processo” (FLICK, 2009, p. 25). Sendo parte do processo
de pesquisa a subjetividade dos sujeitos pesquisados, assim como do pesquisador.

A pesquisa € descritiva, tendo como foco principal o processo.
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Esta ndao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O
ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador € o instrumento-chave. Tal pesquisa é descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O
processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem
(PRODANOV et al, 2013, p. 70).

Ao ser descritiva, € imprescindivel que o pesquisador ultrapasse essa linha,
buscando acrescentar algo ao questionamento existente sobre o assunto. A
natureza desta pesquisa € basica, pois “envolve verdades e interesses universais,
procurando gerar conhecimentos novos Uteis para o avango da ciéncia, sem
aplicagao pratica prevista” (PRODANOQV et al, 2013, p. 126).

A pesquisa foi realizada por meio digital (e-mail) e fizeram parte desse estudo
12 (doze) professores, sendo desses 6 (seis) que participaram e 6(seis) que nao
participaram do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)do
curso de graduacédo Pedagogia que tiveram atuagcédo na Educacéo Basica.

A coleta de dados foi feita a partir de questionarios, que é a realizagcédo da
pesquisa que tem como pré-requisito a elaboragdo de um impresso proprio com
questdoes a serem formuladas na mesma sequéncia para todos os informantes,
“‘deve ser objetivo, limitado em extensdo e estar acompanhado de instrugbes que
expliquem a natureza da pesquisa e ressaltem a importancia e a necessidade das
respostas, a fim de motivar o informante.” (MARCONI et al, 2003, p. 197). Todos
responderam na integra o questionario.

Os questionarios foram de multipla escolha baseados nos saberes — fazeres
descritos por Pimenta (1999), sédo eles: os saberes da docéncia - a experiéncia; o
conhecimento; saberes pedagogicos.

O método para analisar os questionarios foi indutivo e descritivo, ndo se
delimitou somente a descrever os dados, mas “acrescentar algo ao questionamento
existente sobre o assunto. Para tanto, ele tera que fazer um esfor¢go de abstragao,
ultrapassando os dados, tentando possiveis explicagdes, configuragdes e fluxos de
causa e efeito” (GIL, 2002, p. 176). A analise dos resultados foi feita a partir dos
saberes apresentados por Pimenta (1999) que norteiam os saberes da docéncia - a

experiéncia; o conhecimento e do saberes pedagdgicos.
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O PIBID E A FORMAGAO DOS PROFESSORES: uma politica publica voltada

para a melhoria da educagao — a percepg¢ao dos egressos

A andlise de dados fundamentou-se na apreciacdo comparativa dos
saberes-fazeres ligados a docéncia adquiridos pelos professores que participaram
do Programa e os que néao participaram.

Os resultados foram discutidos a partir de trés tdpicos: no primeiro,
abordamos os saberes da experiéncia, para compreender de que forma colaboraram
para definir sua pratica enquanto ser bom professor; no segundo, discutimos se os
saberes da experiéncia possibilitaram adquirir conhecimentos na Universidade,
como aluno das disciplinas de Didatica, Metodologias, planejamento e avaliagao; e
no terceiro abordamos os saberes pedagogicos didaticos, para entender se em
contato com os saberes sobre a educagdo e sobre a pedagogia, obtiveram
instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas praticas. A analise se dara
principalmente a luz dos saberes-fazeres descritos por Pimenta (1999) e Tardif
(1991) referenciados nesse artigo.

CATEGORIA A: Ao ingressar no PIBID ja possuia os saberes da experiéncia do que
€ ser bom professor que possibilitou validar a vivéncia individual e coletiva para

fundamentar as competéncias no exercicio da pratica.

Grafico 1: Professores que participaram do PIBID
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6 (seis) professores responderam a afirmativa, sendo que 2 (dois) professores
discordam totalmente, 3 (trés) discordam parcialmente 1 (um) concordou
parcialmente. A maioria dos professores discordaram parcialmente da afirmativa,
pois segundo Tardif (1991) “esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela
validados”, como os professores que participaram da pesquisa nao tiveram contato
com a pratica em sala de aula, antes de ingressarem no Programa, ndo ha
possibilidade de validar a experiéncia da pratica sem antes a ter exercido. Apenas
uma participante da pesquisa havia tido contato com a sala aula antes de iniciar a

graduacgao. E descreve sua experiéncia da seguinte forma:

Sim. Em 1996, durante o estagio obrigatério para concluir o 2° grau,
mesmo fazendo Ciéncias Contabeis, devido a falta de professora na
época assumi uma turma de 22 série por 4 meses numa escola
publica aqui do municipio. Cai de paragquedas sem experiéncia
nenhuma, foi muito difici. Uma sala com 37 criancas e eu sem
didatica nenhuma e a unica forma de avaliar era os testes e as
provas. (PROFESSOR 1)

Com relagdo ao Programa ela discorreu: “O PIBID foi pra mim o divisor de
aguas, o que sei em relacdo a sala de aula, no que se refere a didatica, a
metodologia, planejamento e avaliagdo aprendi enquanto bolsista do programa”.
(PROFESSOR 1)

Esses saberes fazeres da experiéncia que brotam da pratica como Tardif
(1991) menciona, incorpora-se a vivéncia individual e coletiva na forma de habitos
ou habilidades, de saber fazer e saber ser. Incorporados no que ja tinha como
experiéncia do que é ser bom professor, pelas vivéncias tidas enquanto alunos no
decorrer da vida, antes de ingressarem na licenciatura. Dessa forma, o autor ainda
salienta que o professor além de conhecer sua matéria e/ou disciplina e os
conhecimentos da ciéncia da educacdo, ndo deve deixar de considerar a sua
experiéncia cotidiana com os alunos.

Por isso, o PIBID foi e continua sendo um Programa que possibilita a vivéncia

e desenvolvimento desse saber-fazer nos professores, modificando sua pratica e os
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preparando para seus anos inicias em sala de aula. E um Programa que contribui na
formacgao da identidade do professor, permitindo estarem melhores preparados nos
seus anos iniciais na Educacao Basica. Foi pensando nessa preparagao formativa
que os estudantes deveriam ter antes de assumir uma sala de aula, que as politicas
de formagéao de professores foram pensadas e articuladas. A finalidade do Programa

€ justamente:

Incentivar os jovens a reconhecerem a relevancia social da carreira
docente; promover a articulagdo teoria-pratica e a integragao entre
escolas e instituicdes formadoras; e contribuir para elevar a
qualidade dos cursos de formagao de educadores e o desempenho
das escolas nas avaliagdes nacionais e, consequentemente, seu
IDEB (BRASIL, 2010).

Esta politica educacional atende aos objetivos por acreditar que a escola é o
meio de assegurar aos alunos a apropriagao da experiéncia social e historicamente
constituida na ciéncia, na arte, na filosofia, visando o desenvolvimento na formagéao
integral do cidaddo. De acordo com Matias (2014), o PIBID serve como construgao
formativa para o desenvolvimento profissional dos licenciandos em todas as areas,
inclusive na Pedagogia.

Para tecermos mais sobre o delineamento dos saberes — fazeres da
experiéncia, analisemos a afirmativa que os professores responderam na proxima

categoria.

CATEGORIA B: os saberes da experiéncia dos seus professores foram significativos

e colaboraram para definir a sua pratica enquanto definicdo do ser bom professor.
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Grafico 2: Respostas referentes aos saberes da experiéncia adquiridos através dos
diferentes professores.
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De acordo com o grafico acima, a maioria dos professores que participou da
pesquisa concorda totalmente que as experiéncias que tiveram com seus
professores contribuiram para que definissem como seria sua pratica e de como
seria constituida seu fazer docente (sendo que 7 professores concordaram
totalmente, 1 concordou parcialmente, 2 discordaram parcialmente e 2 discordaram
totalmente). Os saberes da experiéncia estdo implicados tanto na produgédo que os
professores fazem no cotidiano, no processo permanente de reflexdao sobre sua
pratica, quanto nos saberes de sua experiéncia enquanto aluno através do contato
com diferentes professores em toda sua vida, como menciona Pimenta (1999). Esta
relacado lhes permitiu dizer quais eram bons em conteudo, mas nao em didatica, isto
€, ndo sabiam ensinar. Salienta-se, que “também sabem sobre o ser professor por
meio da experiéncia socialmente acumulada, as mudancgas histéricas da profisséo, o
exercicio profissional em diferentes escolas, a ndo valorizagédo profissional, a nao
valorizacao social e financeira dos professores” (Ibidem, 1999, p. 20).

Dos professores que discordaram 1 fez parte do Programa e os outros 3 nao.

Isso demostra que s6 esse saber da experiéncia por si s6 ndo € suficiente para
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colaborar na pratica e na definicdo de ser bom professor, a pratica precisa ser
validada e os conhecimentos cientificos e pedagdgicos precisam ser considerados.
Pimenta (1999, p. 20-21) afirma que:

[...] Os saberes da experiéncia docente sdo também aqueles que os
professores produzem no seu cotidiano docente, num processo
permanente de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de
outrem - seus colegas de trabalho, os textos produzidos por outros
educadores. E que ganham a importdncia na formacdo de
professores os processos de reflexdo sobre a prépria pratica
(PIMENTA, 2005, p.20-21).

Os saberes da experiéncia aliados ao Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagcdo a Docéncia sao validados na pratica. As respostas dos professores que
participaram do Programa confirmaram isso, pois conseguiram validar a pratica com
0 que compreendiam pelo que Tardif (1991) e Pimenta (1999) chamam “de bom
professor’ e os que nao participaram do Programa nao tiveram oportunidade de
experimentar e confrontar esse saber, pois ndo vivenciou a formagao que o PIBID

possibilitou aos bolsistas.

CATEGORIA C: Os estudos nas disciplinas cursadas na universidade auxiliaram

diretamente em suas praticas nos primeiros anos de magistério.

Grafico 3: Os conhecimentos especificos nos cursos de licenciatura.
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O gréfico 3 apresenta as respostas dos professores sobre a contribuicdo dos
conhecimentos especificos da Didatica, Planejamento, Avaliagdao e Metodologia a
sua pratica em sala de aula. 4 professores responderam que discordam totalmente,
5 discordam parcialmente, 2 concordam parcialmente e 1 concorda totalmente. Para
Tardif (1991) “os professores e o ensino constituem objetos de saber para as
ciéncias humanas e as ciéncias da educacdo... Ora, essas ciéncias procuram
também incorpora-los a pratica do professor”. As ciéncias da educagao acabam se
transformando em saberes destinados a formacado cientifica e cultivada desse
professor, o autor define formagao cultivada, sendo aquela que demostra através da
pratica os saberes construidos através das Ciéncias da Educacéo.

A articulacao entre essas ciéncias e a pratica se da a partir da formagao
inicial, como podemos perceber no grafico. Os professores que participaram do
PIBID discordam, pois sO os saberes especificos ndo consubstanciaram melhoria
em sua pratica docente nos anos iniciais, mas foi por ja vivenciar essa experiéncia
dentro do Programa. Por esse saber estar implicado em refletir e discutir as
questdes acerca do seu conhecimento adquirido nos cursos de licenciatura e dos
conhecimentos acumulados historicamente, pois prepara os alunos para o “nivel da
civilizagdo atual — da sua riqueza e dos seus problemas sociais”. Requer dos
professores “preparacgao cientifica, técnica e social” (PIMENTA 1999, 23).

Esse conhecimento referente as ciéncias da educacdo é primordial na
construgao da identidade dos professores dos cursos de licenciatura e a participagao
no Programa possibilitou discutir o que estava sendo estudado com o que
vivenciavam na pratica durante a atuagao como bolsista do PIBID, além de permitir a
concretude do desenvolvimento desse saber aliado aos demais saberes descritos
neste trabalho.

A proxima categoria discute os saberes pedagdgicos didaticos, saberes esses
que sao adquiridos e refinados através do exercicio da pratica. Procurou identificar
como esses saberes apreendidos possibilitaram ou nao alimentar a pratica docente

desenvolvida em sala de aula nos anos inicias.
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CATEGORIA D: os saberes pedagogicos adquiridos durante a formagao no curso de
licenciatura nao Ihe possibilitou alimentar a pratica docente que desenvolvia em sala

de aula.

Grafico 4: respostas dos professores participantes e nao participantes do PIBID

ger'a’ls
gera’l4
ger'a’ld
ger'a’la

gera'i3a

1.Discordo 2.Discordo 3N/D e NSC 4.Concordo 5. Concordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente

M Participaram do Pibid B N&o participaram do Pibid

Fonte: Autores

Com relacdo a essa afirmativa, 7 professores concordaram parcialmente,
(sendo desses sete, 4 fizeram parte do Programa e 3 nao). 4 professores
discordaram totalmente e 1 discorda parcialmente. Como a maioria dos professores
concordaram com a afirmativa, pode-se salientar que esses saberes pedagdgicos
precisam partir “das necessidades pedagodgicas postas pelo real” (PIMENTA, 1999,
p. 25). Os professores que fizeram parte do PIBID concordaram, pois perceberam
que os saberes pedagodgicos vividos e construidos no curso de licenciatura néo
foram suficientes para alimentar suas praticas, mas no grafico 5 perceberemos que
o PIBID foi basilar para compreender o que necessitava enriquecer sua pratica.
Pimenta (1999, p. 25) fala que “o retorno auténtico a pedagogia ocorrera se as
ciéncias da educagdo deixarem de partir de diferentes saberes construidos e

comecarem a tomar a pratica dos formandos como o ponto de partida (e de
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chegada)’. Trata-se, portanto, de reinventar os saberes pedagogicos a partir da
pratica social da educacao.

Os professores que nao participaram do Programa também concordaram, isso
leva a considerar que as consequéncias para a formacao dos professores “sao que
a formacéo inicial s6 pode se dar a partir da aquisicdo da experiéncia dos formados
(ou seja, tornar a pratica existente como referéncia para a formagao) e refletir sobre
ela” (PIMENTA, 1999, p. 26). Assim, o professor ndo pode constituir seu saber-fazer
senao a partir do seu proprio fazer. Por nao terem conseguido fazer essa analise, os
professores que néo fizeram parte do PIBID sentiram maiores dificuldades em
compreenderem sua pratica e validar o que havia apreendido na licenciatura. Afinal,
a especificidade da formacéo pedagdgica “nao é refletir sobre o que se vai fazer, ou
pretende fazer, mas o que se faz” (PIMENTA, 1999, p. 26) e isso os professores que
participaram do PIBID puderam fazer em articulagdo com suas experiéncias, com
seus pares, professores, com as ciéncias da educagao.

Dessa forma, os professores que tiveram na graduagdo em contato com os
saberes da educacdo e os saberes proporcionados pelo PIBID, encontraram
instrumentos para se interrogar e alimentar suas praticas, confrontando-os. E a partir

dai que se produzem saberes pedagogicos na agéo.

CATEGORA E: a experiéncia da pratica em sala de aula possibilitada pelo PIBID
permitiu interrogar a pratica e os saberes docentes e pedagodgicos que estava
construindo. Esse saberes da experiéncia, de conhecimentos e pedagdgicos

ajudaram a proporcionar uma pratica transformadora.
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Grafico 5: pratica transformadora
Participaram do Pibid
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1 Discordao 2. Discordo 3. N/D e NJC 4 Concordo 5. Concaordo
totalmente parcialmente pacialmente totalmente

Fonte: Autores

Todos que participaram do PIBID afirmaram que concordam totalmente. E
esta ultima alternativa leva a percepcao que os autores Tardif (1991) e Pimenta
(1999) citaram que os saberes pedagogicos e os saberes-fazeres sé se constituem a
partir da pratica, que os confronta e os reelabora.

Pimenta (1999, p. 27) aponta, entre outros fatores, “o registro sistematico das
experiéncias, a fim de que se constitua a memoéria da escola. Memodria que,
analisada e refletida, contribuira tanto a elaboragao tedrica quanto ao revigoramento
e 0 engrenar de novas praticas”. Esses saberes podem contribuir com a pratica, se
forem mobilizados a partir de problemas que a pratica coloca, entendendo assim a
dependéncia da teoria em relagdo a pratica, pois Ihe é anterior. Esta relagao
estabelece uma intima vinculacéo, pressupondo que teoria-pratica € indissociavel.

Os saberes-fazeres aliados com o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia, permite com que os futuros professores possam:

Conhecer diretamente e/ou por meio de estudos realidades escolares
e o0s sistemas onde o ensino ocorre, ir as escolas e realizar
observagoes, entrevistas, coletar dados sobre determinados temas
abordados nos cursos, problematizar com os pares, propor e
desenvolver projetos nas escolas; conferir os dizeres de autores e da
midia, as representacdes e os saberes que tém sobre a escola, o
ensino, os alunos, os professores, nas escolas reais; comegar a
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olhar, ver e analisar as escolas existentes com olhos ndao mais de
alunos, mas de futuros professores” (PIMENTA, 1999, 28).

Destarte, destaca que o PIBID colabora com a construgdo da identidade dos
professores, considerando que demonstraram nas respostas o confronto entre os
saberes adquiridos na Universidade com a realidade concreta da escola e da sala de
aula. O PIBID permitiu ter esse olhar e pensar a partir dele, principalmente em
relacdo ao que poderia ser aperfeicoado e como o ensino-aprendizagem acontece

na escola.

Consideracgoes finais

O objetivo desta pesquisa foi de comparar os saberes-fazeres dos pedagogos
formados, em dois blocos: os que entraram no PIBID e os que ndo tiveram a
experiéncia de participar do Programa. Considerando os saberes da experiéncia que
os educadores tiveram dos diferentes professores em toda sua vida, de julgar quais
professores foram significativos, se colaboraram para definir sua pratica enquanto
definigho de ser bom professor. ldentificou se os saberes dos conhecimentos
cientificos e pedagogicos proporcionaram aos professores através do Programa,
construir sua identidade docente nos anos iniciais de magistério.

Neste estudo, tornou-se perceptivel a diferenca entre os saberes-fazeres
construidos e aprendidos pelos professores que fizeram parte do Programa e dos
professores que nao fizeram parte. Ao participarem do PIBID, os saberes
pedagogicos, da experiéncia e do conhecimento € o fato de originarem da pratica do
cotidiano da profissao, e serem por ela validados.

Dessa forma, os saberes adquiridos através da experiéncia profissional
constituem os fundamentos de sua competéncia. Na analise ficou evidente que os
professores tem desenvolvido os saberes da experiéncia dos diferentes professores,
de conseguir distinguir quais foram bons professores e de como sua pratica &
definida e refletida a partir desse saber. Vale ressaltar, que os professores que nao

fizeram parte do Programa ao ndo concordarem com essa afirmativa, leva-nos a
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reflexdo de que so esse saber ndo é fundamental, pois s6 saber quem era bom em
didatica ou quais os inspiraram enquanto professores, precisam dos demais saberes
para contribuir em sua identidade e na experiéncia de seus anos inicias.

Percebeu-se que os saberes ligados ao conhecimento cientifico e pedagdgico
contribuiram, a partir do PIBID, para que os professores construissem sua
identidade docente e alimentasse sua pratica. Todo saber implica um processo de
aprendizagem e de formacédo, pois quanto mais ele & desenvolvido, formalizado,
sistematizado, cada vez mais ele se tornara longo e complexo o processo de
aprendizagem, torna-se, portanto, uma formacéao sistematizada e continua.

A politica de formagao de professores que esta centrada esta pesquisa, visa
justamente o primeiro contato com um complexo processo de aprendizagem da
pratica, aliada com os saberes cientificos das ciéncias da educacao. Permite aos
professores sairem com os saberes-fazeres potencializados a seres sempre revistos
e aperfeigoados, o PIBID oportuniza aos professores identificarem as lacunas de
valorizagdo da formagdo, sendo uma politica educacional significativa e
incentivadora para quem foi bolsista, pois permitiu valorizar os estudos através de
grupos compostos por professores capacitados das Instituicdes de Ensino Superior,
a partir do didlogo com os pares e reflexdo sobre seu objeto de estudo, que é a sala
de aula — sua pratica.

O estudo permitiu perceber essa diferenga do grupo que fez parte do PIBID e
do grupo que nao fez parte do Programa. Os professores que participaram
conseguiram validar os saberes-fazeres construidos no saber pedagogico, pois
tinham a pratica como ponto de partida e chegada, ressaltando a partir da
alternativa: “a experiéncia da pratica em sala de aula possibilitada pelo PIBID
permitiu interrogar a pratica e os saberes docentes e pedagdgicos que estava
construindo” que eles concordaram que o Programa pbéde os possibilitar adquirir
uma pratica transformadora.

Ja os professores que nao participaram do Programa, a metade concordou
com a alternativa de que: “os saberes pedagdgicos adquiridos durante a formagéao

no curso de licenciatura ndo me possibilitou alimentar a pratica docente que
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desenvolvia em sala de aula”. Isto mostra que ndo é suficiente os conhecimentos
cientificos e pedagogicos trabalhados no curso de Pedagogia, para que os
professores possam alimentar sua pratica nos primeiros anos de sala de aula, pois
faltou adquirir os saberes pedagdgicos construidos a partir da pratica. Como os
autores ressaltaram nesse estudo, que a pratica € o ponto de partida e chegada
para que o professor possa adquirir e confrontar os saberes que estdo sendo
construidos, pois visa dialogar com os pares, e com as ciéncias da educagao.

Todos os professores que fizeram parte do Programa e que participaram da
pesquisa apontaram que o Programa os permitiu ter uma pratica transformadora,
pautada nos saberes-fazeres descritos por Pimenta (1999) e Tardif (1991), isso
demonstra a eficacia de se ter uma Politica Educacional de formacgao de
professores, que esta inserida na graduacgado, transformando e contribuido na

formacao desse futuro professor.
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