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RESUMO
Em didlogo com tedricos da Pedagogia Construtivista, da Educacao Histdrica ¢ dos Letramentos Digitais, propéenm-se,
neste artigo, um modelo de planejamento diddtico para aulas de Historia, aderente as diferentes etapas da Educacdo Bisica.
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ABSTRACT
By dialoguing with the constructivist perspective of the pedagogy theorics of Historical Education and digital literacy, onr
aim in this work is to propose a didactic planning for History classes, in contact with different stages of Basic Education.
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Planejar ¢ uma atividade inerente a docéncia. Nesse sentido, acreditamos que a aula de Hist6ria
pode ser um espago de aprendizagem significativa e de constru¢do do conhecimento histérico, se for
precedida de um planejamento didatico criativo, coerente e estratégico, formulado a partir da defini¢do
das aprendizagens histéricas a serem desenvolvidas, da previsio de atividades que desafiem
cognitivamente as/os estudantes e da pesquisa e curadoria de materiais, em especial fontes historicas,
pela/o docente.

A arquitetura de um planejamento didatico evidencia perspectivas acerca da disciplina escolar
(ou do componente curricular) e das concepgdes sobre as formas do aprender, bem como estabelece os
objetivos da agdo educativa, os conteudos a serem ensinados e as aprendizagens esperadas. Nesse
sentido, a ideia deste artigo ¢é apresentar uma proposta de planejamento didatico construida a partir do
dialogo com autores ligados ao Construtivismo (COLL, 1997, ZABALA, 1998; CARRETERO, 1997),
a Educagio Histérica (BARCA; GAGO, 2001; BARCA, 2004, 2021; LEE, 2011, 2016) e aos
Letramentos Digitais (DUDENEY, HOCKLY, PEGRUM, 2016).

* Profesora da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Doutora em Teoria e Histéria Literaria pela Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp). E-mail: carollinadelima@ufba.br.

Pol. Hist. Soc., Vitéria da Conquista, v. 21, n. 1, p. 39-54, jan.-jun. 2022. ISSN 2236-8094.
DOI: 10.22481/Politeia.v21i1.11018



40

A grelha de planejamento que ora apresentamos foi construida para orientar os licenciandos do
curso de Histéria na elaboracdo de seus planos de aula, no contexto do estagio de regéncia durante o
petiodo pandémico. A proposta levou em consideracdo a necessidade de ampliar o uso de recursos
digitais e prever possiveis riscos na utilizacdo de redes e softwares no processo de ensino e aprendizagem
em contextos escolares. Isto porque, entre 2020 e 2021, a pandemia de Covid nos obrigou a adotar o
distanciamento social como medida sanitaria basica, de modo que o ensino remoto emergencial,
mediado, sobretudo, por plataformas digitais, foi a solu¢do encontrada para viabilizar os processos
educacionais na Educacio Bésica e no Ensino Supetior.

Desse modo, a proposta é resultado do trabalho desenvolvido nos componentes de Estagio
Supervisionado em Historia e, também, no de Metodologias do Ensino de Histéria, na Faculdade de
Educacio (FACED), da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Ao longo de trés semestres, o
planejamento foi sendo aperfeicoado a partir do feedback dos estudantes e das discussGes tedricas
realizadas em sala de aula. A op¢io por construir um Plano de Aula em formato de grelha (ou tabela)
buscou facilitar a apresentagio, a organizacio e a sistematiza¢io da agdo didatica planejada.

Neste texto, a fim de socializar — o que acabou se tornando — um instrumento de avaliagio
continua no contexto do Estagio Supervisionado, optamos por comegar discutindo, em linhas muito
gerais, as referéncias teérico-metodolégicas que embasam a construgdo do planejamento e, na sequéncia,
apresentamos com mais detalhes cada elemento da grelha, pensada como um Plano de Aula.
Reconhecemos, todavia, que nossa proposta tem limitagdes e, em alguma medida, expressa nossas
opgdes pedagdgicas e historiogrificas, de modo que, sendo um “guia flexivel” (AZEVEDO, 2013), nio
deve ser considerado um instrumento ortodoxo e prescritivo; pelo contrario, apropriagdes criticas e

criativas fazem parte da circulacdo do material.

1 CONSTRUTIVISMO, EDUCACAO HISTORICA E LETRAMENTOS DIGITAIS: UM
DIALOGO POSSIVEL

O exercicio de planejar uma situagio de aprendizagem envolve a selegio de conteudos e
atividades, o estabelecimento de objetivos, a pesquisa de fontes histdricas e a reflexdo sobre o que e
como avaliar aquilo que as/os estudantes aprenderam no processo. Trata-se, portanto, de uma tarefa
indispensavel para a docéncia e, por isso, ha inimeras propostas (e modelos) de planejamento didatico;
contudo, nem sempre elas cotejam as especificidades da Histéria. Pensando nisso, a partir de um dialogo
com autores associados ao Construtivismo (COLL, 1997; ZABALA, 1998; CARRETERO, 1997), a
Educaciao Histérica (BARCA; GAGO, 2001; BARCA, 2004, 2021; LEE, 2011, 20106) ¢ aos Letramentos
Digitais (DUDENEY, HOCKLY, PEGRUM, 2016), propde-se a arquitetura de um Plano de Aula
(Figura 1), voltada para as aulas de Historia e aderente as diferentes etapas da Educagdo Basica. Na
primeira parte do texto, apresentamos as ideias que atravessam a proposta e justificam os elementos que
compdbem a grelha de planejamento, que sera esmiucada na segunda parte deste artigo.

1.1 Do Construtivismo
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No didlogo com autores construtivistas, a primeira ideia que pauta a proposta diz respeito ao
lugar dos conhecimentos prévios no processo de ensino e aprendizagem histérica. Mario Carretero, em
Construir e Ensinar: as Ciéncias Sociais e a Histdria, publicado no Brasil em 1997, reconhece que uma das
grandes contribui¢bes do construtivismo para a compreensio da aprendizagem foi “destacar a
importincia que o conhecimento prévio possui na aquisicao de novos conhecimentos” (CARRETERO,
1997, p. 33). Nesse sentido, tendo em vista que os conceitos histéricos tém caracteristicas especificas e
por vezes refletem situaces do passado sem relacdo direta com as experiéncias vividas pelos sujeitos
escolares, “o mais adequado para evitar misconceptions [equivocos| e conceitos semicorretos e
fragmentados, seria ancorar os novos conceitos naqueles que o aluno ja conhece e domina. Dai a
importincia de conhecer o que o aluno ja sabe” (CARRETERO, 1997, p. 35). Em alguma medida, a
perspectiva construtivista do processo de ensino e aprendizagem entende que o conhecimento ¢é
construido no cotidiano e em diferentes contextos, a partir das ideias prévias — ou representa¢io inicial
— que o sujeito ja possui acerca daquele saber ¢/ou contetdo de aprendizagem. Afirmam Freire, Barbosa

e Moraes (2021, p. 81):

O construtivismo apoia-se na ideia de que o individuo é uma construcio prépria que
se processa no dia a dia e cuja produgdo se da a partir das interacGes entre suas
disposi¢oes internas e o ambiente social. Disso resulta o entendimento de que o
conhecimento ndo ¢ algo pronto nem esta disponivel para ser acessado pelo
estudante, como se fora uma reproducio da realidade. Trata-se, ao contrario, de uma
construcdo do ser humano.

O segundo ponto esta relacionado a definicio do que sdo os conteddos da aprendizagem. Do
Construtivismo, além do entendimento de que o conhecimento é construido no cotidiano e em
diferentes contextos a partir das ideias prévias que o sujeito ja possui acerca dos (novos) conceitos, toma-
se emprestada uma no¢io ampliada do que setiam os contesidos da aprendizagem. Na esteira de Cérsar Coll
(1997) e Antoni Zabala (1998), entende-se que conteido (da aprendizagem) ¢é tudo o que se pode
aprender para desenvolver capacidades cognitivas, motoras, afetivas, de relagdo interpessoal e de inser¢ao
social, sendo assim, os conteddos a serem ensinados e aprendidos — em uma aula — nio se limitam aos
conteudos conceituais, incluindo, portanto, os procedimentais e os atitudinais, de acordo com a tipologia

elaborada por Antoni Zabala (1998).

1.2 Da Educagio histérica

Nas décadas de 1960 e 1970, em meio aos debates em torno da aprendizagem em Historia, dos
objetivos da disciplina e do pouco interesse dos estudantes britanicos pelo conhecimento historico, foi
se constituindo um grupo de investigadores que muito contribuiram com as discussbes em torno da
cognicdo histérica. Destacamos o trabalho de Alain Dickinson e Peter Lee que, em 1978, publicaram os
resultados de uma investigacdo envolvendo criancas e jovens de 8 a 16 anos, na qual os autores

demonstraram que as criancas (de 8 a 11 anos) apresentaram capacidades de construcio do
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conhecimento histérico semelhantes a de jovens (entre 11 a 14 anos), refutando, assim, a teoria dos
estagios de desenvolvimento cognitivo de Piaget no que tange a aprendizagem histérica (SCHMIDT,
BARCA, 2009; SZLACHTA JUNIOR; RAMOS, 2021).

Uma das grandes contribuicdes dos pesquisadores ingleses da History Education, como ficou
conhecido o grupo em torno de Lee e Dickinson, foi introduzir a ideia de uma progtressio do pensamento
histérico, cuja baliza deriva da prépria natureza da Histéria e ndo das premissas advindas da teoria
piagetiana. Os autores conclufram, a partir de suas pesquisas empiricas, que a Historia poderia ser
aprendida em qualquer idade, mas, para tanto, o conhecimento deveria ser apresentado em consonancia
com a experiéncia do sujeito.

Partindo de autores socioconstrutivistas, Barca e Gago (2001, p. 240) defendem a ideia de uma
“aprendizagem situada”, na qual, se considere o “contexto social concreto em que a cogni¢io se
processa”. Esses estudos demonstraram que a crianca e/ou jovem aprende melhor quando as atividades
que lhe sdo propostas tém relacdo com a vivéncia humana. As autoras explicam:

Donaldson (1978) comparou estudos sobre descentragio da perspectiva, na crianga,
envolvendo o tipo de raciocinios subjacentes as tarefas desenhadas por Piaget e Hughes,
mas que divergiam no objecto de enfoque: nos estudos de Piaget, utilizou-se material de
laboratério; nos estudos de Hughes, este foi substituido por bonecos, algo que é familiar
ao imaginario das criancas. A partir destes dados, Donaldson sugeriu que as criangas
poderio set ja capazes de perceber a perspectiva do Outro (refutando, em certa medida,

o conceito piagetiano de egocentrismo infantil) se a situacio envolver motivos e intengdes

humanas significativas para essas criangas. (BARCA, GAGO, 2001, p. 240-241)

Peter Lee chama atengdo para o fato de que aprender Histéria na escola ndo ¢é apenas saber
sobre o passado, mas também saber como se sabe o que se sabe sobre o passado, ou seja, como o
conhecimento histérico é produzido (LEE, 2001), de modo que os estudantes adquiram competéncias
relacionadas a andlise de variadas fontes, a interpretacio histérica com base em evidéncias e a construgio
narrativa (BARCA; GAGO, 2001; LEE, 2001). Um dos objetivos do ensino de histéria deve ser
possibilitar que criangas e jovens aprendam a reconhecer e justificar porque algumas explicacdes e
interpretacdes sdo mais seguras que outras, mobilizando e explicitando critérios validos (LEE, 2001,
2016). Desse modo, o ensino de histéria deve estar mais proximo da investigacdo cientifica e os
procedimentos adotados para a construcio do conhecimento histérico devem estar presentes no fazer
cotidiano escolar.

O conceito de fiteracy historic (literacia histérica), desenvolvido por Peter Lee (2000), teria a fungao
de instrumentalizar o aluno para o “pensar historicamente”, tornando complexa sua consciéncia histérica
e sua capacidade de lidar com os conceitos substantivos e os conceitos de segunda ordem que constituem
o conhecimento histérico. Na mesma direcio, em artigo recente, Barca (2021) se refere aos conceitos
que formam o pensamento histérico como: conhecimento substantivo e estrutural:

A Histéria ciéncia ndo é um conhecimento fixo dado pelas fontes que o historiador

“descobre” ou reune. Ela envolve um processo investigativo complexo, mas instigante e,
sem ele, ndo pode falar-se de saber pensar historicamente. Nesse labor sao acionados
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varios conceitos estruturantes que “estio dentro do” retrato substantivo: conceitos de
evidéncia, compreensdo, descri¢do e explicacdo, mudanga, significancia, narrativa em
Histéria. Estes conceitos estruturantes podem designar-se também por conceitos meta-

histéricos ou “de segunda ordem” (BARCA, 2021, p. 60)

O desenvolvimento da literacia histérica exige um professor que maneje categotias, fontes e
informacoes de forma cientifica e adequada ao fazer histdrico; isto significa dominar conceitos que
perpassam a area. O trabalho com as fontes documentais ¢ uma estratégia didatica fundamental para o
desenvolvimento dessa capacidade de ler o mundo historicamente a fim de entender o conhecimento
histérico como um saber historicamente construido. Nesse sentido, “a aprendizagem ¢é orientada para
uma leitura contextualizada do passado a partit da evidéncia fornecida por variadissimas fontes”
(BARCA, 2004, p. 95).

A (re)construcio do conhecimento histérico é possivel quando a/o docente planeja e oportuniza
que a/o estudante interaja com os conteidos da aprendizagem, por meio da observacio, inferéncia,
problematizacio, comparacio e andlise, em atividades investigativas que a/o desafiem progressiva e

cognitivamente, bem como estejam conectadas as suas vivéncias e saberes. Explica Barca (2004, p. 15):

O saber histérico genuino constréi-se, com base nos significados tacitos que cada
sujeito atribui as mensagens, por inferéncia sobre multiplas fontes, diversas no seu
suporte e nos seus pontos de vista. O pensamento histérico nio se limita a uma
interpretacdo parcelar e linear das fontes; alimenta-se de narrativa progressivamente
construidas, criticadas e reconstruidas. Este caminho ¢é percorrido por quem
interpreta e por quem aprende, e ¢é essencial para a constru¢do de sinteses
progressivamente contextualizadas.

Alids, como propoe Barca (2004), é fundamental que a/o docente atue como um “investigador
social” que interpreta “o mundo conceitual dos seus alunos, nio para classificar em certo/errado,
completo/incompleto, mas para que esta sua compreensdo o ajude a modificar positivamente a
conceituacio dos alunos”. Desse modo, no planejamento de uma aula de Histéria é imprescindivel que
se preveja estratégias e atividades que oportunizem aos estudantes apresentar ideias prévias sobre o
passado, a fim de garantir o reconhecimento das ideias tacitas desses estudantes acerca dos conceitos

histéricos trabalhados em sala de aula.

1.3 Dos letramentos digitais

A légica hipertextual e hipermodal que estruturam a comunicagao digital vem provocando um
“remodelamento dos processos cognitivos” (LEVY, 1998, p. 17), de modo que as interagdes provocadas
pela hipermidia impactam na forma como os sujeitos buscam informagoes e dao sentidos a elas e exigem
novos letramentos para lidar com a gama plural de fontes e formas de navegacdo e compartilhamento.
Para Gavin Dudeney, Nicky Hockly e Mark Pegrum (20106), os letramentos digitais sio um campo

formado por alguns macroletramentos que intermesclam outros letramentos e, no geral, dizem respeito
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as “habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido
eficazmente no ambito crescente dos canais de comunicacao digital.”

Embora o uso das tecnologias digitais seja um grande desafio para as escolas brasileiras, a
pandemia de coronavirus catalisou uma série de mudancas e processos relacionados aos usos do digital
nos espagos escolares, ainda que as consequéncias dessas mudangas precisem ser melhor investigadas. A
necessidade de adotar o ensino onmline como forma de manter medidas de distanciamento social,
absolutamente necessarias no contexto da pandemia — que, em nosso pafs, levou a 6bito mais de 660 mil
vidas, entre marco de 2020 e junho de 2022, quando este texto foi produzido — for¢ou as/os docentes a
manejar ¢ desenvolver suas atividades de maneira remota, utilizando as mais variadas plataformas e
recursos digitais.

Do ponto de vista educacional, as experiéncias com o ensino remoto emergencial vem
confirmando a importincia de promover situages de ensino e aprendizagem relacionadas as variadas
linguagens que sao caracteristicas do mundo digital, mobilizando o repertério de imagens e géneros
textuais que os estudantes acumulam em suas experiéncias no ciberespago, a fim de que eles sejam
capazes de buscar, compreender, produzir e compartilhar textos em ambientes digitais e que possam
participar de forma critica nestes espacos (COSCARELLI, 2019).

Tendo em vista que o conceito de letramento ndo estd circunscrito a uma unica area do saber e
nem se restringe as competéncias de leitura e compreensdo linguisticas, encontramos na literatura
especializada referéncias ao letramento cientifico, letramento matematico, letramento digital, para citar
alguns exemplos. Nesse sentido, ensinar e aprender Histéria, hoje, exigem a constru¢ao de um paradigma
educativo que considere o papel social do conhecimento histérico e reconhega a conectividade, a
interatividade, a colabora¢io, a comunicacio e a criatividade como elementos fundamentais para uma
sociedade mediada pela tecnologia digital (LIMA, FELIPE, 2020).

No que diz respeito ao letramento digital, o conceito emerge em um contexto de expansio do
ciberespaco e da cibercultura, cuja comunicacio exige o desenvolvimento de habilidades especificas de
pesquisa, leitura, interpretacao e produgio de ideias/informagdes/conhecimento com a mediagao digital.
Nesse contexto, precisamos ter maior aten¢do aos “riscos digitais” que as atividades propostas e o0s
recursos utilizados podem, eventualmente, gerar. Ademais, a aten¢io quanto a autoria, a qualidade do
que lemos e a maior capacidade de reconhecer imprecisdes e confrontar/conectar versdes e visoes,
reforca a responsabilidade social das instituicbes escolares e evidencia a importancia de pensar esses
elementos em um planejamento didatico criativo, coerente e estratégico.

Por mais que parte de nossas escolas ainda demandem investimentos de infraestrutura e politicas
publicas de “inclusdo digital” nas/das escolas, ndo podemos ignorar que smartphones ja se tornaram
pecas relativamente populares e fazem parte da vida dos jovens no pais; por isso, ainda que isto nio
ocorra em condi¢des ideais, é possivel incorporar materiais e/ou recursos digitais entre os dispositivos

didaticos no processo de ensino e aprendizagem, fomentando praticas de pesquisa escolar.
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2 APRESENTANDO A GRELHA DE PLANEJAMENTO DIDATICO

A grelha de planejamento didatico ¢ apresentada, em linhas gerais, na Figura 1:

Figura 1 - Grelha do planejamento didatico

PLANEJAMENTO DIDATICO
DOCENTE: [
ANO/TURMA: TEMPO PREVISTO:
UNIDADE: CAPITULO:
TEMA DA AULA:
APRENDIZAGENS
ESPERADAS:
OBJETIVOS
(GERALE
ESPECIFICOS):
QUESTOES
PROBLEMATIZADORAS:
Factuais
Substantivos |
Conceituais
Segunda
ordem
Procedimentais
CONTEUDOS N T— - -
Valores e
condutas
éticas
Atitudi
Normas e
regras
Versio alta
tecnologia
Versao baixa
RECURSOS tecnologla
Versdo zero
tecnologia
RISCOS DIGITAIS
Fase inicial
METODOLOGIA Fase de
desenvolvimento
Fase de sintese
AVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM
REFERENCIAS
OBSERVAGOES
POS-AULA

Fonte: Quadro produzido pela autora.

A proposta abatca os dados gerais do docente e da situagiio didatica planejada; a indicagio das
aprendizagens esperadas; os objetivos, que tém relacdo com as questdes problematizadoras; os
conteudos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais que serdo explorados no processo de ensino
e aprendizagem; os recursos mobilizados, tendo em vista diferentes realidades escolares; a previsio dos
eventuais riscos digitais que envolvem a realizacio da acio planejada; a descri¢io das metodologias de

ensino, considerando trés etapas' de uma determinada situagdo de aprendizagem, como o espago-tempo

1 Etapa aqui entendida como “o avan¢o de uma mesma coisa numa marcha, no tempo ¢/ou no espago, que lhe altera a
situagdo sem alterar a esséncia do conteido” (Cf. RUGGERI, 2010).
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de uma aula; a enumeracido dos instrumentos de avaliagdo da aprendizagem; a lista de referéncias
consultadas; e, por fim, um espago para anotagdes pos-aula, cuja finalidade é estimular a autoavaliagao
docente e o exercicio de reflexdo critica e criativa do que foi desenvolvido na pratica. Na sequéncia,
esbogamos alguns aspectos a serem observados no processo de constru¢ao do planejamento didatico.

O primeiro passo na construciao do planejamento didatico ¢ definir a tematica da aula. Desse
modo, no item TEMA DA AULA é importante apontar o processo e/ou acontecimento histotico,
indicando o espaco e o tempo que serdo explorados na acio didatica que se planeja. Sio exemplos de
temas: “A Revolu¢io Industrial na Inglaterra do século XVIII”; “A Independéncia do Brasil na Bahia”;
“As reformas urbanas na capital da Republica nas primeiras décadas do século XX”.

No que tange as APRENDIZAGENS ESPERADAS, deve-se levar em conta que a
aprendizagem requer a mobiliza¢io de varios conhecimentos. Para alcangar as aprendizagens esperadas
¢ fundamental que a abordagem dos conceitos e as atividades tenham progressividade e continuidade,
que considere os diferentes ritmos e formas de aprender entre as/os estudantes e que reconheca que eles
possuem conhecimentos prévios acerca dos temas estudados que devem ser levados em consideragio
no planejamento e no desenvolvimento da a¢iio didatica. O processo de aprendizagem em Histdria exige
tempo para reflexdo e para a refaccio de leituras e tarefas, além do intercambio de saberes e experiéncias
entre os sujeitos escolares.

Na redagdo das APRENDIZAGENS ESPERADAS, sugerimos que elas aparecam com o verbo
no infinitivo, indicando o processo cognitivo (ou operacao mental) relacionado ao pensamento histérico
que se espera desenvolver e/ou complexizar no processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva,
as aprendizagens esperadas podem ser compreendidas, aqui, na direcio das competéncias (em Historia)

indicadas por Isabel Barca (2005, p. 16):

Saber “ler” fontes histéricas — com suportes diversos, com mensagens diversas;
Saber confrontar as fontes nas suas mensagens, nas suas intencoes, na sua validade;
Saber selecionar as fontes, para confirmacio e refutacdo de hipéteses (descritivas e
explicativas)

Saber entender — ou procurara- entender o N6s e os Outros, em diferentes tempos,
em diferentes espagos.

Saber levantar novas questGes, novas hipoteses a investigar — algo que constitui,
afinal, a esséncia da progressio do conhecimento.

Nos apropriando da discussdao sobre progressao do pensamento historico delineada por Flavia
Caimi (2019, p. 211), consideramos que as aprendizagens esperadas também estariam ligadas a
capacidade de: (1) estabelecer ligacdes e conexdes dentro e entre perfodos histéricos; (2) dominar
contetdos substantivos; (3) usar instrumentos de analise e interpretacdo historica; (4) aplicar
conhecimentos e mobilizar estratégias de compreensdo conceitual em diversos textos e contextos; (5)
construir e avaliar narrativas histéricas, a fim de conseguir comunicar de maneira criteriosa o
conhecimento histérico. Desse modo, a progressio do pensamento histérico estaria diretamente

relacionada a complexizagdo dos conceitos de segunda ordem no processo de ensino e aprendizagem e,
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portanto, a um planejamento didatico que explore o passado, a partir de seus vestigios, utilizando

ferramentas e critérios inerentes a pesquisa em Histéria, e com a ética que deve pautar a ciéncia historica.

Nos OBJETIVOS, a proposta é que se descreva de forma objetiva o que se espera produzir

com a ac¢do didatica, ou seja, os resultados que sdo esperados ao final do processo de ensino e

aprendizagem. Pode-se optar por redigir um objetivo geral e outros especificos decorrentes dele. O

interessante, como propoe Crislane Azevedo, é que na redagio dos objetivos, a/o docente deve
transformar os

[...] topicos das unidades em uma proposi¢io (afirmagdo) que expresse o resultado

esperado e que deve ser atingido por todos os alunos ao término da unidade didatica. Os

objetivos podem ser de conteudo e de habilidades, ou seja, podem estar relacionados aos

conhecimentos trabalhados em sala de aula nos mais variados formatos (conceitos, fatos,

principios, interpretagdes, ideias etc.) ou podem fazer relagao as capacidades que os alunos

aprimorario diante das atividades propostas (ler, escrever, comparar, argumentar,
desenhar, representar etc.) (AZEVEDO, 2013, p. 15)

Nessa direcio, os OBJETIVOS estio intimamente relacionados ao que estamos chamando de
QUESTOES PROBLEMATIZADORAS. Azevedo (2013, p. 15) propde que as questdes facam parte
do planejamento visando levar o professor a trabalhar “as representacdes dos alunos sobre a temdtica
estudada em sala de aula e a0 mesmo tempo problematizar o contetido”; por isso as questdes estdo
relacionadas aos objetivos. Essa relagio fica evidente nos exemplos apresentados por Azevedo,

conforme exposto na Figura 2:

Figura 2 - Rela¢éo entre os objetivos de ensino e as questdes norteadoras

Objetivos de ensino Questoes norteadoras

Identificar as conquistas historicas da | A mulher sempre teve os mesmos direitos
mulher a partir do século XIX. que o homem? Explique.

Avaliar as conquistas e dificuldades da | Na vida publica e privada a mulher ja
mulher na vida publica e privada. adquiriu igualdade em relacio ao homem?
Explique.

Refletir sobre a situacdo atual da mulher | Em sua opimido, nos dias atuais, o que
para propor possiveis solugdes as politicas | precisa ser feito em relacdo as leis e politicas
publicas. publicas para a mulher?

Fonte: AZEVEDO, 2013, p. 16.

No planejamento didatico, as QUESTOES PROBLEMATIZADORAS tém uma dupla fungio:
ajudar a/o docente a interpretar o mundo conceitual das/dos estudantes a partir do reconhecimento dos
conhecimentos prévios e das ideias historicas que eles possuem sobre o tema a ser estudado; além disso
elas se apresentam como estratégia para chamar a atencdo das/dos estudantes, desafiando-os
cognitivamente (BARCA, 2004, 2005; AZEVEDO, 2013). E importante considerar a natureza
problematizadora da pesquisa histérica, de modo que, ao langar questdes em varios momentos da
situacio didatica, a/o docente reforca que a problematizagio ¢ inerente a constru¢ao do conhecimento

sobre o passado.
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No que tange aos CONTEUDOS, nos apropriando da tipologia dos contetdos desenvolvida
por Antoni Zabala (1998), em didlogo com a proposta de categorizacio dos conceitos histéricos
desenvolvida por autores ligados a2 Educacdo Histéria, como Peter Lee (2001, 2011, 2016) e Isabel Barca
e Marilia Gago (2001) e Isabel Barca (2004, 2021), propomos que eles sejam pensados em quatro grandes
grupos: factuais; conceituais, procedimentais e atitudinais, sendo que os conteudos conceituais se
subdividiriam em “substantivos” e de “segunda ordem”.

Na defini¢ao dos contetdos — factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais — entendemos
que ¢é importante levar em consideracdo os seguintes critérios:

*  Asideias historicas, os conhecimentos prévios e as vivéncias e interesses das/dos estudantes;

* A sequéncia de temas prevista no planejamento anual e o andamento das aulas;

* A progressio do pensamento histérico (relacionada aos conceitos de segunda ordem) e a
complexidade que envolve os conceitos substantivos;

*  Os objetivos e as aprendizagens esperadas para a acao didatica que esta sendo planejada;

*  As estratégias metodoldgicas e os suportes — fontes histéricas — mobilizadas para a situagdo de
ensino e aprendizagem em tela.

No ambito dos CONTEUDOS FACTUAIS, figuram informacées e dados que a/o estudante
precisara reproduzir. Eles respondem a pergunta: “o que se deve saber?”. Dizem respeito aos fatos,
acontecimentos, situacoes e dados, como idade, nome de territorios, datas de eventos histéricos, nomes
de pessoas, codigos especiticos, férmulas etc. O tedrico alemdo Jérn Risen (2007) classifica essas
informagoes como “nomes proprios”.

Os CONTEUDOS CONCEITUAIS também estio associados a0 que estudantes precisam
saber. De acordo com Zabala (1998), sdo conceitos e principios abstratos, cuja “aprendizagem implica
uma compreensio que vai muito além da reproduc¢io de enunciados mais ou menos literais”. De acordo
com a autora, “uma das caracteristicas dos contetdos conceituais ¢ que a aprendizagem quase nunca
pode ser considerada acabada, ja que sempre existe a possibilidade de ampliar ou aprofundar seu
conhecimento, de fazé-la mais significativa” (ZABALA, 1998, p. 43). Contudo, tendo em vista as
especificidades do conhecimento histérico e, nesse sentido, as limitagoes da tipologia de contetdos de
Zabala, nos apropriamos das categorias conceituais desenvolvidas pela Educacio Histérica, de modo
que — no planejamento didatico em tela — dividimos os conceitos histéricos em substantivos e de segunda
ordem. Para Peter Lee (2006) os conceitos substantivos, remetem ao resultado das investigagoes
historicas, o que, na escola, vulgarmente conhecemos por "matéria" e/ou "conteudo". Os conceitos de
segunda ordem, por sua vez, estdo ligados ao dominio epistemoldgico da histéria, ou seja, as nogoes
utilizadas e mobilizadas na constru¢do do conhecimento histérico. Na Figura 3, apresentamos alguns

exemplos relacionados a uma aula cuja tematica é Independéncia do Brasil na Bahia.

Figura 3 - Exemplos de contetudos factuals e conceituais
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Factuais 07/09/1822; 02/07/1823; Bahia; Salvador; Cachoeira; D. Pedro; Exército Libertador.

Independéncia do Brasil;

Dois de Julho;

CONTEUDOS ) (w}uevrra Fle Indq’)er'ldéncia na Bahia; Liberdade;
Substantivos Capitania; Provincia;

Conceituais Coroa, Colonia; Metrépole.

Tempo historico; Causa/consequéncia; Mudanga/permanéncia;
Segunda ordem | Evidéncia histérica.

Fonte: Quadro produzido pela autora

Sobre os CONTEUDOS PROCEDIMENTAIS, Zabala (1998, p. 43) os define como “um
conjunto de a¢des ordenadas e com finalidade, quer dizer, dirigidas a realizagdo de um objetivo.” Inclui,
portanto, regras, técnicas, métodos, habilidades, estratégias, procedimentos e operag¢des, como ler,
desenhar, observar, classificar, traduzir, selecionar, inferir etc. No planejamento que propomos, os
conteudos procedimentais estdo associados aos procedimentos caracteristicos do método da ciéncia
histérica e aos letramentos digitais. Nessa direciio, partindo de Carretero, Caimi (2015, p. 118-119)
aponta que “os conhecimentos procedimentais dizem respeito a compreensdo e aplicacdo de praticas
especificas dotadas para o tratamento de problemas hist6ricos, como avaliacdo de fontes, investigacio e
interpretacdo histdrica, elaboracio de argumentos fundamentados”. Desse modo, os conhecimentos
possibilitam refletit com as/os estudantes sobre o fazer histotiografico e oportunizar atividades que
envolvam praticas de pesquisa em Histéria e a produ¢do de narrativas historicas fundamentadas em
fontes confiaveis e evidéncias validas. Muitas dessas atividades podem ser desenvolvidas com o recurso
e fontes digitais. A seguir, apresentamos alguns exemplos de contetidos procedimentais associados a uma

aula que aborda questdes referentes ao processo de independéncia na Bahia.

Figura 4 - Exemplos de contetdos procedimentais

(1) Localizat no mapa do Brasil o tetritério da Bahia, em especial, a regido do
Reconcavo e a capital;

(2) Organizar em uma linha do tempo os principais eventos da guerra de
CONTEUDOS| Procedimentais | Independéncia na Bahia;

(3) Escrever as causas da guerra, a partir das fontes que foram apresentadas e aula;
(4) Analisar as imagens, considerando as informagdes gerais e o contexto histérico;
(5) Listar o nome de sujeitos histéricos que participaram do processo de
Independéncia, em especial, dos conflitos armados da Bahia.

Fonte: Quadro produzido pela autora

Ja os CONTEUDOS ATITUDINAIS buscam atender a dimensio ética que, em alguma
medida, atravessa o conhecimento historico, envolvendo desde atitudes mais corriqueiras que
contribuem para o trabalho em sala de aula até aquelas ligadas a cidadania e a convivéncia intercultural.
Portanto, sio comportamentos que favorecerem o aprendizado de conteudos procedimentais e
conceituais, bem como a constru¢io de uma sociedade democratica, plural, diversa e com justica social.

Pensando nisso, propomos duas subcategorias (Figura 5): (1) valores e condutas éticas, relacionadas ao
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contetdo trabalhado em sala de aula e as atitudes esperadas da/do estudante em trelacio ao grupo, como
solidariedade, respeito aos outros, responsabilidade, liberdade etc.; e (2) normas e regras, que abarcam
comportamentos que devemos seguir em determinadas situa¢oes e contextos e que, em geral, sio pré-

estabelecidos e/ou pactuados institucionalmente. (ZABALA, 1998; AZEVEDO, 2013).

Figura 5 - Exemplos de contetdos atitudinais

(1) Defender a liberdade de expressio e a sociedade

democritica;
Valores e condutas (2) Valorizar o patrimoénio cultural brasileiro.
éticas (3) Escutar as opinides dos colegas com respeito e atencio;
CONTEUDOS| Atitudinais (4) Colaborar om o trabalho em grupo, respeitando a

distribuicao de tarefas.

(1) Usar e-mail institucional;
Normas e regras (2) Manter equipamentos eletrénicos no modo silencioso;
(3) Trazer livro didatico.

Fonte: Quadro produzido pela autora.

A desigualdade de condig¢Ges estruturais e de acesso as tecnologias digitais, que marca o sistema
escolar brasileiro, imp&e aos docentes inimeros desafios para o planejamento didatico. Partindo da
proposta de Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), no espago dedicado aos RECURSOS sugerimos que o
planejamento considere trés cenarios distintos: alta tecnologia, baixa tecnologia e zero tecnologia.
Considerando que a grelha de planejamento foi pensada para otientar as/os licenciandas/os em seus
estagios, o exercicio de imaginar a mesma aula para diferentes realidades educativas ampliaria o repertério
das/dos estudantes, se configurando como uma tarefa importante na formagio docente.

O primeiro cenario proposto, versao com alta tecnologia, compreende uma sala de aula onde
a/o docente dispoe de um computador ligado a internet e conectado a um projetor e pressupoe que 0s
estudantes tenham acesso a computadores e/ou dispositivos méveis ligados a internet que lhes permitam
trabalhar em pequenos grupos, duplas ou até individualmente. Desse modo, ao planejar uma situagio de
aprendizagem deve-se explorar a conectividade para a mobilizacio de fontes variadas e para a realizaciio
de atividades que envolvam pesquisa e produgdo de materiais em formato digital.

J4 o segundo cenatio, versao baixa tecnologia, se refere a sala de aula onde a/o docente dispde
apenas de um computador conectado a um projetor, mas sem internet, e no qual as/os estudantes nao
tém acesso a computadores e/ou dispositivos méveis ligados a internet. Nessa situagdo, no planejamento
a/o docente precisara prever o uso de recursos digitais e recursos analdgicos e garantir que as fontes a
serem exploradas em na sala de aula estejam previamente salvas em pen-drives, por exemplo. Ja as/os
estudante realizarao as atividades no caderno e/ou livro didatico.

Por fim, o terceiro cenatio, versio zero tecnologia, diz respeito a uma sala de aula onde nao haja
computador e nem acesso a internet, tanto para a/o docente quanto para as/os estudantes. Neste
cenario, o planejamento deve prever o uso de ferramentas e dispositivos analégicos, como lousa, livro

didatico, jornais, revistas, mapas, imagens impressas etc.
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Na sequéncia, o item RISCOS DIGITAIS ¢ o espago para que a/o docente indique possiveis
tiscos aos quais os estudantes poderiam estar sujeitos e/ou expostos durante a utilizagio de recursos
digitais e, principalmente, na navega¢io em sitios eletrénicos. Nos referimos, por exemplo, a exposicao
das/dos estudantes a conteidos e/ou publicidade inadequada; as questoes relacionadas a privacidade de
dados na utilizagio de plataformas e servicos de internet; ao uso de softwates e/ou plataformas
proprietarias que impliquem em custos para sua utilizagdo; ao manuseio de celular pessoal para a
comunicacio entre os estudantes; a utilizacio de imagens e/ou conteudos com direitos autorais; e a
divulgagio de dados e/ou imagens pessoais das/dos estudantes. Para tanto, é importante que a/o
docente, ao planejar a agdo didatica, busque mitigar tais riscos, substituindo recursos e paginas, optando
por softwares livres e materiais em dominio puablico.

No que tange a METODOLOGIA, em didlogo com Zabala e Arnau (2020), propomos que cla
seja pensada em trés etapas — etapa inicial, etapa de desenvolvimento e etapa de sintese — que abarcam
dez elementos a serem considerados no momento do planejamento (Figura 6). Em cada etapa, deve -se
indicar o “passo a passo” da aula, apresentando as tarefas, o tipo de comunicagio, as estratégias e os

suportes mobilizados (BARCA, 2004).

Figura 6 - Aspectos a serem considerados no planejamento da Metodologia

1. Apresentacio do objetivo geral e das aprendizagens esperadas;
Etapa inicial 2. Provocagio inicial, a partir de questdo problema e suporte de apoio.

3. Reconhecimento dos conhecimentos prévios, por meio das respostas e
posturas desencadeadas com a provocagao inicial.

4. Relagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes com os conteudos a

serem abordados.

5. Contextualizagio do objeto de estudo.

Etapa de desenvolvimento 6. Elaborar hipéteses ou suposi¢des.

7. Complexizagio do objeto de estudo.

8. Retomada e sistematizacio dos conceitos.
Etapa de sintese 9. Autoavaliagio
10. Atividades de memorizacao e exercitacio.

Fonte: Quadro adaptado de Zabala e Arnau (2020)

No item AVALIACAO DA APRENDIZAGEM, o planejamento precisa indicar como
(instrumentos) e o que (aprendizagem histérica) serdo avaliados, considerando a metodologia ¢ os
contetudos trabalhados. As atividades e os instrumentos avaliativos precisam desafiar cognitivamente os
estudantes, buscando uma progressiao do pensamento historico.

Por exemplo, em uma aula é possivel avaliar a aprendizagem por meio da exposi¢do oral, a partir
das respostas que as/os estudantes formulam para responder as questoes problematizadoras ou mesmo
por meio de uma lista de exercicios com questdes dissertativas e/ou objetivas. Nesse sentido, a exposicao
oral e a lista de exercicios sdo instrumentos de avaliagdo e, portanto, respondem a pergunta “como?”. A
partir desses instrumentos, “o que” se pretende avaliar? Pode-se, por exemplo, avaliar a compreensao

inicial do tema e/ou conteidos conceituais por parte das/dos estudantes, ou ainda, a capacidade da/do

Pol. Hist. Soc., Vitéria da Conquista, v. 21, n. 1, p. 39-54, jan.-jun. 2022. ISSN 2236-8094.
DOI: 10.22481/Politeia.v21i1.11018



52

estudante ler e confrontar fontes histéricas; construir um argumento histérico; fazer ligagdes e conexoes
dentro e entre periodos histéricos; ou mesmo, avaliar o dominio dos conceitos substantivos.

Nas REFERENCIAS devem estar listados todos os materiais consultados para a preparacio da
aula, desde referéncias bibliograficas até sites e periédicos, passando pelas fontes iconograficas e
audiovisuais, a fim de que todo o material mobilizado na construcido e no desenvolvimento da aula esteja
devidamente registrado no plano de aula.

Por fim, o POS-AULA ¢ o espago para avaliacio da/do docente, no qual ele/ela pode registrar
suas observagoes acerca do que foi efetivamente realizado na sala de aula, atentando para as dificuldades
enfrentadas e os resultados alcancados. Entendemos que esse registro é importante para a pratica
pedagdgica e, em ultima instancia, para a formagio do/da professor/a-pesquisador/a, a medida que “a
partir das experiéncias do processo de ensino-aprendizagem em situagdes concretas de sala de aula”
(CAINELLI, 2008) sido tecidas reflexes que, além de produzirem vestigios sobre a cultura escolar,
problematizam métodos e materiais de ensino e avaliam o desenvolvimento da situagio de aprendizagem,

pontuando melhorias e possiveis modifica¢oes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo, buscamos apresentar uma proposta de planejamento didatico para aulas
de Histéria em didlogo com autores de diferentes perspectivas tedricas, a fim de orientar a pratica
pedagbgica e atentar para aspectos que consideramos importantes no processo de ensino e
aprendizagem. Na tessitura da proposta em tela buscou-se reforcar que a aprendizagem histérica nos
espacos escolares depende do reconhecimento — por parte da/do docente — dos conhecimentos prévios
que os estudantes tém sobre o conteudo da aprendizagem a ser trabalhado em aula (BARCA; GAGO,
2001; CARRETERO, 1997; FREIRE; BARBOSA; MORAES, 2021). Nessa direcdo, tentamos defender
que a (re)construcao do conhecimento histérico em sala de aula é possivel quando a/o docente planeja
e oportuniza que a/o estudante interaja com os conteidos da aprendizagem, por meio da observacio,
inferéncia, problematizagdo, comparacdo ¢ andlise, em atividades investigativas que a/o desafie
progressiva e cognitivamente, bem como esteja conectada a suas vivéncias e saberes (BARCA, 2004).

Além disso, defendemos, ao longo do texto, que a escola é um espago privilegiado de difusio
da ciéncia e de produgio de conhecimento, de modo que aprender Histéria na escola nio é apenas saber
sobre o passado, mas também como se sabe o que se sabe sobre o passado, ou seja, como o
conhecimento historico é produzido, desenvolvendo (em sala de aula) conceitos e procedimentos
caracteristicos da investigagao cientifica, o que implica a mobilizagdo de fontes historicas variadas no
processo de ensino e aprendizagem (LEE, 2001, 2016; BARCA; GAGO, 2001), exigindo que no
momento do planejamento didatico a/o docente realize uma curadoria de fontes para serem

interpretadas em sala de aula.
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Por fim, considerando que processo de insercio/imersio de/nas tecnologias e midias digitais
impactaram os processos cognitivos (LEVY, 1998) criando, também, indmeros desafios para o ensino
de Histéria, almejamos que o planejamento didatico consiga superar as aulas centradas na leitura do livro
diditico, embora reconhecamos que, diante das deficiéncias estruturais de nossas escolas, as/os
professotres precisam imaginar a situacdo de aprendizagem em diferentes cendrios tecnolégicos. Isto
porque o contexto pandémico, marcado pelo ensino remoto emergencial, evidenciou que os estudantes
estdo familiarizados com formas hipermodais e hipertextuais de navegacdo, de modo que se ha a
necessidade de ampliar o uso de recursos digitais em uma situagio de aprendizagem, é preciso planeja-
lo considerando as diferencas estruturais que caracterizam as redes escolares e os possiveis riscos na

utilizacdo de redes e softwares na atividade educativa (DUDENEY, HOCKLY, PEGRUM, 2016).
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