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RESUMO

Este artigo integra estudos que analisam conmo professores em servigo acompanham discussoes acerca do ensino de Historia
¢ concepeies tedrico-metodoligicas da Educacao Historica. Aborda elementos que relacionam o ensino de Historia ¢ a
Sformagao de professores a partir do estabelecimento da disciplina na grade curricular das escolas do Brasil. Reforea,
apozando-se e concepeies como a de Fenelon (1982) ¢ a de Nadai (1993), que as primeiras relagoes entre formagao de
professores e ensino de Historia sao herancas de estruturas educacionais enropeias, de fins do século XIX e sécunlo XX,
embasadas em ideias positivistas, cientificistas e tecnicistas. Desenvolve-se, seguindo a periodizacao de Schmidt (2012),
para o ensino de Historia no curriculo escolar brasileiro, estabelecendo quatro fases que possibilitam analisar aspectos das
questoes educacionais e a conjuntura sociopolitica do pais: 1. Construgao do cidigo disciplinar da Histdria no Brasil
(1838-1931); 2. Consolidacao do cidigo disciplinar da Histdria no Brasil (1931-1971); 3. Crise do Cédigo disciplinar
da Historia no Brasil (1971-1984); 4. Reconstrucao do codigo disciplinar da Histdria no Brasil (1984-2). Destaca
principios da organizacdo do ensino de Historia e consequentes exigéncias para a formagao de professores envolvidas com
a transmissao de informagies que nao priorizam a andlise, reflexdo on interpretacies de diferentes perspectivas dos eventos
historicos. Contribui no questionamento das perspectivas do processo de ensinar e aprender Historia e sobre para gual
tipo de sociedade contribuir.
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ABSTRACT

This article seeks to integrate de studies which analyse how teachers in their work follow the discussion about teaching
History and its theoretical and methodological concepts with the focus on History Education. Addressing elements that
relate the teaching History and the formation of those professionals based on establishment of discipline in the curriculum
in Bragilian schools. With the support of conceptions of Fenelon (1982) and Nadai (1993), we understand that the first
relation of teacher training and History teaching in Brazil are heritage of European structures of teaching from the end
of the nineteenth century and twentieth century based on positivists ideas, scientificism and technicality. By the
periodization of Schmidt (2012), the bistory teaching in Brazil moves toward four different stages that allow us to analyze
aspects of educational issnes and sociopolitical structure of the country: 1. The construction of the disciplinary code of
History in Brazil (1838-1931); 2. Consolidation of disciplinary code of History in Brazil (1931-1971); 3. Crise of
the disciplinary code of History in Brazil (1971-1984); 4. Reconstruction of the disciplinary code of History in Brazil
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(1984 - 2). We bighlight the principles of organization of History teaching and its consequences demands for teachers
training, Especially when it's had as object a set of information without intended to enconrage critical thinking or even
the interpretation of different perspectives of bistorical events. In this way onr intent with the article is to inquire to what
kind of society our way of teaching and learning History is aimed at.

KEYWORDS: History Education. Teaching History. Teacher training

Queremos um profissional de Histéria no qual as
pessoas possam se teconhecer e se identificar,
porque para nés a Histéria é uma experiéncia que
deve ser também concretizada no cotidiano, porque
¢ a partir dela que construimos o hoje e o futuro

(Dea Ribeiro Fenelon)

Existem muitos caminhos que direcionam a discussdo do ensino de Historia. Neste trajeto
prop&e-se uma analise relacionando as perspectivas para a formacdo de professores no contexto de
estruturacio da disciplina nos curriculos escolares brasileiros. F um estudo que integra a tese intitulada
Professores de Histdria e Edncagao Histdrica: Apropriagies de nm campo em formagdo no ensino de Histdria na rede
piiblica do estado do Parand, desenvolvida no Programa de P6s-Graduagio em Educacio, na Universidade
Estadual de Londrina (UEL), que buscou conhecer e analisar como professores em servigo
acompanham ou se apropriam das discussées acerca do ensino de Histéria.

As discussdes que abordam o processo de ensinar e aprender, especialmente pela formagio
dos professores, deve ser tematica permanente das questdes do sistema educacional e para qualquer
area, ainda que, conforme aponta Caimi (2009), muitos pesquisadores demonstrem até certo

“desconforto” em empenhar-se nesses estudos, pois hd a

[...] possibilidade de se recair no lugar-comum das pesquisas que descortinam um
leque de inconsisténcias e insuficiéncias presentes nos cursos de formacdo, que
denunciam a precariedade do saber e do fazer do professor e criticam a totalidade
do sistema educacional, desde as politicas educacionais puiblicas até a dire¢do da
escola, sem, no entanto, apontar para a construcao de possibilidades de superaciao
de tal cenario (CAIMI, 2009, p. 28).

Dessa forma, é preciso relacionar a atuacdo dos professores de Histéria ndo s6 em vista das
atribui¢oes de sentido para este conhecimento ou das perspectivas tedricas e metodolégicas da
disciplina, mas também pelas expectativas para a formacdo de professores e, ainda mais, pela
compreensio do impacto e funcio da educagdo na sociedade.

Para o ensino de Historia, é preciso lembrar que este foi inserido como disciplina no curriculo
escolar brasileiro a partir de 1837, mas foi durante o século XX que se consolidou na grade curricular,
avancando, inclusive, na proposta de abordar a Hist6ria do Brasil como conteddo especifico. Para

Abud (2011), a Histéria no Brasil nasceu enraizada na historiografia francesa e impregnada de suas
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estimativas, pois “surgiram ao mesmo tempo e com 0s mesmos pressupostos: positividade e linearidade
dos acontecimentos histéricos” (ABUD, 2011, p. 164-165). Recebeu forte influéncia filoséfica do
b b
positivismo e direcionamento pelas concep¢oes da Escola Metddica, especialmente representados por
Leopold Von Ranke, reforcando o pragmatismo europeu e o saber enciclopédico.
A informagdo com reforco para a cronologia era a ténica do ensino de Historia e,
possivelmente, maior exigéncia para a formacdo de seus professores. Em suas consideragdes, Elza

Nadai afirmava a respeito do ensino de Hist6ria no Brasil:

A historia inicialmente estudada no pafs foi a Histéria da Europa Ocidental,
apresentada como a verdadeira Histéria da Civilizacio. A Historia patria surgia
como seu apéndice, sem um corpo autdénomo e ocupando papel extremamente
secundario. Relegada aos anos finais dos ginasios, com nimero infimo de aulas, sem
uma estrutura propria, consistia em um repositério de biografias de homens ilustres,
de datas e de batalhas INADAI, 1992-1993, p. 146).

Conforme a autora, a organiza¢io dos conteudos pautou-se em uma cronologia de eventos
politicos, valorizando o encadeamento de atos e realizagGes, na maioria das vezes individuais, que
pareciam se suceder e se encaixar, desconsiderando rupturas ou mudancas. Tais abstracoes
demonstram uma inten¢do ideolégica de “realgar mais uma vez, um pafs irreal, mascarando as
desigualdades sociais, a dominagio oligarquica e a auséncia da democracia social” (NADAI, 1992-1993,
p. 151).

Esse processo de implantagio da disciplina é acompanhado por principios muito préximos
que acompanham também o processo de formagio de professores. No Brasil, seguiam-se padroes
iluministas e positivistas, ja em decurso na Europa e presentes nas perspectivas do ensino de Histéria.
A preparagio dos professores estava influenciada pelo ideario burgués de educacio e inserida nos
interesses do grupo politico conservador preponderante no nascente Estado brasileiro.

De acordo com Tanuri (2000) e Villela (2000), essa formagio de professores, no fim do século
XIX e inicio do século XX, ocortia basicamente nas escolas normais, mas visando a atuagdo nos niveis
de ensino das escolas pedagodgicas, que se considera, atualmente, como iniciais. Para o nivel secundatrio,
conforme Monteiro (2013), a docéncia era desempenhada por catedraticos vindos de fun¢des como as
de juristas, bacharéis das letras, médicos, preceptores e religiosos, entre outros liberais, e, também, por
membros do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, fundado em 1838, que se apropriavam das
cadeiras académicas. Afora essa particularidade para o Rio de Janeiro, a formacdo e atuacio dos
docentes era regionalizada e considerada de responsabilidade das provincias ou Estados, carregando as
marcas de um processo oscilante e descontinuo.

Até o inicio do século XX, a formacdo seguiu um padrio da pedagogia tradicional, que afluia
nas praticas escolares, e impregnada, como destaca Saviani (2019), de uma visao filosofica essencialista
de homem, centrada na figura do professor, privilegiando o conteido e o repasse de informacdes.

Nessa pedagogia, que também subsiste no cotidiano, o professor ocupou a posi¢io privilegiada de
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detentor do conhecimento, sendo sua tarefa, primordialmente, transmiti-lo sem maiores preocupagoes
com o encadeamento da aprendizagem do aluno.

Na compreensio de que a andlise da formacdo de professores no Brasil pode seguir por
diversos caminhos, opta-se, nesse momento, pelo expediente de categoriza-la em etapas que
acompanham também possibilidades para averiguacdes e especificagdes relacionadas ao ensino de
Histéria.  Schmidt (2012) estabelece uma periodizagdo, com recortes que oferecem elementos
concernentes ao desenvolvimento da disciplina no curriculo brasileiro de acordo com as politicas
educacionais e conjunturais do pafs, inclusive permitindo destacar elementos balizadores de
perspectivas da formacio de professores. Tais fases foram assim apresentadas pela autora:

1. Construcao do cédigo disciplinar da histéria no Brasil (1838-1931): periodo marcado pela
inserciio da Histéria no curriculo escolar, sob influéncia europeia, sobretudo francesa, em
um periodo de afirmacdo do poder da escola no momento politico de formagio da
Republica no Brasil. E um periodo em que a cultura escolar esta embasada pelo tripé da
difusdo da escola, da formacio de professores e da renovagio pedagbgica;

2. Consolidagdo do cédigo disciplinar da Histéria no Brasil (1931-1971): fase marcada pelo
fortalecimento da disciplina sob influéncia de principios da Escola Nova, com destaque
para a formagido de professores em vista das politicas educacionais governamentais. Nesse
perfodo ja havia experiéncias com os Estudos Sociais, porém ainda nio estavam
incorporados oficialmente aos curriculos:

3. Crise do cédigo disciplinar da Histéria no Brasil (1971-1984): periodo marcado pela
substituicio do ensino de Histéria e Geografia pelo de Estudos Sociais, interferindo na
organizacdo de conteudos, na grade curricular e na formagdo de professores. Foi um
momento de censura e persegui¢io, mas também de continua resisténcia e reivindicacSes
pelo retorno do ensino de Histéria;

4. Reconstrucao do cédigo disciplinar da Historia no Brasil (1984-?): tem como marco inicial
o fim dos governos de ditadura militar ¢ a luta pela retirada dos Estudos Sociais, como a
retomada do ensino de Histéria na Hscola Basica. Merece destaque nesse periodo a
apresentacdo de novas e varias propostas de organizacio curricular, dentre elas os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997.

Essa periodizacio serve de baliza para categorizar as relacdes do ensino e aprendizagem da
Hist6ria com a realidade social, politica e econdmica da sociedade brasileira. F necessario ressaltar que
podem existir outras diferenciagdes ou formas de periodiza¢do da histéria do ensino de Historia,
seguindo reformas politicas e educacionais (FONSECA, 2006); no entanto, a proposta de Schmidt
(2012) possibilita estabelecer relacdes do codigo disciplinar da Didatica da Hist6ria com o ensino de

Historia, a formacdo de professores e a Historia do Brasil.
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A AFIRMAGAO DA DISCIPLINA HISTORIA NO CURRICULO ESCOLAR

No contexto de transi¢cdo do século XIX para o século XX, com elementos que se mantém
em todo o seu percurso, o ensino de Historia no Brasil se consolida, conforme Abud (2011, p. 167),
como caudatario do ensino europeu. Primeiramente, foram as perspectivas das escolas francesas pos-
revoluc¢do, em seguida, ampliando-se para influéncias de demais escolas europeias, mas integrando a
Histoéria do Brasil no conjunto da cronologia e das informacoes das agdes politicas, expansionistas e
“civilizat6rias” da sociedade europeia.

Pesquisas como as de Munakata (1997) e Villalta (2001), entre outras, hd muito analisam
manuais didaticos e apontaram que, dentre os propositos que orientaram as escolhas desses materiais
estd a intengdo de constru¢do da identidade nacional, as expensas das identidades europeias. Buscava-
se, por meio deles, projetar, no aluno, a¢oes e personalidades significativas na Europa, despertando,
além da admiragio, padroes de conduta cidada que se estenderiam em processo, dos professores aos
jovens e demais brasileiros. Logo, ndo se priorizava a andlise, reflexdo ou interpretagio de diferentes
perspectivas dos eventos histéricos, mas encaminhava-se para uma homogeneizagio dos sujeitos e de

suas construcoes. Destaca Abud (2011, p. 167):

A ideia de nagio, no contexto intelectual e politico do século XIX, enlacada a de
cidadania, se embasava na crenca de uma identidade comum dos individuos de
variados grupos étnicos e/ou classes sociais. A histéria dos grupos dominantes,
politica e economicamente, seria necessatiamente a mesma daqueles que eram por
eles governados.

Ainda assim, ¢ preciso destacar a possibilidade de experiéncias diferenciadas que, certamente,
inscreveriam o ensino de Histéria no Brasil de forma plural e variada e com trajetérias que divergem
desse caminho como um percurso hegemonico.

Os programas de ensino focados na transmissdo e assimilacdo, conforme as perspectivas da
pedagogia tradicional, destacavam as a¢des individuais. Ainda, pautavam-se por estudos de biografias
selecionadas, bem como “temas que incitassem a imaginacdo dos meninos e fortificassem o senso
moral por meio de deveres para com a Patria e seus governantes” (BITTENCOURT, 2004, p. 61). A
autora destaca que os procedimentos metodologicos comumente se valiam das aulas de leitura e da
valorizagio da memorizagdo: “Aprender significava saber de cor nomes e fatos com suas datas”
(BITTENCOURT, 2004, p. 67).

Importante compreender que esses procedimentos, ainda que ocupem um lugar como pratica
no processo de ensino e aprendizagem, quando ocorrem de forma mecanica nido contribuem para a
aprendizagem significativa ou para a construgio reflexiva do conhecimento, como esperado para todas

as areas e, em especial, no ensino de Histdria. No entanto, diante dos modelos de abordagem presentes
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nos manuais didaticos que Bittencourt (2004) chama de catecismo, porque eram baseados em perguntas
e respostas, infere-se que memorizar era pratica corriqueira.

As praticas de avaliagio também reforcavam elementos da pedagogia tradicional. Como
ressalta a pesquisadora, as avaliages estavam associadas a castigos fisicos, sendo que alunos “pela
imprecisdao de termos ou esquecimento de algumas palavras, recebiam a famosa palmatéria ou férula”
(BITTENCOURT, 2004, p. 67).

A formacio de professores para as escolas elementares ou de primeiras letras, como afirma
Saviani (2009, p. 144), mantinha a exigéncia de que “os professores deveriam ter o dominio daqueles
conteddos que lhes caberia transmitir as criancas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagdgico”.
Essa formacdo continuava alocada nas Escolas Normais e, mais tarde, nos Institutos de Educacio.
Para o ensino secundario, que assistiu certa expansio no inicio do século XX, e exigia professores
especialistas, mantinha-se nos moldes da formacio do século XIX, no colégio Pedro II; mas
centralizou-se nas universidades, que se ampliavam no pais, principalmente na década de 1930, com a
criagdo da Universidade de Sdao Paulo (USP), em 1934, da Universidade do Distrito Federal, em 1935,
e da Universidade do Brasil, em 1937.

Em relacdo direta com o ensino de Histéria, encontra-se, nas universidades que surgiam, a
dupla funcdo de promover pesquisas, com vistas ao desenvolvimento da historiografia nacional, e a
formacdo de professores para o ensino secundario e supetior, rompendo com o autodidatismo,
destacado por Saviani (2009), como critério para o exercicio do magistério, mas mantendo a formacao
mais conteudista e enciclopédica da pedagogia tradicional.

Oliveira e Freitas (2013) também ressaltam, ao abordar a formacao de professores de Historia,
o conteudismo e seu dominio como um critério dessa demanda. Apresentam essa pratica como
recorrente desde os primeiros cursos de Histéria. Pautada na exposi¢do oral e assimilacdo do saber,
essa pratica se estendia dos formadores de professores para os professores em formacio e, destes, para
os alunos. Neste sentido e analisando a objetividade das agbes da politica educacional nas suas
extensdes, questiona-se: quais as intencionalidades que se sobressairam entre a necessidade de licenciar
e formar professores?

Na possibilidade de analisar a diversidade de elementos em torno da disciplina Histéria que se
estendem nas relagbes do ensinar como do aprender tém surgido pesquisas que localizam
especificidades como, junto a constru¢ao do codigo disciplinar da Histéria, a construgdo do codigo
disciplinar da Didatica da Historia.

Urban (2011) considera que essa tematica incipiente no Brasil pontua em estudos realizados
em diversos paises, citando, mais especificamente, a organizacio de grupos de pesquisa na area em
universidades da Espanha e da Italia. Para o Brasil, destaca a organizacio de pesquisas, eventos e
publicagbes que evidenciam abordagens relacionando ensino e aprendizagem em Histéria. A formagao

de professores, assim como o ensino de Histéria, consolida-se como um objeto de pesquisa. Diante
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do levantamento das fontes para a tematica, € na direcdo de codigo disciplinar proposto por Cuesta
Fernandez (1997), Urban seleciona manuais de formagao de professores e evidencia a formacio do
cédigo disciplinar da Didatica da Histdria. Sua investigagao aponta que hé diversidade e diferenciagbes
nos grupos de pesquisa e estudo da tematica, as abordagens estando situadas ora na area da Historia,
ora na area da educagio. No a Diddtica da Historia estd presente e ¢ possivel considerd-la como “um
corpo de conhecimentos, inseridos num campo de reflexdes, o qual leva em conta a relagiao do ensino
e da aprendizagem, tendo na Histéria a ciéncia de referéncia principal” (URBAN, 2011, p. 35).

Nesse campo de investigacio, localiza-se uma das relagdes mais importantes e impactantes do
conhecimento historico: o ato de ensinar e aprender a Histéria. Para Risen (2016, p. 247), este é um
“campo académico autbnomo, com debates tedricos e métodos de pesquisa préprios, que nao podem
mais ser ignorados pela academia”.

Reconhecer a importancia e reservar o espago cientifico da Didatica da Histéria representa
compromisso com a compreensio da propria Histéria, destacando-lhe um lugar especifico para as
discussdes que envolvam as competéncias peculiares 20 processo de seu ensino e aprendizagem. F
nessa area que se encontram as concepgdes ¢ que se retomam os resultados da Teoria da Historia
pensando os processos mentais da constituicao historica de sentido para a aprendizagem da disciplina.

Destaca Rusen (2016, p. 248. Grifo nosso):

A didatica da histéria possui, assim, um campo proprio de tarefas a trabalhar, que a
distingue, substantivamente, do campo da ciéncia da histéria. Ela é a ciéncia da
aprendizagem histérica. Produz de modo cientifico (especializado) o conhecimento
necessario e proprio a historia, quando se necessita compreender os processos de
aprendizagem e lidar com eles de modo competente.

E um campo de conhecimento que precisa partit das diferentes formas em que foi
considerado, seja pela diversidade de nomenclaturas comumente envolvidas nas disciplinas de
formacio de professores, como metodologias de ensino, praticas de formagio, fundamentos de ensino,
entre outros, seja pela relagio dos “textos invisiveis”, destacados por Cuesta Fernandez (1997), que
aparecem nas praticas dos professores e no cotidiano escolar.

Nos estudos das fontes que abordam a tematica no inicio do século XX, Urban (2011) cita as
obras de Jonathas Serrano como referéncia na formacio de professores utilizada na Escola Normal.
Serrano publicou, em 1917, Methodologia da Historia na anla primaria e, em 1935, Como se ensina Histdria.
Para Schmidt (2004), sdo as condugbes de praticas e abordagens de ensino presentes nessas obras que
refor¢am um percurso ja iniciado, mas que se cristaliza como um processo ao longo do século XX, de
aproximar a pratica de ensino e aprendizagem da Histéria aos pressupostos da Pedagogia como ciéncia,
relacionando-a a area da Didatica Geral e aos critérios de aprendizagem da Psicologia cognitiva. As
obras de Serrano centralizam as perspectivas de ensino nos métodos, mas, ao considerarmos a

complexificagdo de método como relacio que implica compreensdo da objetividade da pratica do
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professor, ele poderia ser reconsiderado como procedimento e estratégia de ensino. Para a autora, os
métodos sao elementos constitutivos de uma cultura escolar. com os quais concorda na esséncia. Deste
modo, de acordo com Schmidt (2012, p. 79), as “publicacdes destinadas a professores consolidar-se-
4o como documentos importantes para orientacio das praticas pedagogicas escolares, de modo geral,
e de Histéria, em particulat”.

Conforme Gasparello (2013), ao destacar Serrano como professotr/autor e seu envolvimento
com as questdes da educagio brasileira, esse foi um intelectual sensivel as mudancas em curso no inicio
do século XX e grande entusiasta dos principios escolanovistas, ainda que ele estivesse inserido em um
circulo social catélico, que confrontava com certos pressupostos e tendéncias da Escola Nova.
Gasparello evidencia a contribui¢do de Serrano para o ensino de Histéria e para a formacio de
professores, apontando perspectivas criticas e inovadoras em relacio a pedagogia tradicional. Para esta
autora, professores/autores como Serrano, por seu envolvimento com a produgio didatica, a
experiéncia docente e a reflexdo acerca da Histéria e seu ensino, sdo agentes responsaveis pela
formulagdo de “normas pedagdgicas” e “constituicio de tradi¢oes pedagdgicas” para a disciplina:

Serrano demonstrou sua opgdo por uma pedagogia renovada em métodos e
instrumentos didaticos — com a valorizagdo dos meios de aprendizagem —, como
ilustracGes, mapas e quadros sindticos que levassem o aluno a superar a simples
memotizagdo, prépria do ensino marcadamente verbal da chamada pedagogia

tradicional. Foi, ainda, grande defensor dos recursos didaticos visuais e da utilizacdo
do cinema na educa¢io (GASPARELLO, 2013, p. 167).

Bittencourt (2004, p. 70) reforca que a obra de Serrano se constituia como modelo para a
formacio de professores mantendo o direcionamento do ensino de Hist6ria no estudo de cronologia
de feitos da sociedade europeia, da biografia de personalidades com ac¢Ses de cunhos religiosos ou
politicos, exaltando o ensino da histéria da patria e o culto aos herdis, além de indicar estratégias de
ensino, como o uso de mapas e gravuras. Tais procedimentos mantinham o carater informativo e
assimilativo da génese do estudo da Histdria e estavam em conformidade com as perspectivas da
pedagogia da Escola Nova, que chegava ao Brasil no inicio do século XX.

A Escola Nova ¢é considerada um movimento pedagégico de renovacdo do ensino e, como
pensamento, envolve todos os elementos do sistema educacional. Tem suas raizes na Europa, no
contexto das ideias iluministas e chegou ao Brasil no inicio do século XX, influenciando as principais
institui¢bes que se formaram, os 6rgaos governamentais e os grupos politicos que pensavam a educacio
nacional. Além de estar expressa na defesa de professores-autores, a exemplo de Serrano, ou de
associacoes, como a Associacdo Brasileira de Educacao (ABE), desponta, também, em documentos
como o Manifesto dos Pioneiros, de 1932, que defende educagio como instrumento de integracio
social, devendo ser essencialmente publica, obrigatéria, laica e gratuita para a sociedade brasileira

(FREITAS, 2013).
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Tanto no Brasil como nos Estados Unidos, o principal representante do pensamento da Escola
Nova foi John Dewey. Para este filésofo, o movimento escolanovista seria antagdnico a pedagogia
tradicional, pois esta ndo propunha intera¢io com a realidade, tampouco valorizava a condi¢io do
aluno diante do volume de saber trazido pelo professor e a sua importancia no processo educativo.
Em suas concepg¢des, o movimento inovador da Escola Nova provocaria rupturas e novas significagoes
para a identidade do professor e do aluno; todavia, conforme as condi¢des na realidade vivenciada e a
estrutura educacional brasileira, tais rupturas nao ocorreram.

Mesmo sem a amplitude de uma revolugdo educacional, o pensamento de Dewey pode ser
percebido nas propostas de formacido docente que pontuam nas obras de Serrano, ao indicar
abordagens por meio de mapas e gravuras ou questionar aprendizagem embasada unicamente nos
métodos mnemonicos. Também pode ser compreendido como suporte a implantacio de tentativas de
mudangas no curriculo com reorganizagdes das areas de ensino e introducio de disciplinas, como os
Estudos Sociais.

Quanto a chegada e Implantagio da disciplina da Estudos Sociais na grade curricular brasileira,
como afirma Bittencourt (2004), ¢ possivel localiza-la em ages experimentais a partir da década de
1930 e, oficialmente, apds a Lei n. 5.692 de 1971. Essa disciplina trouxe principios da Escola Nova,
novas abordagens de selecio e organizacdo de conteidos e promoveu mudangas na estrutura curricular,

especialmente para a Historia e para a Geografia.

ENSINO E FORMACAO DE PROFESSORES ENTRE A HISTORIA E ESTUDOS
SOCIAIS

Conforme a periodiza¢ao proposta por Schmidt (2012), a fase que se inicia na década de 1930
pode ser considerado como da consolidaciao do codigo disciplinar da Hist6ria nos curriculos escolares
brasileiros. A partir de 1971 até 1984, vivencia-se um periodo de crise, provocada especialmente pela
perda de autonomia da 4rea frente a implantacio da disciplina Estudos Sociais na grade curricular
brasileira. Para a autora, a conjuntura politica, social e econdémica do pafs ofereceu as bases para as
mudancas educacionais.

De acordo com Bittencourt (2004) e Fonseca (20006), a incorporacio da nova disciplina vem
da experiéncia norte americana da social studies e fundamenta-se nas teorias de aprendizagem da
Psicologia Cognitiva, bem como das bases pedagdgicas da Escola Nova. Implantada como matéria
experimental e em escolas privadas, na década de 1930, a disciplina Estudos Sociais chegou ao posto
de disciplina oficial para as escolas publicas de 1° Grau a partir da Lei n 5.692 de 1971.

Nessa disciplina a proposta de organizacio de conteidos previa novas abordagens e a

supressio da especificidade da Histéria. O ensino nos Estudos Sociais, explica Schimidt (2012, p. 84),
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[...] tomava como ideia central para o ensino de Histéria a interdisciplinaridade e a
concepgao de curriculo por circulos concéntricos: familia, escola, bairro, cidade e
pais. O principio da crianga como centro do ensino era nitidamente expresso nesta
proposta, mas os conteudos da Histéria eram diluidos em relacio a outros
conteudos disciplinares.

A implantac¢do dos Estudos Sociais, tanto na relagio ensino e aprendizagem como na formagao
de professores, representou certa estagnacido no processo de consolidacio do cédigo disciplinar da
Historia. Nao possibilitou avangos significativos na discussao das especificidades, objetivos ou praticas
pedagogicas da area, pois, como destaca Fonseca (2000, p. 23), “a preocupacio do ensino de estudos
sociais ndo ¢ refletit sobre a histéria construida pelos homens, mas ‘localizar e interpretar fatos’,
utilizando instrumental das ciéncias sociais em geral e ndo da histéria especificamente”.

Muitos professores e pesquisadores se posicionaram no lugar de criticos e resistentes a
implantacio dos Estudos Sociais. Em analises categdricas, como a de Fenelon (1985), consideravam a
perda da autonomia das disciplinas Historia e Geografia nas condi¢Ses de selecio de contetdos, perda
de carga horaria e da prépria presenca dessas ciéncias de referéncia na grade curricular. Para esta
pesquisadora, a questdo dos Estudos Sociais era assunto polémico para professores das Ciéncias
Humanas em geral e envolvia preocupagdes com estudo e formacio em todos os niveis de ensino. De
acordo com Fenelon (1985), faltavam fundamentos epistemolégicos para embasar os Estudos Sociais
como disciplina cientifica. Sua critica se estende da andlise das inadequag¢des do projeto de implantacio
da disciplina até a defesa de critérios consistentes e representativos da importancia do conhecimento e

da formacdo de professores:

Ao definit como necessiria a formacio do professor "polivalente” a politica
educacional subordinou a uma suposta necessidade de formacao mais rapida toda
a estrutura do ensino universitario, no que diz respeito a licenciatura, consolidando
uma tendéncia perigosamente ambigua: a de que a formacio do professor deve ser
reduzida em relagio a do pesquisador ou do bacharel. Esta concepgdo estava
alicer¢ada no pressuposto consagrado como valido de que o ensino, sobretudo o
de 1° grau, pode ser esvaziado do seu sentido formativo, que seria inteiramente
desnecessario. O aluno de 1° grau ¢ passivo, mero receptor de informagdes e como
tal ndo precisa ter nenhuma de suas habilidades desenvolvidas. Nio precisa pensar
e refletir, deve apenas "aprendet”. Assim, o professor idealizado para produzir este
tipo de ensino deveria, portanto, ser submetido a um treinamento supetrficial e
generalizante. Nestas formulagdes parecia implicito ser o ensino tarefa mais facil,
ou menos importante, e que o professor encarregado de ministra-lo nao necessitava
de formagdo mais aprofundada, podendo, portanto, ser menos qualificado
(FENELON, 1985, p. 96)

Para Nadai (1992-1993), a incorporacio da disciplina Estudos Sociais foi reflexo de um projeto
maior e de uma relacdo de poder empenhada pelos governos militares no Brasil, a partir de 1964.
Tratava-se de uma forma de controle diante da possibilidade de reflexdo e geracdo de novos
comportamentos que a compreensao da Historia, adquirida por meio de estudos que oportunizavam

reflexdes acerca da realidade e de seus sujeitos, podia favorecer:
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O controle sobre a disciplina histérica relacionou-se sobretudo a ideologia
implantada com o golpe de 1964, quando o ensino foi colocado a servigo do regime
ditatorial que propugnava a formacio dos cidaddaos doceis, obedientes e ordeiros.
De um lado, ter-se-ia dado o “esvaziamento do seu sentido critico e contestador”
e, do outro, manifestado o seu carater de “instrumento de veiculagio e formacio
do espirito civico, entendido como aquele capaz de glorificar os feitos dos
autoproclamados heréis do dia” (NADAI, 1992-1993, p. 158).

Os estudos que relacionam elementos dos Estudos Sociais também citam a formacao de
professores como uma caracteristica peculiar e de reforco as intengdes que levaram a implantagao dessa
disciplina nos curriculos brasileiros. Na observa¢io da formagio mais ampla, proporcionada pelas
universidades que se estruturavam a partir da década de 1930, percebemos a valorizagdo e
aprofundamento no conhecimento especifico da area. Abud (2011) destaca a formagao mais académica
e menos pedagdgica no ja conhecido esquema 3 + 1, ou seja, formagio universitaria visando o exercicio
da docéncia, mas organizada majoritariamente na abordagem de tematicas do conhecimento cientifico
da Histéria e menos nas questdes relacionadas ao ensino, metodologias, sistema educacional ou cultura
e cotidiano escolar.

A vivéncia dessa relacdo trouxe consequéncias para todo o sistema educacional e para as

diversas dreas de ensino deixando suas herancas, pois, a partir dela,

[...] inventou-se uma tradi¢do que afirma uma concep¢io tecnicista de pedagogia.
Essa tradicdo ainda se mantém, de certa forma, e sustenta resisténcias a propostas
que buscam superar dicotomias que acirram o desprestigio da profissdo docente
ainda hoje MONTEIRO, 2013, p. 27).

Questdo polémica e que pode ser discutida, mas niao desconsiderada, especialmente por seus
impactos em todas as areas do conhecimento. Fonseca (2006) explica que, nessa organizacido da
formacdo, surgem ou reforgam-se as dicotomias entre bacharéis e professores, com areas de
conhecimento de uso corrente na educacio escolar contrapondo-se as relagGes habituais e estruturais
do sistema educacional. A génese desse projeto configura formacio académica especifica e formagio
pedagdgica como se fossem dreas distantes ou até de confronto quando, na pratica, sio relagdes que
coexistem e se complementam no cotidiano e na cultura escolar.

O conjunto das mudancas que ocorrem com a implanta¢io da disciplina de Estudos Sociais e
o inicio dos governos militares, a partir de 1964, que modificam as relagGes das representacoes e
expressOes populares, além da participagio politica, afetando a vivéncia da democracia, influenciam a
reorganizacdo da formacio de professores no Ensino Superior com a introducdo das Licenciaturas
Curtas. Para Fonseca (2006) também esta é uma parte do projeto maior de relagdo de poder que se

instaura no pafs:

A implantacao das licenciaturas curtas expressa a dimensao econémica da educacio,
encarada como investimento, geradora de mercadoria (conhecimentos) e mao-de-
obra para o mercado. O papel dos cursos de licenciatura curta atendia a 16gica do
mercado: habilitar um grande numero de professores da forma mais viavel
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economicamente — cursos rapidos e baratos, cuja manutencdo exigisse poucos
investimentos. Esse fato fez com que tais cursos proliferassem em grande numero
em institui¢cSes de ensino privado, uma vez que se tornaram grandes fontes de lucro
para as empresas educacionais (FONSECA, 2000, p. 19).

As Licenciaturas Curtas podiam ser implementadas conforme as politicas proprias das
institui¢oes, mas a deliberacio tinha alcance nacional e elas s6 comecaram a ser suprimidas em fins da
década de 1980 e nos anos 1990. Abrangiam a area das Letras, que habilitava o professor para o ensino
de Portugués e uma outra lingua; a area de Estudos Sociais, que habilitava para o ensino de Histéria,
de Geografia e de Organizacio Social e Politica do Brasil; além da area de Ciéncias, que concedia
habilitagao para a Iniciacdo as Ciéncias e a Matematica. As analises que levam a consideragdo varias
areas do conhecimento trazem uma constatacio tacita de que as Licenciaturas Curtas formaram, como
afirma, Monteiro (2013), muitos professores brasileiros. Mas néo ao acaso, e sim por defini¢do, pois

deliberadamente, e mais uma vez,

[-..] a énfase recafa sobre o aspecto quantitativo do problema em detrimento do
qualitativo, ndo seria preciso que o professor do ensino das primeiras séries tivesse
formacio aprofundada. Um professor habilitado, mesmo que minimamente, a
ensinar um bloco de disciplinas diminuiria a caréncia de profissionais

(INASCIMENTO, 2013, p. 340).

Tanto no ensino de Histéria quanto nas outras areas cientificas, esse tipo de formacio
aligeirada, baseada na pretensio da polivaléncia, contribuiu, ainda que em conjunto com outros
elementos, para uma despersonificacio do trabalho docente e, consequentemente, para a proletarizacao
do profissional da educacio. Entre esses outros elementos ressaltam-se questOes estruturais que
envolvem, sobretudo, relagdes politicas e economicas.

De acordo com Fonseca (2000), a criacio das Licenciaturas Curtas descaracterizou as areas
especificas das Ciéncias Humanas como saberes autbnomos, ao propor um mosaico de conhecimentos
gerais e superficiais sem grandes possibilidades de reflexdo sobre a realidade social. Essa perspectiva
era benéfica ao poder politico autoritario que conduzia o pafs e, especificamente, as politicas
educacionais.

Como reac¢iio social, com a participagdo de profissionais do magistério e de defensores da
liberdade de pensamento e de retorno a democracia, destacam-se as pressoes de professores da Escola
Basica pelo respeito a especificidade da disciplina de Histéria. A sociedade organizada e institui¢des, a
exemplo da Associacio Nacional de Histéria (ANPUH), fundada em 1961, e da Associagio dos
Geografos do Brasil (AGB), fundada em 1934, levantaram também suas bandeiras, incorporando-se a
luta pela reconstrucao dos valores da educagio e pelo fim dos governos militares.

Sobre o empenho da ANPUH, pondera-se que suas a¢oes envolveram muitos sujeitos que
nem eram reconhecidos como associados e decorreram de relacdes conflituosas que vinham se

estabelecendo no interior da prépria instituicdo. Nessa causa, da manutencdo da Histéria como
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disciplina autbnoma (MARTINS, 2000, p. 108), a luta da ANPUH foi tardia e exigiu a aceitagdo de
certa reconfiguracdo do pertil do profissional da Historia, para além do puramente pesquisador.

De acordo com Martins (2000) e Freitas (2013), a luta pelo fim dos Estudos Sociais foi, além
de uma reivindicacdo para a identidade da area, um conflito pela ocupacdo e conquista do espago
profissional, sobretudo dos professores da Escola Basica. Durante o processo que levou a ANPUH a
abragar essa luta, os professores das redes basicas ja vinham se manifestando pela disciplinarizacio da
Historia e da Geografia e, de forma bastante diversa e heterogénea, encaminhando propostas de
reestruturagdes curriculares junto as secretarias de estados e municipios brasileiros (BITTENCOURT,

1998). Oliveira (2011) destaca algumas dessas experiéncias vivenciadas na Bahia:

Na Bahia, por exemplo, em 1984, a Secretaria de Educacio do Estado publica as
novas diretrizes para a area de Estudos Sociais propondo (apenas propondo!) que
a partir da 5% série Historia e Geografia voltassem a ser ministradas como disciplinas
auténomas. S6 em 1994 ¢ elaborada a primeira diretriz curricular de Histéria para
o ensino fundamental da Rede Estadual de Ensino da Bahia. Nas escolas puiblicas
da Rede Municipal de Ensino, para o 1° grau, as mudanc¢as comecaram a acontecer
ainda na década de 1970 (OLIVEIRA, 2011, p. 37)

Freitas (2013) considera o manifesto da ANPUH, no qual esta explicitada a luta de
historiadores contra a disciplina Estudos Sociais, mas resgata as pondera¢oes daqueles que
representavam, de forma ativa, os professores e o ensino de Histéria. Ja Martins (2000) ressalta o
pronunciamento comprometido de alguns pesquisadores nessa interacdio da ANPUH com as questdes

do ensino e da formacao de professores:

Fenelon (1984) e Glezer (1988) assinalam a importaincia da ANPUH na
permanéncia da Histéria como disciplina autbnoma, mas sugerem as dificuldades
que os historiadores tiveram, no interior de sua propria associagdo, para definir os
caminhos dessa luta. O crescente poder dos administradores e conselheiros da
educacdo em definir os rumos da histdria a ser ensinada, promoveu na ANPUH
alteracbes quanto ao seu papel politico e cientifico. A histéria da Associagio se
confunde com a histéria das lutas contra os Estudos Sociais nio somente pelo seu
papel de protagonista nessa luta — como ela faz questio de enfatizar — mas porque
exigiu dela a reconfiguracdo do “profissional da histéria” (MARTINS, 2000, p. 108).

A autora registra, em sua pesquisa, o empenho pessoal de Dea Fenelon, que fez contatos com
institui¢Ges e departamentos em busca de apoio para a rejei¢do das diretrizes dos Estudos Sociais, para
o respeito e manutencido da area especifica da Histéria e da Geografia nos curriculos escolares e,
consequentemente, para o reconhecimento da area do ensino de Histéria e seus professores,
especialmente aqueles da Escola Basica, como objeto de estudos. O apoio formal e a manifestacdo
expressa da instituicdo fizeram parte de um processo longo, que se iniciou com a pressdo de estudantes
de pos-graduacio e da graduacio, além de professores das redes basicas, desde 1977, com ag¢bes que

se estenderam até a década de 1990. Para Mesquita e Zamboni (2008, p. 141), s6 em fins da década de
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1970 é que se juntam na associa¢do a luta pelo fim dos Estudos Sociais e pela inclusdo de professores
da Escola Basica.

Dessa maneira, a ANPUH, nascida como associacio cientifica de historiadores durante o |
Simpésio de Professores de Ensino Superior, ocorrido na cidade de Marilia, em Sdo Paulo, nos dias 15
a 21 de outubro de 1961, nido pdde mais desconsiderar a participagdo de graduandos, pés-graduandos
e professores da Hscola Basica, e acabou por possibilitar a sua incorporacao como associados. Essa
discussdo, marcada por muitas polémicas, comecou no simpésio de 1977, em Florianépolis, e
terminou no simpésio de 1979, em Niterdi.

No conjunto das diferencas internas e das condigdes politicas e sociais brasileiras, se
encontram bandeiras de lutas que contribuem para a redemocratizagio do pais e que sdo, ademais,
também influéncias para a formagdo de professores e para reivindicagdes de mudangas no sistema

educacional.

MOVIMENTAGCOES PARA “RENOVACAO” DO ENSINO DE HISTORIA

Na tltima fase da periodizacio proposta por Schmidt (2012) destaca-se, em 1985, no contexto
sociopolitico, o fim dos governos militares. Assiste-se a organiza¢io da sociedade em movimentos
sociais e a manifestagdes populares pelo retorno da democracia e por mudangas estruturais em favor
da cidadania. As reivindica¢Oes apresentavam a necessidade de mudancas em todos os setores e,
especialmente, na educagdo. De maneira geral, na resisténcia ao sistema, com todas as alternancias,
interrupgoes e descontinuidades inerentes a quaisquer processos de lutas populares, estdo as bases para
a reconstru¢ao do ensino de Histéria e do processo de formaciao de seus professores.

Para Saviani (2009), os movimentos construidos a partir do setor educacional e dos educadores
miravam aspectos de luta distintos e, a0 mesmo tempo, complementares, pois as reivindicacoes
ocorriam por uma educacio de funcido social em favor da democracia, da emancipacio e pela
diminui¢io das desigualdades, com criticas ao sistema capitalista na sua totalidade. Era a luta pelo
significado social e politico da educagdo e por sua defesa como direito de todos como condi¢iao
indispensavel para o exercicio da cidadania. Por outro lado, também se fazia uma luta corporativa pela
condicdo da identidade docente, das relagdes de trabalho e das possibilidades de transformagao social
a partir dos sujeitos que se construfam no interior das escolas e universidades.

No pronunciamento de Fenelon (1985), a pesquisadora alertava para a realidade da educagao
e para a necessidade da agdo, tanto por esse significado social da educa¢do como pela relagio de
formacio e condi¢io de trabalho do professor de Histéria. A historiadora tragava o panorama da

realidade:
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As condi¢bes de ensino e de trabalho do professor, tais como salas supetlotadas,
nenhuma condi¢io de infraestrutura, excessiva carga horaria para o professor e reduzida
para a disciplina que ministra, salarios irrisérios e indignos, nenhum incentivo a seu
aperfeicoamento, tem-se claramente completado o quadro de descrédito a que se
encontra reduzido o profissional do ensino de 1° e 2° graus. Na verdade, o caminho
parece bem tragado: desqualifica-se a sua formacido universitaria para desvaloriza-lo
como profissional, submetendo-o as piores condi¢oes de remuneragio e trabalho dos

ultimos tempos (FENELON, 1985, p. 7).

O encorajamento as acOes destinadas a refletir e expor na sociedade a realidade do trabalho
docente, aliado as dificuldades de enfrentamento da sala de aula com formacio inicial tio generalizante
e insuficiente, deu mais corpo as reivindicages pelo fim dos Estudos Sociais e aos questionamentos
quanto as suas relagdes na grade curricular e na formacio de professores. Foi uma luta ardua, conforme
Mesquita e Zamboni (2008), que se dedicaram a “tecer” a trajetdria e participacio da ANPUH no
ensino de Histéria e na formacio de professores, especialmente ap6s a incorporagio dos professores
da rede basica a associacdo, em 1979, e a pontuar os diversos eventos e féruns académicos que se
debrucaram sobre a questdo até chegar as instancias politicas de onde partiam as deliberacdes. Para as
pesquisadoras, as discussoes propostas pediam a extingao dos Estudos Sociais em centros de formagao
como universidades e faculdades, indicavam pelo retorno das disciplinas de Historia e Geografia na
Escola Basica e apontavam para a necessidade de repensar a organizagio curricular da disciplina, assim
como as suas bases metodoldgicas e as perspectivas da formacio de professores.

Os resultados que comegaram a surgir, a partir de entdo, evidenciam a formulagio de novas
propostas curriculares e novos caminhos para o ensino de Histéria. Conforme levantamentos
realizados por Bittencourt, em 1998, destacavam-se, entdo, 23 propostas nascidas de discussoes
realizadas em centros de formacao, universidades e escolas de varios estados brasileiros. As propostas
curriculares traziam, no seu bojo, perspectivas de mudancas conjuntas nas metodologias ¢ na
organizacao ou selecdo de contetdo. Afirma Nadai (1992-1993, p. 158), “A totalidade das propostas
apresentava-se de maneira variada, complexa e diferenciada quanto ao conteudo, método ou estratégias
de ensino. Algumas se caracterizam por sua natureza inovadora e progressista, outras pelo tom
repetitivo e conservador”.

Bittencourt (1998), ao analisar as propostas apresentadas no Brasil entre 1985 e 1995, conclui
que a maior parte delas tendia a superagdo do tecnicismo predominante até a década de 1970. Nessas
propostas, além de expectativas mais amplas de mudancas pedagdgicas que poderiam vir a auxiliar a
repensar o sistema educacional, estavam as aspiracbes de novas abordagens metodologicas e
concepgdes tedricas da Histéria como area de conhecimento cientifico. Buscou-se as contribuigdes de
novos paradigmas da historiografia, como as correntes da Nova Histéria, da Nova Hist6ria Cultural e
Nova Esquerda Inglesa. Reconhecendo as possibilidades de reorganizagiao do ensino de Histéria a
partir dessas correntes em paises como a Franca, Portugal, Espanha e Inglaterra, propos-se, também,

uma reestruturagio no Brasil a partir de novas abordagens, novos problemas e novas metodologias.
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Em conferéncia proferida no XI Simpdsio Nacional da ANPUH, que ocorreu em Jodo Pessoa,
na Parafba, em julho de 1981, a professora Dea Fenelon sintetizou as aspira¢bes, pronunciando que as
mudancas que viriam tetiam que, necessariamente, passat por reflexdes e mudancas nas “concepcoes
de ciéncia, de saber, de produc¢ao do conhecimento, de nossa posi¢ao social, de nossa situa¢ao enquanto
‘fazedores de Histéria’ em todos os sentidos” (FENELON, 1982, p. 8)

Nos estudos de Abud (2011), Bittencourt (2004), Fonseca (2006), Schmidt (2012), entre
outros, 0s pontos que sobressairam foram: a reivindicac¢ao do fim dos Estudos Sociais, com o retorno
da disciplina em licenciatura plena nas universidades; a retomada da disciplina Hist6ria nos curticulos
de 1° Grau, com garantia de carga horaria; a discussdo em torno da formacdo de professores; e a
incorporacdo de novas linguagens de ensino. Estas autoras aludiam, especialmente, para mudancas
metodolégicas que precisavam ser compreendidas para além de novas estratégias ou utilizagdo de
recursos de ensino, mas que se estenderiam as novas relagdes com a teoria e a epistemologia da Histéria
(SCHMIDT, 2012). A reflexdo e as propostas de reestruturacio apontavam para o principal objetivo,
que deveria ser discutir o método de andlise da Histéria, a concepgio de homem e de transformacio
social, tendo como referéncia a importancia do conhecimento histérico na formacio do sujeito.

Fonseca (2006) considera que tais mudancas tinham carater de urgéncia, pois o ensino de
Histéria mantinha-se de forma diretiva e ndo critica, favorecendo a assimilacio e memorizagio, em vez
da reflexdo. Nas praticas pedagdgicas, predominavam os métodos mnemonicos, os ditados e copias,
assim como as relacbes da Escola Tradicional. Os manuais didaticos mantinham a concep¢io
curocéntrica, organizada linearmente em Histéria Antiga, Medieval, Moderna e Contemporinea, ¢
mantinham caracteristicas do surgimento da disciplina no curriculo escolar brasileiro. As inovagoes
ficavam por conta de textos que promoviam a Historia integrada, apenas intercalando textos de
Histéria Geral com Histéria do Brasil. De maneira geral, mantinha-se o estudo de atos politicos ¢ a
exaltacdo de personagens consideradas modelos de civismo e nacionalidade (BITTENCOURT, 2004).

Estas situagdes foram abordadas no Simpésio Nacional da ANPUH, em 1981, pela professora
Dea Fenelon. Ela chamava os formadores de professores a responsabilidade por manterem os cursos
de Histéria arraigados a historiogratia, supostamente intelectualizados, mas distante do didlogo com os
estudantes do curso e com os propositos profissionais desses estudantes depois de formados, ou seja,
com o trabalho na sala de aula. Fenelon denunciava que esta abordagem, quando ocorria, apenas
sacramentalizava o tecnicismo, comum no pensamento predominante de didatica da época. Dizia que
os cursos de formacio de professores “encastelados” na departamentalizacio das universidades nio
incentivavam a investigacio como caminho mais seguro para problematizar tanto a producdo
historiografica como a realidade de trabalho que o professor saido dos cursos supetiores enfrentaria
na Escola Bésica, na época chamada de Hscola de 1° e 2° Graus. Fenelon enfatizava, ainda, a

importancia da Histéria
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Através dela se poderia aprender, sobretudo, a problematizar e a questionar nio
apenas a historiografia no sentido da producio intelectual, mas também a prépria
realidade concreta que nos rodeia, numa pratica mais sadia de ensinar a praticar a
prépria disciplina, olhando em volta, tentando mostrar uma Histéria viva, que
permita aos alunos sua prépria identificagio social. Ao invés disto, estamos
simplesmente formando reprodutores de uma ciéncia j4 pronta e acabada sem
nenhum referencial teérico ou metodolégico, se nio aquele das teorias ja
cristalizadas e estaticas. Com isto se perde o sentido do dinamismo da Historia e se
impede qualquer perspectiva de compreensio da possibilidade de mudanca e da
situagdo do historiador também como agente do processo, capaz de agir sobre ele
e transforma-lo (FENELON, 1982, p. 11).

Para essa pesquisadora e porta voz das expectativas de mudangas no ensino e formagio de
professores de Histéria, a formacdo herdada das estruturas positivistas, cientificistas e tecnicistas, que
se consolidaram ao longo do século XX, nio qualificavam para as necessidades das mudancas sociais
¢ educacionais que a sociedade brasileira exigia. Fenelon dizia que o profissional oriundo dessa
formacio nio tinha seguranga intelectual diante da compreensio do conhecimento histérico, nem
profissional para enfrentar a complexidade do mercado de trabalho. Argumentava que, nesse
academicismo, os professores teriam dificuldades até para escolher o livro didatico que nortearia seu
fazer pedagogico em sala de aula, mas alertava que isso era apenas um exemplo ja que nao estava
questionando a didatica da Historia, mas, antes disso, a propria concepg¢ao de Historia predominante
nos cursos de formacio de professores. O seu questionamento girava em torno de que tipo de homem
e profissional o curso de Historia, até a década de 1980, estava formando e para qual sociedade
pretendia contribuir.

E importante destacar que o empenho da ANPUH na apresentagio dos questionamentos e
no processo de reorganizacio do ensino de Histéria e formacao de professores, apesar de constar em
publicacGes e eventos, conforme investigacdo de Mesquita e Zamboni (2008, p. 152), era limitado. A
ampliacdo desse espaco foi acontecendo a partir da organizacio da comunidade de professores
historiadores que, por identidade, compartilharam e continuam compartilhando dessa causa. Também
¢ parte de um processo de questionamento da educacio e do sistema educacional brasileiro.

Em fins da década de 1970 e durante a década de 1980, muitos educadores, em todo o pafs, se
organizaram em torno de associa¢Oes, como a Associacio Nacional de Pesquisa e Pés-graduacio em
Educacio (ANPED), criada em 1977, ou o Centro de Estudos Educagio & Sociedade (CEDES),
criado em 1978, além da Associagdo Nacional dos Docentes do Ensino Superior (ANDES), criada em
1981, entre outras institui¢oes e sindicatos de professores, tornando estes espacos centros de referéncia
e discussdo para questdes educacionais e identidade docente no Brasil.

Para Saviani (2019), ¢ assim que surge a pedagogia histérico-critica como uma ag¢ao coletiva e
embasada na realidade. Esta vinha para somar, no contexto de reivindica¢Ses pela redemocratizagio e

abertura politica do pafs, pelas mudangas no processo de ensino e aprendizagem de todas as areas do
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conhecimento, além de trazer novas propostas para a formagao de professores. A denominag¢io surgiu
em 1984 como uma teoria construida a partir da concepcio dialética na vertente marxista.

Ao apresentar a estrutura da pedagogia histérico-critica, Saviani (2019) considera o processo
educativo como lugar de passagem, como exemplo, na mudanca da desigualdade para a igualdade e
para a democracia, bandeiras de luta naquele contexto de redemocratizacio, como ponto de partida e
de chegada da educacdo. O autor afirma ter lancado as bases de uma nova proposta e considera ter
iniciado uma provocacio, pois acredita que o sentido da pedagogia historico-critica tem que ser
construido coletivamente. Reconhece os avangos significativos dessa pedagogia na formacio inicial e
continuada de professores sugerindo que estes, contemporaneos ou nao a formulagdo da proposta, se
encaminhem para superar a divisao do saber relacionando-a as suas experiéncias e propdsitos para que
a pratica social seja o ponto de partida e chegada do seu trabalho e vivéncia do processo histérico. A
sua proposta estd implicita a sugestdo de que professores, pelo compromisso social que podem e devem
ter, superem a corriqueira formacdo de “praticas esvaziadas que preparam o individuo para uma
ocupagio profissional que atenda o mercado, (con)formando o sujeito para o modo de produgio
capitalista” (MARSIGLIA; MARTINS, 2013, p. 98).

Nesse aspecto, retomando elementos do ensino de Historia e suas influéncias na formacao de
professores relacionamos a importincia do conhecimento histérico e da organizagio desse codigo
disciplinar no curriculo escolar, selecionando conteudos significativos como possibilidades de
compreensio e mudanca da realidade social a partir da atuacdo dos sujeitos. De acordo com Fonseca
e Couto (2008, p. 108), tornou-se iminente a necessidade de formagdo de historiadores-professores
para atuar num mundo multicultural. Entretanto, essa necessidade foi ignorada nos documentos que
se seguiram.

O pensamento da redemocratizacio, pelo fim da ditadura civil-militar instaurada desde 1964,
aliado a organizacdo politica de associagdes ou instituicdes representativas, mais o empenho de
inumeros educadores, deu forma, a partir das décadas de 1970 e 1980, a novas teorias pedagogicas,
novas propostas curriculares e diferentes a¢des no sistema educacional, refor¢cando a necessidade de,
inclusive, uma nova lei de ensino. Para tanto, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), a Lei n° 9.394, em 20 de dezembro de 1996.

A nova LDBEN reafirmou a responsabilidade do Estado com a educacio, reforcando-a,
conforme a Constituicdo de 1988, em vigor, como um direito de todos. Deliberou a respeito de
principios e fins da educa¢io nacional, abordando, também, a formacio de professores tanto no nivel
inicial como continuado e abriu caminhos para propostas de reformulacoes curriculares e ensino.
Muitas propostas surgitam do didlogo de professores e equipes de trabalho em secretarias e
departamentos isolados; no entanto, entre os anos de 1997 a 1999, o Estado encaminhou um

documento que, entre outros objetivos, propunha-se também a ser uma proposta de reformulagio do
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ensino e oferecer novos pardmetros para as praticas docentes, constituindo-se como elemento das
novas perspectivas da formagdo de professores.

Para Bittencourt (2004, p 100), ainda que por forca do contexto nacional, a série de
reformula¢bes nao foi um fendmeno nacional. Antes disso, fazia parte de um conjunto de mudangas
em paises do Mercosul, assim como Portugal e Espanha, entre outros, que seguiam o mesmo padrio
de organizagio e, por vezes, até a mesma nomenclatura. No Brasil os novos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), trouxeram releituras da aprendizagem nas elabora¢des de Piaget, reinterpretadas
pelas reflexdes do construtivismo do espanhol Cesat Coll.

Os PCN chegaram nas escolas amparados pela LDBEN e como subsidio norteador da
organizacao do trabalho docente. Preparados por equipes de renomados pesquisadores do ensino de
cada area do componente curricular, traziam a marca da pesquisa e da elaboracio técnica. Houve grande
logistica na divulgacio e distribuicio do material, mas, como afirma Magalhies (2000, p. 50), as
propostas nao necessariamente surtiram os efeitos esperados nas praticas docentes. Professores
sentiam-se direcionados por equipes técnicas a adotar estratégias que nem sempre se adequavam a
realidade de cada escola ou comunidade.

No documento do ensino de Historia o grande destaque estava no resgate da autonomia da
area, resguardando-a como disciplina especifica, assim como a disciplina de Geografia. Também ficava
reestabelecida uma andlise da objetividade do estudo e conhecimento histérico e a reafirmagio de

reafirmando seus pl’CSSupOStOSZ

A Histéria tem permanecido distante dos interesses do aluno, presa as férmulas
prontas do discurso dos livros diditicos ou relegadas a praticas esporadicas
determinadas pelo calendatio civico. Reafirmar sua importincia no curriculo néo se
prende somente a uma preocupac¢io com a identidade nacional, mas sobretudo no
que a disciplina pode dar como contribui¢do especifica ao desenvolvimento dos
alunos como sujeitos conscientes, capazes de entender a Histéria como
conhecimento, como experiéncia e pratica de cidadania (BRASIL, 1997, p. 30)

Concomitante ao processo de implantagido dos PCN, muitas outras mudancas foram surgindo.
Mesmo que nido tivessem essa pretensio, modelos foram apresentando experiéncias alternativas na
utilizacdo de “diferentes linguagens e recursos de ensino, tais como musica, literatura, filmes, TV,
histéria em quadrinhos e outros documentos” (FONSECA, 20006, p. 86). A maior contribui¢io foi que,
no intuito de ressignificar o ensino de Histo6ria, a implantagao dos PCN deu inicio a um processo que

se consolidou e se estende aos dias de hoje, como reforcam as pesquisas na area:

Ha cerca de quatro décadas vimos assistindo a introdu¢io de novas concepgoes da
histéria, que ja alcancaram a organizacio de curriculos e a atuagdo de professores e que
modificam o ensino e promovem inovagoes tedricas e métodos renovados, substituindo
as velhas praticas consagradas de ensinar histéria, que valorizavam sobretudo, o fato
politico, o herdi e a data. Concepgdes renovadas da disciplina e conduziram em busca
de novos objetos, de novos temas e sujeitos que passaram a compor os curriculos
escolares ¢ mostraram caminhos trilhados pela pesquisa sobre o ensino de histéria, ao
buscar o significado para sua existéncia (ABUD, 2013, p. 10).
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As mudancas ou propostas de reorganizacdo do ensino de Histéria, assim como de outras
disciplinas, pautaram-se nas deliberagbes da nova LDBEN, nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de 1997-1998 e, ainda, na formulag¢do de Diretrizes Curriculares para a formagio de professores
e orientages disciplinares, mas, para a recolocagio da disciplina em seu lugar mais apropriado, ainda
carecia a fundamentacdo de um novo paradigma.

As Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Histéria, publicadas em 2001 e instituidas
pela Resolucio CNE/CES n° 13, de 13 de marco de 2002, nortearam a organizac¢ao da proposta
pedagbgica para a formacdo dos profissionais nas Instituigdes de Ensino Supetrior (IES). Foram
estabelecidos o perfil dos formandos, as competéncias e habilidades requeridas e pardmetros para
outros aspectos, como estrutura dos contetdos curriculares, estigios e avaliagdo no curso. Conforme
Fonseca (2006) o documento ¢ explicito ao destacar que a graduacio em Histéria deveria formar o
historiador, um profissional para o exercicio da pesquisa e, como numa relagdo direta, pronto para
atuar em diversos campos, inclusive na docéncia. Essa premissa dificulta a formacdo do professor,

como salientam Fonseca e Couto (2008, p. 108):

O texto enfatiza a formag¢do de um profissional qualificado para o exercicio da
pesquisa, em consonancia com novas tecnologias, que domina competéncias e
habilidades para o exercicio da profissio de historiador e seja capaz de atuar no
mundo globalizado. Nas Diretrizes dos cursos de Histdria a preocupagio central
incide na formacio do historiador. A auséncia, a omissio é a formacio de
professores de historia.

Dessa maneira, as expectativas de diretrizes afinadas com a perspectiva de formacio de
professores nio se concretizaram. Nao foram contempladas, também, as discussdes que vinham sendo
realizadas, em fins do século XX, a respeito da educagio brasileira. A necessidade de preparar docentes,
para atuar frente a questSes multiculturais, advindas das diferencas de raca, etnia, género, religido, entre
outras perceptiveis nesses tempos, nunca deixou de existir.

Nem mesmo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagido de Professores, aprovadas
pelo PARECER N.°: CNE/CP 009/2001, em 08 de maio de 2001, apontaram caminhos para a
transformacao das relacGes sociais e atendimento das necessidades da sociedade multicultural a partir
da educagio escolar. Conforme Fonseca e Couto (2008) nas prerrogativas do Estado a formagio de
professores permanecia alheia a realidade, abordando superficialmente a diversidade cultural. Para as
autoras as deliberagdes apontavam para a assimilagdo e acomodagio das situacdes, “convocando os
educadores para uma politica de tolerdncia para com os diferentes e as diferencas” (FONSECA,;
COUTO. 2008, p. 119). Essa direcao era contraria aos anseios manifestados na década de 1980 e 1990
para a formacgdo de professores e para a educacio em geral. As perspectivas indicavam para a
necessidade de romper com o carater tecnicista do sistema escolar e, a0 mesmo tempo, apontar para
uma educa¢io emancipadora, com destaque para a formacio de professores, destacando o cariter

s6cio-historico dessa formacio, e apontando para
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[..] 2 necessidade de um profissional de cariter amplo, com pleno dominio e
compreensio da realidade de seu tempo, com desenvolvimento da consciéncia
critica que lhe permita interferir e transformar as condi¢oes da escola, da educacio
e da sociedade. (FREITAS, 2002, 139)

A intencio de consolidar uma formagao critica para uma sociedade plural e multicultural nao
foi contemplada nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Histéria, nem nas Diretrizes para a Formagio
de Professores da Educaciao Basica, que priorizaram tdo somente a instrumentalizacdo e o dominio
cognitivo como fatores de desempenho do trabalho docente.

Os processos de formaco inicial e continuada de professores tiveram, nesse contexto, “o
desenvolvimento de competéncias para o exercicio da profissio professor. Essa concepcio de
formacio fundamenta-se no saber fazer, ou seja, é preciso dominar conteddos e técnicas para ensinar”
(FONSECA; COUTO, 2008, p. 117).

As mudancas impactaram todas as areas de conhecimento constantes do curriculo escolar
brasileiro e, por vezes, interromperam relagdes que vinham se consolidando como conquistas ou
avancos. No ensino de Histéria, houve um retardo no percurso, iniciado nas décadas de 1980 e 1990,
de confronto de propostas promissoras, derivadas das discussdes que mostravam e localizavam o
aprendizado mais préximo a a¢oes que precisavam ser desenvolvidas. Os conteudos foram postos em
destaque, em detrimento de formas de compreensio histérica, que precisariam ser priorizadas:

Os processos de aprendizado da Histdria precisam ser pensados para além de serem
considerados como processos dirigiveis e controlaveis, mas, em que pese o fato de estar
ainda em construcio uma teoria da aprendizagem histérica referenciada em uma
cognicio situada na prépria Historia, isso pode ser fecundado por concepgdes tedricas
do aprendizado histérico que tenham como finalidade principal a formacgio e
desenvolvimento da consciéncia histdrica, constituindo-se, assim, a possibilidade de

uma relacio mais organica entre a cultura histérica e a cultura escolar de uma sociedade

(SCHMIDT, 2012, p. 88)

No sentido contrario, houve uma gradativa separagdo entra a Didatica da Histéria e a Historia
académica, cada um desses campos com caracteristicas especificas para a formagdo do cédigo
disciplinar da Hist6ria, empurrando-se, dessa forma, as questdes do ensino para a cultura escolar.

No intuito de promover a interagio da cultura escolar com a cultura histérica, foram se
abrindo, no inicio do século XXI, caminhos para novos campos de estudos. A Educa¢iao Histérica
desponta como possibilidade de afirmacio de uma perspectiva de compreensio do ensino que pode
atribuir sentidos a partir da epistemologia da Histéria e ressignificar agdes educacionais, orientando o

processo de ensinar e aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

E pertinente a andlise do ensino de Histéria relacionada a formacio de professores. Também
¢ igualmente marcada por elementos das estruturas conjunturais da educagio e da sociedade em geral.
Por esse motivo, reforga-se a fala de Fenelon quando, em 1982, ja alertava para as relacGes que
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sobressaiam desde a implantac¢do da disciplina nos curriculos escolares brasileiros e que se cristalizaram,
ao longo do século XX, tanto para o ensino e aprendizagem da Histéria como para a formacio de
professores. Ela alertava para as estruturas positivistas, cientificistas e tecnicistas, que nao qualificavam
para um ensinar ou aprender significativos da Histéria, tampouco qualificavam para mudangas sociais
e educacionais que a sociedade exigia.

Nesse percurso, as evidéncias apontam para a constru¢io de um caminho que torna o ensino
de Historia um objeto de estudos e com possibilidades de analise a partir de novos pressupostos tedrico
metodolégicos que auxiliem na ressignificacio e atribuicdes de sentido para o conhecimento na area.
E nesse caminho que vem despontando a Educagio Histérica. Ela tem percorrido, a partir de 2003,
uma trajetoria de desenvolvimento no Brasil, disseminando-se em diversas institui¢cSes, laboratérios e
grupos de estudos. Tem formado uma crescente comunidade de pesquisadores, da qual participam,
também, muitos professores da Educagdo Basica, e pontuado na formacgio inicial ou continuada dos
profissionais da educagio.

A analise da formacio e atuagdo de professores nas perspectivas da Educagio Histérica pode
ajudar respondendo ou fazendo novas perguntas a respeito dos sentidos e contribui¢ées do ensino de

Historia. Estao af novos caminhos.
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