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RESUMO:

O presente escrito tem como objetivo demostrar que mediante seu compromisso ontologico, a
educacao acena para uma melhor compreensdo da participacdo do humano na produgdo do
mundo. Para tal, partimos da no¢do de “educacdo da atencdo”, do antropdlogo britdnico Tim
Ingold. A partir desse pressuposto, o texto assume a posi¢ao de que a preocupagdo fundamental
da educagdo precisa dizer respeito a um compromisso ontologico com o mundo € com aqueles
que os constitui. Conclui-se que o pensamento de Ingold nos possibilita explorar o compromisso
ontolégico da educagdo, ao se atentar para uma nog¢ao de educa¢do em que esta preocupada com
a continuidade da vida.

Palavras-chave: educagdo da ateng¢ao; Tim Ingold; compromisso ontoldgico; continuidade da
vida.

ABSTRACT:

This paper aims to demonstrate that education, through its ontological commitment, leads to a
better understanding of human participation in the production of the world. To do so, we start
from the notion of " education of attention", by the British anthropologist Tim Ingold. From
this assumption, the text takes the position that the fundamental concern of education needs to
concern an ontological commitment to the world and to those who constitute it. It concludes
that Ingold's thinking enables us to explore the ontological commitment of education by paying
attention to a notion of education that is concerned with the continuity of life.

Keywords: education of attention; Tim Ingold; ontological commitment; continuity of life.
RESUMEN:

El presente escrito objetiva demostrar que a través de su compromiso ontologico, la educacion
apunta a una mejor comprension de la participacion humana en la produccion del mundo. Para
ello, partimos de la nocion de “educacion de la atencion”, del antropdlogo britanico Tim Ingold.
A partir de este supuesto, el texto asume la posicion de que la preocupacion fundamental de la
educacion debe consistir en un compromiso ontolégico con el mundo y con quienes lo
constituyen. Se concluye que el pensamiento de Ingold permite explorar el compromiso
ontoldgico de la educacion, al prestar atencidon a una nocion de educacion en la que se preocupa
por la continuidad de la vida.

Palabras clave: educacion de la atencion; Tim Ingold; compromiso ontoldgico; continuidad de
la vida.
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Introducao

A filosofa alema de origem judia Hannah Arendt, ¢ conhecida por sua filosofia politica,
e apesar da possibilidade de a partir de sua obra, ser possivel tracar reflexdes acerca da
educacdo, ela tem apenas um texto propriamente dito sobre tal tema, cujo titulo é “A crise na
educagao”. Nao ¢ por acaso que o referido ensaio se encontra em seu livro “Entre o passado e
o futuro”, pois para Arendt (2016), a educacdo lida com o paradoxo de que ¢ necessario
apresentar aos novos (criangas, jovens) um mundo que os precede, a0 mesmo tempo em que tal
apresentacdo deve também os tornar capazes de, a partir da novidade de sua apari¢do, serem
responsaveis pela conservacao do mundo e sua renovagao. Em outros termos, entendemos que
em Arendt (2016), a problematica fundamental da educacdo ¢ a orientagdo pela
responsabilidade pelo mundo, responsabilidade esta que se expressa, segundo Correia (2010),
tanto na apresentacdo do mundo aos novos, como na conservacao da novidade destes.

Destarte, sinalizamos que, a partir da posi¢ao harendtiana, a educagdo diz respeito a um
problema fundamentalmente ontoldgico, no sentido em que se preocupa com o jogo relacional
entre as pessoas ¢ o mundo, em que a condicao de possibilidade de constituicdo de ambos, exige
uma relagdo reciproca entre eles, ao ponto que nos tornamos pessoas/sujeitos, ao sermos
responsaveis pelo mundo, seu zelo e sua renovagao.

Nos utilizamos aqui justamente da posi¢do de que a preocupacdo fundamental da
educacgdo diz respeito sobre um compromisso ontoldgico com o mundo e aqueles que os
constitui para delinear os contornos do presente ensaio. Destarte, nosso objetivo € mostrar que
mediante seu compromisso ontoldgico, a educa¢do acena para uma melhor compreensdo da
participacdo do humano na producdo do mundo. Faremos isso apresentando a nog¢do de
“educacgdo da atencao”, do antropdlogo britanico Tim Ingold. O motivo de tal escolha se deve
ao fato de que para o autor, os principios da antropologia sdo também os da educagao, pois, tal
como ele afirma, “[...] o estudo antropoldégico, como uma forma de viver com os outros, €
inteiramente educacional [...]” (Iingold, 2020, p. 9). Como veremos nos proximos topicos, o
pensamento de Ingold nos possibilita explorar o compromisso ontologico da educagdo, ao se
atentar para uma no¢ao de educagdo em que estd preocupada com a continuidade da vida.

Para isso, o presente ensaio esta divido em mais trés partes para além dessa introdugao:
num primeiro momento, apresentamos de maneira geral a compreensdo de antropologia em Tim
Ingold, de modo a indicar como sua antropologia estd intimamente ligada a educacdo. Na

segunda secdo, a partir da exposicao de conceitos centrais em sua antropologia, dissertamos
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sobre a no¢do de “educagdo da atencdo” ingoldiana, ao passo que nos esforcamos para sinalizar
como tal nocdo sinaliza para a necessidade da atividade educativa pautar-se em um
compromisso ontolégico do ser humano com os seres nao-humanos ¢ mundo. Na terceira e

ultima parte tecemos nossas consideracdes finais.

A antropologia ingoldiana: a natureza e a cultura como perguntas

O ambicioso projeto da antropologia ingoldiana trata-se em colocar a vida no cerne da
preocupagao antropologica, ou como se referiu o proprio autor, “[...] restaurar a antropologia a
vida [...]” (Ingold, 2015, p. 26). Para isso, um de seus principais esfor¢os € repensar dois termos
que estdo fortemente incrustrados na antropologia, a saber “natureza” e “cultura”. De modo
geral, enquanto o primeiro, aponta Ingold (2019), indica as qualidades essenciais das coisas,
qualidades estas dadas desde o principio, sendo entdo inato e universal; o segundo acena para
aquilo que ¢ distinto e particular, sujeito as mudancas da histéria. Assim, a dicotomia entre
natureza e cultura faz refletir as oposigdes entre o particular e o universal, entre a mente ¢ a
matéria (Ingold, 2019).

Tal dualismo, explica Ingold (2019), produziu implicacdes no modo como os
antropologos entenderam os seres humanos € o mundo: eles admitem existir um mundo natural,
em que tanto os humanos como os outros animais fazem parte dele, mas seria da esséncia
humana transcender esse mundo, rompendo seus lagos com a natureza e os demais seres (como
0s proprios animais), pois seria esta a condi¢ao do humano enquanto espécie, se tornar humano,
para além do natural (Ingold, 2019) ascendendo ao plano da cultura.

Neste sentido, Ingold (2019) explica que foi tal compreensdo que levou a antropologia
a separar as dimensdes cultural e biolodgica da existéncia humana, bem como impediu uma
melhor compreensao da participa¢do da vida humana na produ¢do do mundo. Segundo o autor,
se a antropologia quer quebrar tal impasse, seria necessario entender que sua tarefa ¢ ir além da
ideia de humanidade, ou no minimo pensa-la a partir de outra forma (Ingold, 2019). Para o
antropologo britanico:

O primeiro passo ¢ tomar a natureza e a cultura ndo como respostas, mas como
perguntas. A questdo da natureza é: em que aspectos os seres humanos sao
semelhantes? O que os leva a fazer coisas praticamente da mesma maneira? E a
questdo da cultura é: em que aspectos os seres humanos se diferenciam? Por que eles
fazem coisas de forma distintas? Podemos observar, por exemplo, que todos os seres
humanos, ap6s a primeira infincia e salvo acidente ou deficiéncia, caminham sobre
dois pés, mas que apenas alguns povos habitualmente carregam pesos sobre suas
cabegas. E razoavel perguntar por qué. Mas concluir que todos andam bipedalmente
porque ¢ da natureza humana fazé-lo, ou que alguns povos (mas ndo outros) carregam
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peso sobre suas cabegas porque ¢ da sua cultura, seria manifestamente circular
(Ingold, 2019, p. 22).

O erro nesta circularidade estd justamente em supor que natureza e cultura estdo alojadas
nos corpos ¢ mentes dos seres humanos a ponto de serem agentes causais de seus
comportamentos, ao invés de entendé-las como perguntas que se fazem sobre os humanos,
explica Ingold (2019). Se ndo sdo respostas, natureza e cultura sdo problematicas que se
desdobram dentro do processo de ontogénese do individuo e de seu comportamento: um
determinado gosto, ou uma suposta tendéncia de um individuo ndo nasce com ele, mas se
desenvolve no seio de um processo de crescimento continuo em um certo ambiente, pois nao
ha nenhum suposto atributo ou habilidade dos seres humano, como de qualquer outro animal,
que ndo tenha surgido dentro do desenvolvimento ontogenético (Ingold, 2019). Sobre este

aspecto, o autor insiste que:

[...] Na vida real, as condi¢des encontradas no ambiente cumprem uma fungdo tdo
formativa na ontogénese quanto qualquer outro elemento intrinseco aos individuos
em questdo. Ndo se trata de priorizar a ‘educag@o’ em detrimento da ‘natureza’. Nao
se trata de afirmar que os seres humanos sdo formados pelo meio ambiente ¢ ndo por
seus genes, nem tao pouco que seja possivel decompor as respectivas contribui¢des
de cada um deles ou pondera-las com porcentagens. Os seres humanos sao os produtos
de uma interacdo entre causas endogenas e exdgenas, genes e ambiente, ndo mais que
as outras criaturas vivas. Eles ndo sdo produtos, absolutamente. Eles sdo os produtores
de suas vidas, respondendo, a cada momento, as circunstancias moldadas
cumulativamente por suas proprias agdes e pelas agdes dos outros no passado (Ingold,
2019, p. 25).

Com isso, Ingold (2019) sublinha que as diferengas humanas ndo sdo acréscimos
gerados a partir da experiéncia com o ambiente & uma base padrdo universal dada desde o
nascimento, ao contrdrio, o processo ontogenético ja demonstra que as diferenciagdes ja se
fazem presentes desde o inicio da vida de um individuo. Em outros termos a vida (humana) nao
¢ uma passagem do uniforme ao diverso, ou da natureza a cultura (Ingold, 2019), ela ¢ ja um
processo de diferenciacdo ao longo de todo o seu continuum. Ingold (2019, p. 26) exemplifica

isso a partir do andar enquanto habilidade aprendida:

[...] As pessoas aprendem a andar de muitas maneiras diferentes, dependendo da
qualidade do solo, da composic¢do do calgado (se usado) e das expectativas variaveis
sobre o que ¢é apropriado para pessoas de diferentes idades, géneros e status. Mas essas
diferencas ndo so adicionadas a uma capacidade universal para a locomogdo bipedal
estabelecida, de alguma forma, desde o principio. Aprender a andar é aprender a andar
do modo particular em que o fazemos —um processo, ademais, que nunca se completa,
mas continua ao longo da vida, em resposta, por um lado, ao apoio e & companhia de
outros e, por outro, a biodindmica instavel de um corpo que nunca para de envelhecer
[...]- Assim, a incorporagdo e a ontogénese, o aprendizado de técnicas especificas e o
desenvolvimento do organismo humano ndo estdo isolados em lados opostos de uma
divisdo entre condicionamento cultural e desenvolvimento biologico. Eles sdo um
unico processo [...].
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Isso significa que o processo de formagao do ser humano ao longo da vida ¢ uma tarefa
sem fim, na medida em que criamos uns ao outros, € sO nos criamos historicamente ao
estabelecermos, naquilo que fazemos, as condi¢gdes nas quais as geragdes que estardo por vir
possam se desenvolver (Ingold, 2019). Se tais condicdes mudam, também mudamos, assim
como podemos perder ou até desenvolver novas habilidades que nossos antepassados
desconheciam (Ingold, 2019). Assim sobre este aspecto historico, explica Ingold (2019), se
nascemos ja em um mundo de continua variacdo, nao temos escolhas a ndo ser seguir adiante a
partir daquele momento e lugar, convergindo para e divergindo dos modos de vida de outros,
pois nos diferenciamos uns dos outros no proprio processo de estar juntos.

Disso Ingold (2019) extrai implicagdes significativas para pensar a atividade da qual a
antropologia se ocupa. Segundo ele, o objetivo da antropologia consiste, a partir da experiéncia
de aprendizagem com outros povos, especular acerca das condi¢des e possibilidades da vida
(Ingold, 2019). Neste sentido, Ingold (2019) sinaliza que se trata ndo de entender a antropologia
como uma subdivisao de algo maior, na qual sua preocupagao se voltaria, mas sim de se atentar
a vida humana em sua integralidade, e ndo a algum aspecto particular dela. No entanto, alerta
o autor, ndo ¢ que a antropologia reivindique a exclusividade de alguma coisa, mas em “entrar
na pele do mundo” e aprender com ele, abrindo-se a variedade e infinidade das experiéncias
humanas (Ingold, 2019). Por isso quando o autor se refere a integralidade da vida, ndo significa
sua totalizacdo como o carater definitivo de um ser unificado, mas sobre a infinitude da vida
(Ingold, 2019). Portanto, se a ideia de integralidade ndo se refere ao humano e sua existéncia
encerrada e contida, insiste Ingold (2019, p. 67), € porque “[...] sem pontas soltas, a vida ndo
pode continuar. Ela deve sempre escapar [...]”. Por essa ldgica € que os esfor¢os do autor, como
ele mesmo ja sinalizou, ¢ se contrapor a uma concep¢ao finalista da vida, e propor um
reconhecimento da capacidade dela em transpor as destinacdes a ela conferidas pelos diversos
poderes, pois a vida ndo tem um ponto de origem que acena para uma destina¢do final, ndo se
trata de um fechamento, e sim um movimento de abertura, isso ¢ a vida (Ingold, 2015).

Em termos mais praticos, a antropologia estaria interessada no entrelacamento de
aspectos da vida, que para outras disciplinas poderiam ser divididos e isolados para estudo,
como, por exemplo, os economistas estudam o mercado e os cientistas politicos o Estado;
enquanto para a antropologia, a tarefa seria demonstrar como o mercado e o Estado se

interpenetram na experiéncia de um determinado povo (Ingold, 2019). “Em resumo, a
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antropologia ¢ uma disciplina que opera imergindo no processo da vida e acompanhando-0”
(Ingold, 2019, p. 67).

Isso significa, especula Ingold (2019), que a antropologia emerge na riqueza da
indivisibilidade da experiéncia humana, se inserindo nas relagdes e processos que fazem surgir
as coisas no mundo, tentando trazé-las a nossa percepgao; tal como a arte, que segundo Paul
Klee, ndo reproduz o visivel, mas torna visivel, a antropologia torna presente para nos as coisas
ao longo de seu processo de formacdo. Neste sentido, a antropologia em seu didlogo com o
mundo e a vida, ndo busca para si poderes exclusivos para explica-la, mas busca se integrar
nela, com ela (Ingold, 2019). Isso ndo significa, explica Ingold (2019, p. 72), que a antropologia

se contraponha a ciéncia, nem que ndo esteja preocupada na produ¢do académica, mas:
[...] A verdadeira contribui¢do da antropologia ndo esta em sua literatura, mas em sua
capacidade de transformar vidas. E por isso que a ideia de ‘antropologia aplicada’ tem
tdo pouca forga na disciplina. Ndo ¢ porque queiramos o nosso conhecimento para nos
mesmos, puro e ndo corrompido pelo uso, mas porque ndo pode haver conhecimento
que ndo cres¢a no engajamento pratico com outros. Pois o que impulsiona os
antropdlogos, em tltima instancia, ndo € a demanda por conhecimento, mas uma ética
do cuidado. Nao nos importamos com os outros, tratando-os como objetos de
investigagdo, atribuindo-lhes categorias e contextos, ou explicando-os. Nos nos
importamos ao torna-los presentes, para que eles possam dialogar conosco e nos

possamos aprender com eles. Essa ¢ maneira de construir um mundo onde haja lugar
para todos. N6s s6 podemos construi-lo juntos.

E evidente como no trajeto da obra do autor, a partir de sua particular concepgdo da
antropologia, Ingold (2015, 2019, 2020) ndo somente ndo confere centralidade ao conceito de
cultura, como dd um passo aquém dela, prestando aten¢io naquilo que aqui chamamos de um
continuum da vida. Nao se trata necessariamente de um abandono, pois como ja mostrei
anteriormente, Ingold concebe a cultura como pergunta, € ao estilo deleuziano, inspira-se no
problema que o conceito de cultura nos coloca, ou seja, a preocupacao em saber como as
pessoas se diferenciam uma das outras, e como as geragdes participam do processo formativo
das geragdes seguintes. No proximo topico, buscamos demonstrar como o antropdlogo britanico
trabalha as questdes da diferenca e da contribuig¢do entre geragdes nao a partir do conceito de

cultura, mas a partir do que ele chamou de uma “educacao da atengao”.

A educaciao da atenclo e seu estatuto ontologico

A educacio da atencdo em sua aproximacio com uma fenomenologia

A producao de Ingold sobre educacgdo traduzidas no Brasil concentra-se em dois textos.

O primeiro ¢ um artigo intitulado “Da transmissdo de representacdes a educacdo da atengdo”
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r

(Ingold, 2010), e o segundo ¢ um livro cujo titulo é “Antropologia e/como educacdo” (Ingold,
2020). Da primeira para a segunda a base do argumento ¢ a mesma, porém na segunda, o autor
costura uma série de conceitos, que como veremos, acaba dando a sua abordagem de educacao
um estatuto ontoldgico.

Como ja ¢ uma marca do antropdlogo britanico, ao tratar sobre educacao, ele inicia

através de questdes acerca do conhecimento, sua manutengao e transmissao:

Como a experiéncia que adquirimos ao longo de nossas vidas ¢ enriquecida pela
sabedoria de nossos ancestrais? E como, por sua vez, tal experiéncia se faz sentir nas
vidas dos descendentes? Em termos gerais, na criagdo ¢ manutengdo do conhecimento
humano, o que da, de subsidio, cada geracdo a geragao seguinte? (Ingold, 2010, p. 6).

Gostariamos aqui de insistir que tais questoes feitas por Ingold podem se referir tanto a
cultura como a educacdo, mas o autor evita cair na circularidade do argumento da cultura a
tratando como resposta, a transformando em pergunta. Tal operacao se d4 necessariamente em
tratar as questdes que citamos acima a partir do viés da educagdo, ou o que Ingold (2010, 2020)
chamou de educagdo da atencdo, pois ¢ justamente isso que permite o autor formular tais
questoes.

O primeiro ponto a ser destacado ¢ que uma educacdo da atengdo entende que o
conhecimento ndo ¢ um aglomerado de informagdes que o ser humano recebe e as codifica, mas
a partir de uma abordagem ecoldgica, o conhecimento consiste fundamentalmente em
habilidades (skills), e que o ser humano € um centro de percepgdo e agéncia — que emerge — em
um campo de pratica (Ingold, 2010).

Neste sentido, a no¢ao de habilidade ¢ fundamental para a compreensdo da educacao
em Ingold (2010, 2020). O autor entende que ¢ necessario ir além da dicotomia entre
capacidades inatas e competéncias adquiridas, e sinaliza que as habilidades sdo propriedades
emergentes de sistemas dinamicos (Ingold, 2010). Essa no¢do faz com que o autor insista que
¢ através de uma espécie de processo de habilitacdo (enskilment) que cada geragdo ultrapassa,
leva adiante, faz continuar, o conhecimento de seus predecessores, levando o antropdlogo a
concluir que ¢ através de uma educagdo da atengdo que uma geragao contribui para a seguinte
(Ingold, 2010, 2020).

No decorrer de seus escritos, Ingold cita varios exemplos de como isso acontece. Ao
destacar que as habilidades ndo sdo internamente pré-especificadas nem externamente
impostas, mas que “[...] surgem dentro de processos de desenvolvimento, como propriedades

de auto-organizagao dinamica do campo total de relacionamentos no qual a vida de uma pessoa
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desabrocha [...]” (Ingold, 2010, p. 15), o autor britdnico cita exemplos sobre habilidades

motoras:

Um exemplo ¢ a capacidade de, com certa precisdo, lancar e agarrar coisas com a mao.
Isto, bem como caminhar com dois pés, parece ser uma das caracteristicas da nossa
espécie. Ainda ha, na pratica, um sem-numero de diferentes modos de langar e de
agarrar, adequados a diferentes atividades e situagdes. O langamento de um dardo, de
um peso ou de uma bola de cricket, cada qual exige padrdes e sequéncias diferentes
de tens@o muscular, e diferentes concepgdes de passadas, angulos e giros. No entanto,
ndo existe uma ‘esséncia’ de langar e agarrar baseando essas variagoes no verdadeiro
desempenho (Thelen, 1995, p. 83). Em todos os casos, as capacidades especificas de
percepgdo e acdo que constituem a habilidade motora sdo desenvolvimentalmente
incorporadas no modus operandi do organismo humano através de pratica e
treinamento, sob a orientagdo de praticantes ja experientes, num ambiente
caracterizado por suas proprias texturas e topografia, e coalhado de produtos de
atividade humana anterior. Para adotar a feliz expressao de Kugler e Turvey (1987),
os componentes que de fato produzem as trajetdrias dos membros envolvidos em
langar e agarrar ndo se apresentam em circuitos duros, e, sim, em ‘arranjos suaves’
(Ingold, 2010, p. 15-16).

Seguindo este veio argumentativo, Ingold (2010) insiste que ndo faz sentido em
perguntar se nossas capacidades e habilidades estdo dentro do corpo, ou estdo fora dele, isto €,
no ambiente, o que interessa para o autor ¢ que as multiplas habilidades emergem em campos
de praticas constituidos pelas atividades de seus antepassados. Assim, as ideias de Ingold nos
leva a um entrelagamento entre corpo e ambiente, entendendo-os ndo como entidades fixas e
pré-existentes, mas elementos que emergem e fazem parte de um sistema de relagdes em
constante mudanga.

Ingold (2010) ainda argumenta que uma educagao da atengdo envolve um processo de
aprendizagem que se da por um redescobrimento dirigido, isto ¢, através daquilo que ele
entende como “mostrar”. O mostrar, explica Ingold (2010), é fazer com que alguma coisa se
torne presente para uma pessoa, de forma que ela a apreenda através de sua percepgao. Assim,
Ingold (2010, p. 21) sinaliza o papel do tutor, ou do professor: “[...] criar situagdes nas quais o
iniciante [ou o aluno] ¢ instruido a cuidar especialmente deste ou daquele aspecto do que pode
ser visto, tocado ou ouvido, para poder assim ‘pegar o jeito’ da coisa. Aprender, neste sentido,
¢ equivalente a uma ‘educacdo da atencao’”’.

Os argumentos do autor continuam sinalizando que essa educacdo da atencdo ¢ uma
afinacdo do sistema perceptivo, na qual o sistema perceptivo de um praticante (aluno etc.) de
uma determinada atividade, entra em ressonancia com as propriedades do ambiente que
envolvem tal atividade (Ingold, 2010). E necessario insistir que isso ndo significa que o sistema
perceptivo do praticante e as propriedades do ambiente sdo elementos formados antes das

relagdes criadas em determinada atividade, mas que as habilidades do praticante e o ambiente
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emergem nesse instante em um processo ininterrupto de modificagdo e modulagdo. Para citar o
proprio Ingold (2010), as habilidades e o ambiente sdo imanentes e desabrocham em um campo
de pratica, é o que o autor chamou de taskscape, ou “tarefagem”. E esse aspecto da educacio
da ateng@o que responde a maneira pela qual o conhecimento ¢ produzido e continuado entre
as geragoes:

Somos agora, finalmente, capazes de dar uma resposta a minha questao inicial. Na
passagem das geracdes humanas, a contribui¢do de cada uma para a cognoscibilidade
da seguinte ndo se da pela entrega de um corpo de informagdo desincorporada e
contexto-independente, mas pela criacdo, através de suas atividades, de contextos
ambientais dentro dos quais as sucessoras desenvolvem suas proprias habilidades
incorporadas de percepcio e acdo. Em vez de ter suas capacidades evolutivas
recheadas de estruturas que representam aspectos do mundo, os seres humanos
emergem como um centro de atencio e agéncia cujos processos ressoam com 0s
de seu ambiente. O conhecer, entdo, ndo reside nas relagdes entre estruturas no
mundo e estruturas na mente, mas € imanente a vida e consciéncia do conhecedor,
pois desabrocha dentro do campo de pratica — a faskscape — estabelecido através de
sua presenga enquanto ser-no-mundo. A cogni¢do, neste sentido, ¢ um processo em
tempo real. ‘Em vez de falar de idéias, conceitos, categorias e elos’, sugere
Gatewood, deveriamos pensar em fluxos, contornos, intensidades e ressonincias’
(1985, p. 216). Estes sao termos que descrevem, por um lado, as caracteristicas da
taskscape na qual os praticantes estdo situados e, por outro lado, a trajetéria de sua
propria atengdo enquanto abrem caminho através dela. Mas como a tarefagem através
da qual qualquer pessoa se move ¢ constituida pela pratica de todas as outras, cada um
desempenha um papel no estabelecimento das condigdes de desenvolvimento de todos
os demais individuos (Ingold, 2010, p. 22 — grifo nosso).

Isso leva o autor a entender que o conhecimento € constituido no entrelagamento da vida
dos individuos em relacdo e que a aprendizagem das habilidades, portanto, a educagdo da
atengdo — que envolve pessoa e ambiente de forma mutua — faz parte de um tnico processo, diz
Ingold (2010, p. 23) “[...] o processo da vida das pessoas no mundo [...]”.

Até o momento desse seu artigo, Ingold (2010) elabora seu pensamento de uma
educacdo da aten¢do fundamentalmente a partir de uma abordagem fenomenolégica, sobretudo
com Merleau Ponty, e da psicologia ecoldgica de James Gibson, abordagem estas que, digamos,
sdo as grandes responsaveis pelo conceito de skill (habilidade) na teoria ingoldiana.

Percebemos isso ao destacarmos as cinco dimensdes das skills em Ingold, como nos
mostra Sautchuk (2015): 1) a habilidade ndo ¢ uma capacidade de um sujeito, como se fosse de
maneira prévia, nem ¢ anterior a agdo, mas distribui-se para além do humano, aplicando-se
também aos animais. 2) Se skills ndo ¢ propriedade de um individuo, € porque ela faz parte de
um campo total de relagdes constituido pelo organismo-pessoa, o que significa que envolve o
ambiente, outras pessoas, objetos técnicos, animais etc. 3) A habilidade ndo resulta de um
automatismo, mas relacdo entre percepgdes e agdes presentes no desempenho de um gesto,
sendo o movimento e a destreza o resultado de uma tarefa emergente, em que se dé a partir dos
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inimeros ajustes as variagdes de uma determinada tarefa. 4) Sobre a aprendizagem de skills,
Ingold rejeita que ela possa acontecer de forma abstrata por regras e de maneira solipsista,
afirmando que a aprendizagem se da através de uma educagdo da atengdo, ou seja, como destaca
Sautchuk (2015) a experimentagdo de um sujeito no ambiente organizado que permita que suas
acoes sejam guiadas de modo que as relagdes apropriadas sejam experimentadas. Aqui ¢
necessario destacar que com tal no¢@o da aprendizagem de skills, Ingold promove, como lembra
Sautchuk (2015), um campo fértil para pensar a recriacdo e manutencao de praticas, bem como
faz perder o sentido da dicotomia entre inato (bioldgico, natural) e adquirido (ambiental,
cultural). 5) Na quinta dimensdo, Ingold insiste que o papel dos mais experientes (ou do
professor, tutor etc.) é preparar contextos, situagdes, em que os aprendizes possam experimentar
aspectos de determinadas praticas por eles mesmos, possibilitando seu desenvolvimento no
interior das habilidades destas praticas.

Diante disso, Sautchuk (2015) analisa que a proposta ingoldiana da aprendizagem de
habilidades através da educagao da atengdo, se da através da tensdo entre o polo do organismo-
pessoa (trataremos aqui como corpo) e do ambiente, de modo que tal educagao da atencdo ¢ um
processo que abarca ambos os polos. No entanto, continua Sautchuk (2015), apesar da tentativa
de Ingold em tratar da relagdo entre organismo-pessoa € ambiente, a €nfase recai sobre o
organismo-pessoa, € isso se da necessariamente pela influéncia da fenomenologia pontyana, e
do pensamento ecoldgico gibsoniano, de modo que a relagdo com o ambiente orbita em torno
do organismo-pessoa. Na andlise de Sautchuk (2015), Ingold além de afirmar que skills ¢ um
campo total de relagdes, também afirma que ela ¢ constituida pela presenca do organismo-
pessoa, ou seja, ¢ ativada através dessa presencga, o que significa que a nogdo de skill esta
diretamente vinculada a existéncia do organismo-pessoa.

Novamente acreditamos que se faz necessario sublinhar a implicacao da fenomenologia
nesta fase do pensamento ingoldiano: o autor parte de um horizonte de mundo ja constituido
através da presenca situacional da percepcao do sujeito. Em outros termos, a conjugabilidade
percepcao e acdo € centrada na presenca de um sujeito em dada situag¢do, em certo campo de
pratica — ja ha aqui um horizonte existencial como condi¢do, que ¢ a presenga do sujeito
(organismo-pessoa em termos ingoldianos). No entanto, queremos adiante mostrar como em
seu livro “Antropologia e/como educag¢do”, Ingold (2020) tira o peso da no¢do de organismo-

pessoa ¢ de uma percepcao situacional para operar com uma nog¢ao de educacgdo da atengao,
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dando énfase em seu estatuto ontologico, e farei isso trazendo para conversa, junto com Ingold,

Deleuze e Guattari.

A educacio da atencio e o continuum da vida

Uma operacao feita por Ingold que o permitiu pensar sobre a educacao da atencao e seu
estatuto ontoldgico foi o entendimento de que o que ele chamava antes da relagdo entre
ambiente e organismo-pessoa (com énfase neste), passou a entender como um “emaranhado de
linhas em um espago fluido” (Ingold, 2015). Com Deleuze e Guattari, ele vai entender que o
animal (humano e ndo humano) ndo vive em um ambiente constituido por objetos, mas vive em
um mundo de terra e céu, em seus fluxos. E um espago fluido que é uma matéria em movimento,
fluxo e continua variag¢@o, em que a consequéncia dai tirada para a questao da percepcao e agdo
¢ que essa matéria-fluxo, e aqui Ingold ¢ completamente inspirado pela filosofia deleuzo-
guattariana, s6 pode ser seguida. Substituindo matéria-fluxo por materiais (uma questdo de
nomenclatura, apenas), Ingold (2015) nos indica que o que nos resta € seguir os materiais, €

assim:

“[...] perceber ¢ alinhar os proprios movimentos em contraponto as modulagdes do dia
e da noite, do sol e da sombra, do vento e do clima. E sentir as correntes de ar enquanto
infundem o corpo, ¢ as texturas da terra sob os pés. No mundo aberto, para deixar a
ultima palavra com Deleuze [e Guattari], ‘ndo ha nenhuma linha separando a terra e
o céu; ndo ha nenhuma distancia intermediaria, nenhuma perspectiva ou contorno, a
visibilidade ¢ limitada; e, no entanto, ha uma topologia extraordinariamente fina que
se baseia ndo em pontos ou objetos, mas sim em hecceidades, em conjuntos de
relagdes (ventos, ondulacdes de neve ou areia, o canto da areia ou o estalido do gelo
quebrando, as qualidades tateia)’ (DELEUZE & GUATTARI, 2004, p. 421). Estas
hecceidades ndo sao o que nos percebemos, ja que no mundo de espaco fluido ndo ha
objetos de percepgdo. Elas sdo, ao contrario, aquilo com que percebemos. Em suma,
perceber o ambiente ndo ¢ reconstituir as coisas a serem encontradas nele, ou discernir
suas formas e disposi¢oes congeladas, mas juntar-se a elas nos fluxos e movimentos
materiais que contribuem para a sua — e nossa — continua formacdo (INGOLD, 2015,
p- 142-143).

Mas o que isso tem a ver e por que foi fundamental para Ingold (2020) desenvolver uma
no¢do de educagdo da atencdo com um estatuto ontoldgico? Para responder isso, se faz
necessario apresentar uma série de conceitos que permite o autor desenvolver seu conceito de
educac¢do. No entanto, adiantamos que em seu “Antropologia e/como educagao”, Ingold (2020)
¢ menos “fenomendlogo”, e descentraliza a questdo da percepcao e acdo do humano (ou com
ele chama, organismo-pessoa), € a partir de um entendimento de espaco fluido entende que para

o humano agir ¢ necessario sempre uma educacdo, que € antes uma pratica de atengdo,
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atentando-se para certos fluxos e ritmos do mundo que s3o necessarios para a continuidade e
(re)criacao desta ou daquela atividade.

Com John Dewey, um dos principais filésofos da educacao, Ingold (2020) nos lembra
que a educagdo, em seu sentido geral, trata-se do meio para a continuidade social da vida, em
que onde a vida estiver acontecendo, esta também a educagdo. E ao entender como continuidade
social da vida, que o autor aborda uma série de conceitos e aproximacgodes entre eles, de modo a
desenvolver sua no¢do de educacdo da atencao e seu objetivo na continuidade (e ampliagdo) da
vida.

O primeiro conceito que o autor trata ¢ o de comum, ou o que Ingold (2020) entende
como comungar: significa que individuos com experiéncias diferentes possuem uma
capacidade que permite conduzir suas vidas juntos, em que no contexto da educagdo, o
comungar se da, principalmente, entre pessoas de diferentes geragdes. A comunhdo, ou
comungar, trata-se da continuagdo da vida, e junto a isso, Ingold (2020) inclui outro termo,
ambiente: a variacdo da vida. O ambiente se trata das condi¢des pelas quais a vida ¢ desenhada,
ao longo do tempo e em conjunto com outros seres (animais humanos e ndo humanos), com os
fluxos e ritmos do mundo. Conforme seguimos certos fluxos e entrando em ressondncia com
certos ritmos, de alguém ou alguma coisa, vamos variando com eles (Ingold, 2020). Assim,
vamos respondendo a tais aspectos da vida, respondemos aos outros, € € isso que nos permite
variar com eles. Ingold (2020) inspirado em Dewey, lembra que ndo ha educagdo sem essa
capacidade de responder e ser respondido.

Assim, explica Ingold (2020, p. 21), comunhao e varia¢ao sdo codependentes: “[...] por
um lado, ndo pode haver movimento, crescimento ou vida no compartilhamento da experiéncia,
a menos que haja variacdo no que cada participante traz para ela [...]”. Em suma:

[...] comunhido e variagdo dependem uma da outra, ¢ ambas sdo necessarias para a
continuidade da vida. A comunidade educacional ¢ mantida unida através da variagao,
ndo pela semelhangca. E uma comunidade — ndo apenas uma convivéncia, mas
literalmente uma doagdo conjunta (de com-, ‘juntos’, mais -munus, ‘dom’) — em que
todos tém algo para dar precisamente porque eles ndo t€ém nada em comum, e em que
a coexisténcia generosa supera a regressdo essencialista a uma identidade primordial,
“Ter em comum” — como a propria humanidade — ndo ¢ uma linha de base, mas uma
aspiragdo; ndo dada desde o inicio, mas uma tarefa que exige esfor¢o comunitario.
Este esforgo exige de todos, jovens ¢ idosos, que se abram para os outros, cada um
contribuindo, em suas proprias agdes, as condigdes da vida em comum da qual
varia¢des adicionais surgem. Assim, as pessoas de cada geragdo desempenham o seu
papel em estabelecer as condi¢des ambientais sob as quais seus sucessores sao criados
e crescem em direcdo a maturidade. E a conclusdo de Dewey, com base nesses

argumentos, ¢ que a educacio ndo pode ocorrer por ‘transmissdo direta’, mas apenas
indiretamente, ‘por intermédio do ambiente’ (Ingold, 2020, p. 21-22).
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Essa ¢ a base do argumento que permite Ingold (2020) reconhecer que todo
conhecimento ¢ fundado na habilidade (skills), pois para conhecer, € necessario que toda e
qualquer pessoa tenha que responder a um conjunto de atividades, seus fluxos e ritmos, que se
constituem como verdadeiros territorios (ou ambiente, na linguagem ingoldiana inspirada em
Dewey) de crescimento e desenvolvimento através de uma educagao da atengdo, ao seguir seus
predecessores.

Até aqui, a abordagem de Ingold (2020) pouco muda de seu pensamento anterior em
Ingold (2010). No entanto, a partir de termos e conceitos como habito, atencionalidade,
agenciamento, cuidado, saudade e “hapticalidade”, seu conceito de educagdo da atengdo sofre
uma grande inflexao.

Ingold (2020) nos explica que ha uma diferenca significativa entre viver e conduzir a
vida. Ha, sinaliza Ingold (2020), um excesso do conduzir sobre o viver, em que ao conduzir a
vida, temos a capacidade de expandi-la, superando o que ja existe, sendo esta, segundo o autor,
uma problematica fundamentalmente educacional, e que o que faz a diferenga entre viver a vida
e conduzi-la ¢ a atengao.

Para avangar em seus argumentos, Ingold (2020, p. 38) mostra alguns sentidos da
palavra atencdo: “[...] ‘atenc@o’ vem do [latim] ad-tendere, que significa literalmente ‘alongar
(tendere) em dire¢do a (ad)”. Atengdo, nestes termos, seria a busca pelo alongamento,
alargamento, ampliacdo da vida. Junto a isso, Ingold (2020, p. 39) inclui outro significado para
atencao:

[...] a vida ndo é meramente vivida no aqui e agora, mas ¢ esticada por uma memoria
do futuro que se permite que cada momento presente possa ser um novo comeco. Para
esta lembranga imaginativa, ou imaginagdo mnemonica, introduzirei o termo
‘saudade’. Saudade, no meu uso, ¢ outra palavra para o alongamento de uma vida, ao
longo de uma linha.

Para mostrar que esse processo ndo ¢ passivo, mas também nao resulta de um agente
causal, mais uma vez Ingold (2020) se utiliza de Dewey para explicar que toda experiéncia ¢
imbuida de um “fazer” e “passar por”, e para melhor explicar isso ele apresenta o que significa
o conceito de habito no autor estadunidense e sua implicagdo para a experiéncia. Para Dewey,
explica Ingold (2020), ndo estamos nem antes do habito, nem depois dele, nem somos causas
dele nem efeitos, pois ndo estamos nem na frente, nem atras, mas no meio. Com isso, troca-se
a relagdo causa e efeito, por processo, o que significa que o habito ndo é nem produtor nem

produto, mas ¢ o principio de producdo pelo qual um eu que habita suas praticas ¢ também
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gerado por elas (Ingold, 2020). Assim, o habito ndo ¢ uma coisa fixa de fazer as coisas, mas
sinaliza que todo fazer € realizado na medida em que passamos por algo (Ingold, 2020).

Neste sentido, o que o principio do habito mostra ¢ que o “passar por algo” ¢ o que a
pessoa faz, e o fazer € a coisa pela qual a pessoa passa, pois, insiste Ingold (2020, p. 41): “[...]
o fazer estd dentro do passar por algo [...] [e] realizar uma experiéncia ¢ estar dentro dela, ¢
habitar nela. Assim, ¢ através do fazer que passa por algo, como Dewey reconheceu, nos
habitamos o mundo”. Através de um belo exemplo sobre caminhada, Ingold (2020, p. 42)
mostra como o principio do habito pde em questdo a nogdo de agéncia, colocando o individuo
como constituinte da corrente de acdo de uma atividade, indicando uma receptividade ativa
pautada na atengao:

Caminhar deixa de ser algo que eu determino meu corpo a fazer, como uma rotina
autoimposta. Em vez disso, parece que eu me torno o meu caminhar, € que a minha
caminhada me leva. Eu estou 14, dentro dela, animado pelo seu movimento. E a cada
passo eu ndo sou tdo mudado quanto modificado [...] eu serei de fato uma pessoa
diferente quando chegar, ndo a mesma pessoa em outro lugar, ou com um corpo
marcada pelos estigmas da passagem. Até as dores e os calos se desdobram em minha
experi€éncia como parte de uma vida pela qual passo ativamente, e pode ser mais
dolorosa porque: goste ou ndo, eu ndo posso separa-las do ser andante que sou. Eles
sdo biograficos e eu posso contar uma historia a partir deles. Nem uma vez em meu
caminho posso sustentar a ideia de que caminhar ¢ imprudente, um automatismo
corporal que liberta a mente para fazer as suas proprias coisas. Pelo contrario, andar
¢ em si um habito de pensar. Este pensamento ndo ¢, contudo, uma operacio cognitiva
dentro da cabega, mas o trabalho de uma mente que, em suas deliberagdes, mistura-se
livremente com o corpo e o mundo. [...] para sermos abertos ao mundo, devemos
também renunciar a algo da nossa agéncia. Nos devemos nos tornar seres responsivos.

Assim, mesmo enquanto ando, devo ajustar meu pé ao terreno, seguir a0 caminho,
submeter-me aos elementos. Existe em cada passo um elemento de incerteza.

Com isso, o caminhar significa colocar o eu no meio, ou ao longo da experiéncia pelo
qual se passa, e nao antes dela, pois encontra-se no meio da corrente de acdo dela. Assim,
sinaliza Ingold (2020), ndo ¢ mais possivel dizer com certeza “fiz isso” ou “fiz aquilo”, mas
perguntar “¢ isso que estou fazendo?”, ou “fiz isso?”. Parafraseando Erin Manning, o autor
aponta que o “eu sou”, € sempre em grande parte um “era eu?”, “[...] ¢ como se a agdo estivesse
chamando minha agéncia na sua esteira, nao como uma resposta, mas como uma questao [...]”
(Ingold, 2020, p. 43). Essas questdes sobre a problematica da agéncia mostram que ndo € porque
nem tudo acontece de acordo com nossa vontade, significa que ha outra pessoa na agéncia, ou
que esta esta mais distribuida, significa sim que hé algo de errado quando pensamos que o que

quer que nos acontega ¢ sempre a agéncia de algo ou de outro (Ingold, 2020).
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Decorre disso que se a agéncia ndo estd dada antes da experimentacdo, mas sempre se
forma e se transforma na agao/experimentacao, Ingold (2020) propde transforma-la em verbo,
sendo mais apropriado falar em “tornar-se agente” ou “agenciar’, proximo do que no francés
chama-se por agencement. Agenciar, explica o autor, aproxima-se do “fazer passando por”, tal
como foi tratado anteriormente, apontando que o agenciamento € “[...] uma tarefa que devemos
assumir como seres responsivos e responsaveis, € como parte da vida pela qual passamos [...]”
(Ingold, 2020, p. 44) — ¢ acima de tudo um compromisso ético ontoldgico para com a vida, uma
tarefa, portanto, educacional, pois trata-se em conduzir a vida.

Junto a isso, Ingold (2020, p. 45) propde distinguir intencdo de atengdo para melhor
compreender o agenciamento, e para isso retorna ao exemplo da caminhada:

Andar a pé, como vimos, exige a resposta continua do pedestre ao terreno, ao caminho
¢ aos elementos. Para responder, ele deve atentar a essas coisas enquanto caminha,
participando ou participando com elas em seus proprios movimentos. E isso que
significa ouvir, observar, sentir. [...] [se através da intencionalidade a ateng@o]
interrompe ou corta o movimento de modo a estabelecer uma relagdo transversal entre
mente ¢ mundo (cuja separagdo ¢ assumida desde o inicio), no segundo se junto com
0 movimento como um acompanhante ou refrdo. Aten¢@o, nesse sentido, ¢

longitudinal. O caminhante atento ajusta seu movimento ao terreno na medida em que
ele se desdobra debaixo de seus pés [...].

Diante dessa gama de termos e conceitos, Ingold (2020) retorna a educagdo para insistir
que educagdo se trata, fundamentalmente em continuar e variar a vida, e isso somente ¢ possivel
na medida em que atentamos e respondemos aos demais seres, coisas, animais humanos e nao
humanos, e isso s6 ¢ possivel se eles forem restaurados a nossa atengdo. A educagdo e seu
proposito, insiste Ingold (2020), inspirado nos filosofos da educagdo Jan Masschelein e Maarten
Simon, ¢ restaurar a nossa aten¢ao as coisas — o mundo com seus fluxos e ritmos. Neste sentido,
trata-se de uma divida ontoldgica, na medida em que restaurados a nossa atengdo, temos a
capacidade de responder, de co-responder de forma apropriada aos demais seres que também
devemos a eles nossa propria formacao (Ingold, 2020).

De maneira atenta, ao responder ao mundo de forma apropriada, passamos novamente
a compreender que a educacdo se trata em conduzir a vida, o que significa continua-la, mas
também a ampliar, dito de outro modo, € nos atentarmos para o continuum da vida, percebendo
que estamos em seu fluxo de acdo e acontecimento. Por isso, a0 modo pragmatista de Dewey,
Ingold (2020) sinaliza que, se o unico resultado da vida ¢ mais vida (sua intensificagdo), o inico
resultado (fins) da educacao ¢ mais educacao, e nessa esteira, mais ¢ educacao ¢ mais vida.

Por isso que o autor, ird defender junto com Masschelein, que a educagdo para a

intensificagdo da vida se dd em uma abertura para os — fluxos — do mundo em si, no sentido de
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tornd-lo presente, e para isso € preciso adotar praticas que permitam “nos expormos”, € em
termos ingoldianos, praticas que permitam nos atentarmos ao mundo e seus seres, fluxos
(Ingold, 2020). E através da atengdo, explica o antropdlogo britanico, que o mundo se abre para
nds e que se faz presente, permitindo a exposi¢ao as suas forgas, pois € a atengdo que torna
possivel a experimentagao.

J& com James Gibson, Ingold (2020), sinaliza que também nos abrimos ao mundo na
medida em que ao nos movermos nele, sofremos um processo continuo de modulagao de nossa
atencao, de modo que, por exemplo, no caso de uma caminhada, o solo pelo qual caminhamos
¢ conhecido através da caminhabilidade. Isso se dd através de um ajuste de habilidades
perceptivas que torna o caminhante atento as nuances do ambiente (Ingold, 2020). Assim, o que
difere um experiente em determinada pratica de uma pessoa mais novata, ¢ que o mais
experiente tem sua percepcdo mais sintonizada para atentar-se a aspectos mais criticos da
pratica; quanto mais experiente um sujeito se torna, significa que ele ¢ mais capaz de se atentar
para aspectos fundamentais da pratica, e ¢ isso que significa uma educacdo da atencdo (Ingold,
2020).

Ao por em didlogo Gibson e Masschelein, Ingold (2020) sinaliza ao concordarem que a
educagdo se da sobre a atencdo, apontam para dois aspectos presentes em qualquer pratica e
que reflete o que ja tratamos sobre o “passar pelo fazer”, que ¢ a relagdo entre habilidade e

submissao. Se utilizando novamente do exemplo do caminhante, o autor aponta:

[0 caminhante] tem um certo dominio pratica da arte de caminhar, que vem com a
experiéncia. Mas, por outro lado, a cada passo, ele se submete ao caminho sem ter
certeza de para onde ele vai levar. E quando nos habituamos a caminhar, como em
qualquer habito, ¢ a submissdo 1ue conduz, enquanto que a maestria segue sua esteira,
e ndo o contrario. Ha atengdo em ambos, mas numa delas o praticante estd a mando
do mundo, na outra o mundo estd a mando do praticante. Um deixa o mundo entrar,
como uma respiragdo profunda; o outro deixa sairem um movimento orientado de
percepgdo e acdo. ‘Experienciar como respirar’, como Dewey disse, ‘¢ um ritmo de
inspiragdo e expiragio’. Masschelein esta inequivocamente do lado da entrada. E por
isso que ele nos lembra que a palavra atfendre, em francés, significa ‘esperar’. Mesmo
em inglés, atender as coisas ou pessoas significa esperar por clas, aceitando-as e
seguindo o que elas fazem. Gibson, pelo contrario, esta do lado da saida. Na deteccao
de possibilidades, de oportunidades para continuar, os praticantes escolhem ¢ se
voltam para as caracteristicas vantajosas de um mundo [...]. Ou em suma, enquanto
que para Masschelein o praticante espera no mundo, para Gibson, o mundo espera
pelo praticante. No primeiro caso, a atengdo educa, expondo-nos a um mundo em
formacdo, deixando-o entrar. No segundo, a aten¢do ¢ o que ¢ educado, por forca
dessa experiéncia. Na verdade, no entanto, ndo pode haver um sem o outro. Submissdo
¢ maestria pratica sdo dois lados da mesma moeda. Essa moeda ¢ o principio do habito
(Ingold, 2020, p. 54).
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Nestes termos, uma educacdo deveria fornecer meios para experimentar e tornar-se
atentos para entdo possibilitar o alargamento do continuum da vida enquanto um campo
metaestavel que ndo se reduz as destinagdes dadas a ela socialmente e culturalmente. E
necessario, entdo, exercicios, diz Ingold (2020) inspirado em Masschelein, que proporcione a
exposicao para o real, ou a verdade que sai do real na experiéncia.

Por essa razdo, Ingold (2020) ir4 sinalizar que essa exposi¢do ao real, continuum da
vida, € mais percebida em situagdes nas quais as coisas parecem nao mais ser comuns para nos,
por exemplo, explica o autor, quando num terreno a consciéncia percebe que perdemos o
caminho, ou quando o solo que anteriormente corria, ndo nos traz mais seguranca. Em situagao
como essas, diz Ingold (2020, p. 61), “[...] vocé esta em risco, até mesmo exposto. Mas, ao
mesmo tempo, vocé participa como nunca antes, como todo som, todo lampejo de luz e todos
os sentimos sdo ampliados em intensidade [...]”. E assim, afirma o antrop6logo, que nos abrimos
a outros seres, coisas, materiais € ao mundo.

Sobre esse tipo de ampliagdo da atencdo, Ingold (2020) invoca a filésofa Erin Manning
e sua forma de abordar a percepcdo autista. Segundo o autor, no pensamento de Manning, essa
ampliacao sensorial ¢ caracteristica da experiéncia perceptiva daqueles que sao diagnosticados

como autista:

O que para a maioria de nds s6 em primeiro plano em momentos de incerteza radical
— como quando, caminhando, estamos perdidos —, & para pessoas autistas uma
condi¢do cronica. A condi¢ao deles ndo ¢ um fechamento tanto quanto uma abertura
que, de vez em quando, pode tornar-se insuportavel. A retirada, na medida em que
ocorre, ¢ uma reacdo defensiva ao que pode ser uma onda esmagadora de estimulagdo
sensorial, visto que podemos colocar nossas maos sobre nossos ouvidos em resposta
ao ruido excessivo ou proteger nossos olhos da luz. Como Manning observa, na
verdade, ‘eles estdo demorando na verdadeira plenitude da atengdo, atraidos pela
complexidade infinita’ [da metaesbalidade do continuum da vida] (Ingold, 2020, p.
61).

E essa aten¢do super engajada, nos explica Manning, o motivo pelo qual, por vezes,
confundimos a experiéncia perceptiva de pessoas autistas como déficit de atengdo, no entanto,
0 que ocorre € que essa condi¢do atencional autista puxa o individuo para varias diregdes, varias
maneiras a0 mesmo tempo, tornando-o imoével (Ingold, 2020). Se a pessoa autista demora na
complexidade infinita do continuum da vida, o restante de nds passamos de maneira muito
rapida que nem o percebemos direito, pouco nos atentamos a ele, pois optamos na maior parte
das vezes, por pegar “atalhos” nas formas, pessoas, objetos, que prontamente conseguimos
identificar, entender, categorizar (Ingold, 2020). J4 o mundo para a pessoa autista ¢ um perpétuo

movimento, devir, de incipi€ncia e nascimento continuo, pois colocam o plano da fonte sempre
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variavel da experiéncia em primeiro lugar, isto €, sua metaestabilidade, antes dos contornos,
formas e categorizagdes (Ingold, 2020), pois seguem os fluxos e ritmos do mundo. Em uma
colocagao fundamental para a compreensdo dessa maneira de atentar para o mundo e sua
variagdo potencial, a partir de Manning, Ingold (2020) pontua que o autista responde ao mundo
fenomenal antes mesmo da possibilidade de identificacdo e interagdo consciente, pois:
[...] ‘ha um lapso de tempo importante’, como Manning coloca, ‘entre a percepgao
direta da ecologia emergente e a tomada efetiva de objetos e assuntos em seu meio’.
Na percepgdo autista, ¢ como se esse lapso fosse experienciado em cdmera lenta. No
entanto, a percep¢do autista, Manning também insiste, ‘ndo pertence exclusivamente
aos autistas’. E comum a criangas, cuja consciéncia viva ainda tem que ser reduzida

pela opressdo disciplinar dos adultos, ¢ a modos de ser dos povos indigenas que os
antropo6logos categorizam classicamente como ‘animistas’ (Ingold, 2020, p. 62).

Porém, lembra Ingold (2020), esse tipo de percepcao ¢ comum a todos nos, desde que a
atencdo nao tenha sido completamente suprimida pelas formas finais do mundo dadas
socialmente ao mundo e a vida, e ¢ isso (a aten¢do) que torna ainda capaz a vida continuar e
expandir. E isso se d4, pois, inevitavelmente experimentamos o que Manning chamou de
“gestos menores”’, aquelas pequenas perturbagdes e distragdes que mudam nosso curso (Ingold,
2020) no mundo, nos abrindo a condi¢do metaestavel e potencial infinito do continuum da vida.
“O gesto menor ¢ a fonte de variagdo que torna possivel o compartilhamento” (Ingold, 2020, p.
63).

O gesto menor enquanto variacao, ¢ também o que Manning chamou de “inflexdo”. Seja
qual for a pratica, pode ser uma caminhada, por exemplo, ao nos inserirmos no fluxo de sua
experimentacdo, ao estarmos atentos a sua variagdo continua, ha uma variagdo, nao no
movimento, mas no modo como o movimento se move (Ingold, 2020) — ¢ uma variacao

qualitativa, ou se preferirmos, intensiva:

[...] O ponto de inflexdo marca a transi¢do da submissdo para a maestria, ou do desejo
de manobra, em que “‘uma incipiéncia vaga se torna uma direcionalidade’. E atender
a isto significa perceber diferenciais no movimento: na fenda da madeira ou na marcha
varidvel do andador, mas igualmente na subida ou descida da linha melédica do canto,
ou no duto da caligrafia. Cada corte decisional — seja em madeira, caminhar, cantar
ou escrever — implica um diferencial no caminho de movimento que se move € que
eventualmente o leva nesta diregio ou naquela. E isso o que habilidade é: ndo impor
formas exterior a matéria complacente, mas encontrar o fundamento das coisas e
dobré-las para um proposito em evolucao [...] (Ingold, 2020, p. 66).

Nao ¢ a toa que em outro livro (“Estar vivo: ensaios sobre movimento, conhecimento e
descri¢do’), ao escrever sobre processo de habilitagao, Ingold (2015) insiste que na habilidade
ha uma qualidade ritmica que acontece em uma espécie de “acoplamento dindmico de

movimentos”:
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[...] Esta qualidade, no entanto, ndo se encontra no carater repetitivo do proprio
movimento. Para que haja ritmo, o movimento deve ser sentido. E o sentimento reside
no acoplamento de movimento e percepcao que, como vimos, ¢ a chave para a pratica
qualificada. Como Leroi-Gourhan claramente reconheceu, a atividade técnica €
conduzida ndo contra um fundo estatico, mas em um mundo cujos constituintes
multiplos sujeitam-se aos seus proprios ciclos particulares. Pela percepgdo, os gestos
ritmicos do profissional estdo em sintonia com os varios ritmos do ambiente. Assim,
qualquer tarefa, ela propria um movimento, se desdobra dentro da ‘rede de
movimentos’ na qual a existéncia de cada ser vivo, animal ou humano, é suspensa.
Uma operagdo como serrar uma prancha, por exemplo, compreende ndo um
movimento, mas um conjunto de movimentos concorrentes, dentro e fora do corpo. O
carpinteiro que tem uma ideia do que esta fazendo ¢ aquele que pode mais ou menos
harmonizar esses varios movimentos uns com os outros, de modo a que ressoem ou
estejam em ‘sintonia’ [...] O ritmo, entdo, ndo ¢ um movimento, mas um acoplamento
dindmico de movimentos [...] (Ingold, 2020, p. 107).

Mais uma vez aqui se faz presente a relacdo do “fazer passando por”, bem como da
continuidade, correspondéncia e variagio da vida, que tratei anteriormente neste topico. E
através da composi¢do entre ritmos que o continuum da vida se desdobra e faz entrar em
variacao o campo da experi€ncia. Aqui, Ingold opera a descentralizagdo do organismo-pessoa,
o qual ja abordamos, voltando a atengdo para o acoplamento dindmico de ritmos do mundo e
do que constitui as diversas atividades que humanos e ndo humanos participam. Isso significa
que a maneira pela qual acontece essa relagdo dindmica entre movimentos e ritmos do mundo
ao longo do continuum da vida, é necessariamente através da correspondéncia, ou nas mais
diversas maneiras que temos em responder a realidade viva do mundo, os outros seres,
possibilitando entdo a amplia¢ao da vida, ou o que lembra Ingold (2020), o que nos faz conduzir
a vida, ao invés de simplesmente viver.

Se como Ingold (2020) nos mostra, esse ¢ a problematica fundamental da educacdo, a
saber a continuidade da ampliagdo da vida (sua potencializa¢dao), um termo que o autor toma
emprestado de Harney e Moten, expressa bem a via que torna isso possivel: a “hapticality”, ou
hapticalidade, que significa “sentir para sentir os outros sentindo vocé” (Ingold, 2020, p. 78). E
uma abertura para esse sentir, ¢ essa forma de atencionalidade, que nos torna sensiveis a infinita
variacao dos movimentos e ritmos da vida presente em todo seu continuum através dos seres €
suas atividades que expressam a poténcia infinita da vida.

Se esse € o papel da educacdo, € porque, insiste Ingold (2020), estudar faz com que
passado e futuro venham a tona através de uma coexisténcia movel, e isso diz respeito tanto as
pessoas, quanto aos supostos conteudos trabalhados na escola. Por exemplo, Ingold (2020)
mostra que o estudo ¢ uma forma de desapropriagdo mutua, na medida em que o conhecimento

se da quando os participantes de um processo educativo podem trazer suas experiéncias de
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forma desanexadas do contexto nos quais possuem sentido e utilidade prévia, tornando, assim,
tal conhecimento publico e aberto, para que todos os participantes tenham a possibilidade de
fazer com eles o que podem seus corpos. “[...] Suspenso do uso, talvez por pessoas da geracao
mais velha, ainda ndo apropriado pelas pessoas mais jovens. Isto é o que torna possivel para
cada geragdo recomegar, para se experimentar como nova geragao” (Ingold, 2020, p. 74).

Isso requer uma mudanga de perspectiva também no que tange no suposto papel do
professor e na experiéncia do aprender e do ensinar. Com Biesta (um teérico da educagdo),
Ingold (2020) defende que “aprender com alguém” ¢ diferente de “ser ensinado por alguém”.
Primeiramente, o que € essencial para a educacdo ¢ que alguém esteja presente, como um
professor, por exemplo, para que “coloque sobre a mesa” tudo aquilo que tem, ao invés de
simplesmente deixar os alunos fazer de sua educacido o que bem entenderem, com atengdo e
sensibilidade para as potencialidades dos alunos, e discutindo com eles o que deve e o que pode
ser feito (Ingold, 2020). O professor ¢ um dos participantes do processo educativo, processo
esse o qual ¢ constituido ndo por qualquer participagdo, mas uma participagdo a qual transforma
a perspectiva de todos que estao envolvidos no processo: “Poderiamos entdo seguir o exemplo
de Dewey em pensar o ensino como um processo de comunhdo e variagdo, de atencao e
resposta, nas quais o mestre e os alunos seguem juntos em um espirito de experimentacao”
(Ingold, 2020, p. 81). Assim, participar do processo educativo s6 acontece de dentro de
atividades que levamos conjuntamente com outros seres que modulam nossa aten¢do, nos
abrindo ao processo continuo da vida.

Diante disso, se o estatuto ontologico da educagdo da atencao apresentada por Ingold
(2020) difere de seu primeiro escrito sobre educacdo em Ingold (2010), se deve ao fato de que
em seu livro “Antropologia e/como educac¢do”, Ingold (2020) radicaliza a nog¢do de que a
educacdo tem como objetivo a busca por garantir a continuidade e potencializacao da vida. Tal
radicalizagdo primeiramente se da através do reconhecimento de que s6 podemos conhecer o
mundo porque fazemos parte dele (Ingold, 2020). Segundo porque educagdo consiste em criar
condi¢des para que outros consigam explorar, ou experimentar as condigdes e poténcias da vida
e seu continuum na relagdo do humano nao somente com ele mesmo, mas com outros seres nao
humanos (Ingold, 2020). Isso significa trazer para nossa aten¢ao outros seres para que possamos
responder a eles, ressoar com seus ritmos, acompanhar seus fluxos, uma verdadeira

hapticalidade — por isso ¢ uma educacao da atengao.

(cc) REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL « ISSN 2178-2679 » 2023 » v. 19, n. 50: €12666
20



A EDUCACAO DA ATENCAO EM TIM INGOLD: UM COMPROMISSO ONTOLOGICO COM A VIDA
Elder Silva Correia ® Fabio Zoboli

Conclusao

Para continuar...

No intuito de encerrar, neste escrito, o pensamento aqui desenvolvido, mas a0 mesmo
tempo abrir possibilidades para continuar a problematica aqui posta, acreditamos que ¢
necessario insistir em dois pontos. Em primeiro lugar, se na concep¢do de Hannah Arendt, a
educacdo diz sobre a preocupagdo com o mundo, sua conservacao € renovacao através nos
novatos, com Ingold e sua no¢do de educagdo da atencdo, podemos entender que para tal
empreendimento, ¢ insuficiente considerar somente o humano nesse processo. Neste sentido,
se pensar a educagdo requer entender a participacdo do humano na constru¢do do mundo, ou
nos termos ingoldianos, na continuidade da vida, essa participagdo envolve a presenga de outros
seres os quais modulam a aten¢do do humano de tal modo que este seja capaz de compreender
melhor a si mesmo e aos demais seres no interior do processo continuum da vida.

Em segundo lugar, apesar lancar mao de conceitos como habilidade, bem como destacar
o0 carater pratico, portanto, pragmatico da educagdo, a concep¢ao ingoldiana de educagdo nao
se aproxima de uma necessidade neoliberal em reduzir a fins, tal como um interesse meramente
econdmico, no sentido de habilitar as pessoas tecnicamente para o mundo do trabalho. Ao
contrario, ¢ necessario lembrar que se em Ingold a vida ndo € o encerramento de possibilidades,
mas sua abertura, e se a educacdo diz sobre a continuidade da vida, ndo podemos reduzir a
educacdo a uma concepgao finalista da vida, mas como uma forma de — a educagdo — fazer com
que a vida, continuamente, consiga transpor as destinacdes a ela postas. Estd ai entdo a

expressao maxima do compromisso ontologico da educacao, a preocupagao com a vida.
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