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Resumo

Este € um artigo feito a varias médos e que tem como objetivo apresentar algumas reflexdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem existentes na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul
(EFASC) a partir da sua particular experiéncia e da recep¢do da Pedagogia da Alternancia a luz da
epistemologia freiriana. Trazemos falas de educandos/as e educadores/as dessa escola que séo
decorrentes do processo de sistematizagdo de informacBGes que, no presente trabalho, recebem
tratamento, percepcoes e indagacGes que sdo frutos do envolvimento no cotidiano escolar. Faz-se um
percurso de constituicdo histérica dessa pedagogia e a sua recepcdo na EFASC seguindo para a
reflexdo sobre a relacdo ensino-aprendizagem apontando para uma educacdo contextualizada na regido
do Vale do Rio Pardo, Rio Grande do Sul. A roda se apresenta como espaco pedagdgico dialdgico que
contextualiza e problematiza as relagbes humanas, sociais e produtivas dos povos do campo buscando
a transformacdo da realidade. Entende-se que: cada sujeito é Unico e é valorizado em sua inteireza; a
Pedagogia da Alternancia se fundamenta nos componentes do “vivido-pensado” na busca pela
transformacdo; cada sujeito, implicado no processo alternante, educa-se em comunh&o; ensinam e
aprendem em sua diversidade, nunca como desiguais — (re)conhecendo-se como sujeitos do campo; e
educar-se significa “ler critica e criativamente o seu proprio mundo”. Dessa forma, os instrumentos
pedagogicos construidos pela/na EFASC reinventam a Pedagogia da Alternéncia ao apoiar-se em
Paulo Freire. Superam, com isso, a caracterizacdo da roda como sendo um simples método. E, ao fazé-
lo, assumem a existéncia de um legado tanto metodoldgico quanto epistemoldgico.

Palavras-chave: Circulo de Cultura. Escola Familia Agricola. Pedagogia da Alternancia.

Abstract

This is a multi-authored article whose principal objective is to present some reflections on the process
of teaching and learning found at the Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC), under
the light of its singular experience and based upon the theory of pedagogics of alternation according to
Paulo Freire’s epistemological interpretation. We bring together conversations with teachers and
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students that are part of this school, a habitual tool for the process of information systematization that,
in the following research, receives its correspondent treatment. These conversations are perceptions
and inquiries that are the results of the school day to day. Beginning with a historical introduction of
this pedagogic theory and its reception at the EFASC, we draw some reflections on the relationship
between teaching and learning, with the aim to achieve a contextualized education model, always
close to its geographical location, the Vale do Rio Pardo, Rio Grande do Sul. The “circle” of
conversations appears as a pedagogical and dialogical space that contextualizes and problematizes
human relationships, as well as social and economic interactions amongst the countryside inhabitants
that are looking for a social transformation. We understand that every single person us unique and
should have a wholesome appreciation. On the other hand, the pedagogics of alternation is based upon
the components of “experienced” and “thought” in the search of transformation. Each human being
that is implicated in this process is being educated in communion. They teach and learn as part of their
diversity, never as uneven. They see themselves as countryside human beings and education means
being able to critically read their own world. This is the way pedagogical tools built by/at the EFASC
reinvent pedagogics of alternation and owe so much to Paulo Freire’s point of view. Finally, this is
how they overcome a simple characterization of the circle as a common conversation method. In doing
this, students and teachers become aware of a legacy built upon methodological as well as
epistemological trengths.

Keywords: Culture Circle. Agricultural Family School. Pedagogy of Alternation.

Resumen

Este es un articulo hecho a varias manos y que tiene como objetivo presentar algunas reflexiones sobre
el proceso de ensefianza-aprendizaje existentes en la Escuela Familia Agricola de Santa Cruz do Sul
(EFASC) a partir de su particular experiencia y de la recepcion de la Pedagogia de la Alternancia a la
luz de la epistemologia freiriana. Traemos conversaciones de educandos/as y educadores/as que se
derivan de un proceso de sistematizacion de informaciones que, en el presente trabajo, reciben
tratamiento, percepciones e indagaciones que son fruto de la participacion en el cotidiano escolar. Se
hace un recorrido de constitucion histérica de esa pedagogia y su recepcion en la EFASC siguiendo
para la reflexion sobre la relacion ensefianza-aprendizaje apuntando hacia una educacion
contextualizada en la region del Vale do Rio Pardo, Rio Grande do Sul. La rueda se presenta como
espacio pedagdgico dialdgico que contextualiza y problematiza las relaciones humanas, sociales y
productivas de los pueblos del campo buscando la transformacion de la realidad. Se entiende que: cada
sujeto es Unico y es valorado en su entereza; La Pedagogia de la Alternancia se fundamenta en los
componentes del "vivido-pensado™ en la busqueda por la transformacion; Cada sujeto, implicado en el
proceso alternante, se educa en comunion; Ensefian y aprenden en su diversidad, nunca como
desiguales - (re) conociéndose como sujetos del campo; Y educarse significa "leer critica y
creativamente su propio mundo”. De esta forma, los instrumentos pedagdgicos construidos por la
EFASC reinventan la Pedagogia de la Alternancia al apoyarse en Paulo Freire. Se superan, con ello, la
caracterizacion de la rueda como un simple método. Y, al hacerlo, asumen la existencia de un legado
tanto metodoldgico como epistemologico.

Palabras clave: Circulo de Cultura. Escuela Familia Agricola. Pedagogia de la Alternancia.

Introducéo

Buscamos apresentar algumas reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem
existentes na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC) a partir da experiéncia e

da recepcdo da Pedagogia da Alternancia a luz da epistemologia freiriana. Nesse sentido, ndo
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apenas valorizamos a presenca das ideias pedagdgicas de Paulo Freire mas, também, as suas
pré-ocupagdes com o processo de construgdo do conhecimento. Considera-se, ainda, que tanto
os temas de estudos como os instrumentos pedagogicos na/da alternancia produzidos na
escola pesquisada, integrando conhecimentos e saberes advindos da pratica cotidiana dos
educandos/as com os dos educadores/as. De um modo geral, a anélise da realidade tem a sua
origem temaética, tanto propostas pelos educadores/as quanto elas podem ser substituidas e/ou
originadas na alternancia tempo-espaco com a familia dos/das educandos/as, bem como no
trabalho na propriedade rural familiar.

Dessa forma, antes de se perguntar como educar os/as jovens camponeses/as no ensino
médio técnico, os instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternéncia e os construidos
na/pela EFASC se pré-ocupam em ““(...) partindo das experiéncias, dos conhecimentos deles,
[...] fazé-los passar de seu conhecimento espontaneo, pouco organizado, pré-critico, a um
conhecimento mais organizado e critico” (ANDREOLA, 1993, p. 32).

Para Freire, especialmente em suas experiéncias de alfabetizacdo de adultos, a origem
do conhecimento ndo estava reduzida as questdes meramente técnicas-metodoldgicas, mas
numa questdo de fundo que “¢ a capacidade de conhecer, associada a curiosidade em torno do

99l

objeto™ a ser conhecido. Ou seja, parece-nos valida a compreensdo de que o conhecimento

[...] exige uma presenca curiosa do sujeito face ao mundo. Requer sua agéo
transformadora sobre a realidade. Demanda busca constante. Implica em
invencdo e reinvengdo. Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o ato
mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se

assim, percebe o ‘como’ de seu conhecer e os condicionamentos a que esta
submetido seu ato. (FREIRE, 1982, p. 34, grifo nosso).

Assim, a realizacdo da roda em diferentes momentos e em diferentes instrumentos
pedagdgicos, elaborados na Pedagogia da Alternancia praticada pela/na EFASC, se articula e
se materializa no dialogo e na superacéo da dicotomia educador/a-educando/a, pois o papel do
educador/a ndo é negado na acdo dialégica, assim como sdo valorizadas a experiéncias
existencial e cultural dos/das educandos/as, junto as suas familias e comunidades.

Compreendemos, ainda, a Pedagogia da Alternancia enquanto uma pedagogia que tem
na educacdo contextualizada do campo ponto de partida relevante na construcdo do
conhecimento. Este entendimento deve-se & diversidade do uso do termo em diferentes
esferas, movimentos, instituicdes e programas, tais como: Casas Familiares Rurais (CFR),
Escolas Comunitarias Rurais (ECOR), Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural
(CEDEJOR), projetos e propostas de educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
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Terra (MST), Programa Nacional de Educacdo para a Reforma Agraria (PRONERA), de
Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, entre outras. A Pedagogia da Alternancia na
EFASC é entendida como praxis emancipatoria, em oposi¢ao a natureza excludente e elitista
da pedagogia tradicional dominante que nega e/ou ignora os saberes vividos, partilhados e
experienciados pelos estudantes e suas familias ao longo de sua existéncia. A mesma se da no
movimento dialético da denuncia e do anuncio da realidade do meio rural associado a
perspectiva da horizontalidade dos saberes de experiéncia feito e dos técnico-cientificos, na
busca pela efetivacao de um processo educativo libertador.

No transcorrer desse texto, trazemos falas dos/das educandos/as e dos/das
educadores/as da EFASC decorrentes do processo de sistematizacao de informagdes para uma
dissertacdo de mestrado realizada nessa Escola Familia Agricola que, no presente artigo,
receberam outro tratamento, interpretac6es e indagacdes que sdo frutos do envolvimento das
pesquisadoras e do pesquisador nesse cotidiano escolar. Assim, analisa-se a experiéncia
empirica da roda de dialogos na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul aproximando-
a dos Circulos de Cultura® de Paulo Freire, porém como reinvencdo e legado. Como
enunciado, anteriormente, buscamos apresentar algumas reflexées sobre o processo de ensino-
aprendizagem existentes na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC) a partir
da sua particular experiéncia e da recepcdo da Pedagogia da Alternancia a luz da
epistemologia freiriana.

O texto caminhara inicialmente na descri¢do da constitui¢do historica dessa pedagogia
e a sua recepcdo na EFASC seguindo para a reflexdo sobre a relagdo ensino-aprendizagem
apontando para uma educacdo contextualizada na regido de abrangéncia da escola, o Vale do
Rio Pardo, no Rio Grande do Sul®. Entende-se, ainda, que a Pedagogia da Alternancia esta
associada a uma “praxis educativa” que emerge em espacos e instrumentos pedagdgicos
tramados em interrogacdes, reflexdes e agdes potencializando relages educativas dialogicas,
como a roda (circulo), em defesa de uma educacdo humanizadora para quem vive no campo
(FREIRE, 1982, 2011a, 2011b). Nesse caso, em especial, como sendo um legado da

epistemologia freiriana e da reinvencdo de um método.

“0O aprender a perceber 0 que esta a sua volta”’: constituicdo historica e pedagdgica da
EFASC

Na década de 1930, decorrente da inquietude e da insatisfacdo de um jovem francés
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chamado Yves Peyrat, de 13 anos, filho de agricultores, com a sua escola e as aprendizagens
nela estabelecidas, surge a Pedagogia da Alternancia. O didlogo do pai deste jovem, Jean
Peyrat, com o paroco do vilarejo em que viviam, demonstra isso: “Ele tem nojo da escola
superior. (...) Cada vez que ele deve ir a escola aparecem novas lamentagdes. Entretanto parar
de estudar aos 13 anos é lamentavel!” (TANTON, 1999, p. 98). De acordo com Tanton
(1999), a desmotivagdo para continuar frequentando a escola se encontra na falta de
valorizacdo do meio rural, pois trabalhavam-se questdes descontextualizadas com as relagdes
sociais e produtivas que as familias agricultoras que ali se estabeleciam.

Buscando uma educacgdo fundamentada na relacdo de saberes da vida cotidiana dos
trabalhadores do campo e os saberes historicamente construidos pela humanidade, ou seja,
entre os agricultores/as pais e mées desses jovens e o legado cultural civilizatério, mais a
importante presenca de setores progressistas da igreja catolica, inicia-se uma experiéncia
pedagogica de alternar espacos e tempos, huma instituicdo chamada de Casa Familiar Rural,
na origem francesa, ou Escola Familia Agricola, na origem italiana. A Pedagogia da
Alternancia vai se constituindo, com o passar do tempo, numa ferramenta importante para se
garantir as melhores possibilidades de permanéncia de jovens em seu meio e, com isso, a
promové-los e desenvolvé-los integralmente juntamente com seus pais e em suas
comunidades. De acordo com Gimonet (1999), em sua origem, estd o proposito de formacéo e
preparacdo para atuacdo profissional. Fora das estruturas escolares ou mesmo sem uma
referéncia pedagdgica inicial, os agricultores criaram bases da educacéo de seus filhos e filhas
centrada na (...) responsabilidade dos pais e das forgas sociais locais (...). Eles inventaram
uma férmula escolar baseada na Pedagogia da Alternancia que induz uma partilha do poder
educativo entre os atores do meio, pais e os formadores da escola. Em 1935, eram quatro
jovens (...), no ano seguinte dezesseis jovens (...), dois anos mais tarde eram quarenta
estudantes. Os agricultores, pais desses jovens agruparam-se numa associac¢do, fizeram um
empréstimo bancario e usaram o proprio financiamento para comprarem uma casa (...) a Casa
Familiar de Lauzun e contrataram um formador. (GIMONET, 1999, p. 40-41).

No Brasil, a historia da Pedagogia da Alternancia inicia pelas maos de missionarios
italianos que direcionaram suas a¢Ges para um trabalho eclesial de base relacionando questdes
sociais as de doutrina cristd. Em 1969, surge a primeira Escola Familia Agricola (EFA), no
Estado do Espirito Santo, denominada de EFA de Olivania, no municipio de Anchieta®, num
contexto marcado pela expropriacdo e pauperizacdo do povo camponés capixaba imerso nas
concepcOes da Revolugdo Verde que consolidava, em favor da modernizagdo do campo e da
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agricultura, a compreensdo da sabedoria dos sujeitos desse meio cultural como atrasada e
dispensavel ante aos avancgos tecnoldgicos.

As primeiras iniciativas de criagdo de EFAs no Espirito Santo se
desenvolveu junto aos agricultores, empobrecidos pela politica do
intervencionismo econémico estatal que excluia a agricultura familiar em
detrimento da grande empresa agricola moderna (...) Para operacionalizar o
projeto EFA, cria-se 0 Movimento de Educacdo Promocional do Espirito
Santo — MEPES, que é fundado em abril de 1968 como entidade civil
mantenedora, filantropica e sem fins lucrativos. Uma organizagdo de
inspiracdo cristd, sensibilizada pela situacdo grave de crise econémica e
social que passavam os agricultores do sul daquele estado (...) A experiéncia
inicia, tendo como referéncia inspiradora as escolas de alternéncia da Itélia e
como apoiadores financeiros, entre outros, a Associacdo dos Amigos do
Estado Brasileiro do Espirito Santo — AES — uma ONG criada na Italia para
ajudar no processo de implantacdo e manutencédo (das EFAS) (...) S&o criadas
trés EFAs de uma s6 vez, no ano de 1969, quais sejam: Olivania, Alfredo
Chaves e Rio Novo do Sul. (BEGNAMI, 2004, p.4)
Em meados da década de 1970, por tanto, avanca a expansdo da Pedagogia da
Alternancia para outros estados brasileiros através de intercambios em Casas Familiares
Rurais e Escolas Familias Agricolas. Essa pedagogia apresentava-se enquanto alternativa
popular aos povos do campo. Este movimento aproxima e coaduna com os ideais de outros
movimentos de resisténcia e agdes de pastorais cristds tendo aproximagdes, a partir dos anos
de 1980, também com os movimentos de luta pela reforma agréria e por politicas publicas
para 0 campo e seus sujeitos. Em virtude destas articulagbes a Pedagogia da Alternancia no
Brasil apresenta a sua constituicdo histdrica entrelagada pelos vinculos populares de
aproximagdo com os ideais freirianos presentes nos processos contra toda a forma de
desumanizacdo, em especial, na sua organizacao pedagodgica de reflexdo e acdo na e da
realidade politica, social, econdmica, cultural e histérica. (MORETTI, CORREA, VERGUTZ,
2016).

A Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul® foi fundada em 2009, a partir de uma
concepcdo de escola, atendendo aos jovens filhos e filhas de agricultores de diversos
municipios do Vale do Rio Pardo®, com o intuito de refletir e de agir a partir das necessidades
de uma regido que se apresenta como a quarta maior produtora de tabaco no Brasil, com
predominancia da agricultura praticada em pequenas propriedades, com base de mao-de-obra
familiar*. De acordo com Costa (2012) e Pozzebon (2015), pode-se observar trés momentos

determinantes do processo historico de constituicdo da EFASC:

a) o envolvimento de um grupo de profissionais identificados com a
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educacdo do campo e com as causas sociais e conscientes das necessidades
da regido; b) a presenca da Cooperativa SICREDI Vale do Rio Pardo que
garantiu o financiamento para o processo de implantacdo e manutencdo
inicial da escola, promovendo uma intensa discussdo da proposta com seus
associados (agricultores), envolvendo-0s no processo e promovendo a
articulagdo institucional, agregando o poder publico local (prefeituras),
cooperativas, associagdes, sindicatos e demais entidades representativas da
Agricultura Familiar na regido para sustentar politica e financeiramente a
escola; e ¢) o desenvolvimento de um intenso intercAmbio do grupo de
monitores com as EFAs do ES, de MG e da BA, contando com a
colaboragcdo de Sergio Zamberlan na formacdo da equipe de monitores.
(POZZEBON, 2015, p.77).

A EFASC foi construindo um processo de compreensdo dos sujeitos implicados na
experiéncia educativa de alternancia entre tempo-espago no e com o mundo, na boniteza do
reconhecimento de seres fazedores de histdria e, por isso, de intervencdo neste mundo. Neste
sentido, a sua Pedagogia da Alternancia, seguindo preceitos de uma educacdo humanizadora
fundamentada na partilha e na diversidade de saberes em busca da emancipagéo dos sujeitos e
do seu contexto, se apresentou como sendo um desafio problematizar o contexto do Vale do
Rio Pardo. Em sintese, refletir sobre seus arranjos produtivos, sua organizacdo social e
econémica desde a realidade da vida material e subjetiva dos sujeitos.

Possibilitar que o/a jovem perceba o contexto a sua volta e sua presenca ou auséncia
nele a partir da compreensao de historicidade das relagbes como construcdo humana e néo
como determinagdo associado a consciéncia do inacabamento como experiéncia vital e base
da permanente busca pelo “ser mais”, na epistemologia freiriana, implica ver que o mundo

n&o &, pois “o mundo esta sendo” (FREIRE, 1996, p. 76). Tal compreensdo se materializa na

fala de uma jovem da EFASC:

Aprender nessa escola significa pra mim, enxergar o que antes ndo se
enxergava e perceber tudo que esta a nossa volta. Conhecer a propriedade
que antes viviamos, mas nao sabiamos o que nela existia, pois ndo me
interessava conhecer a comunidade e municipio e enxerga-los de outra
forma. Perder a timidez que antes era um grande obstaculo para mim e
mudar também a opinido de meus pais para que aprendam comigo através da
Pedagogia da Alternancia tudo que aprendo na escola. (MICAELA HISTER,
Diario de Campo, 2012).

E essa fé, essa crenca neste sujeito que se aceita e aceita 0s outros como legitimos
outros, sujeitos de partilha e de esperancas, numa relacdo horizontal de humildade e de
confianga reciproca que habilita o didlogo como importante ferramenta para que, de forma
critica se transformem e se mudem as situacfes de opressdo, como as de invisibilidade do
homem e da mulher do campo, de falta de valorizacédo e de autonomia da agricultura familiar
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(VERGUTZ, 2013). Busca, por tanto, romper com a ldgica excludente a qual vem sendo
submetida a Educacdo do Campo no Brasil, incluindo o fechamento de escolas e/ou a

precarizagdo extrema das escolas que ainda permanecem nesse meio™.

“Ter voz, mas também saber ouvir”': a construcéo de conhecimentos na EFASC

O processo de ensinar e aprender na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul
acontece seguindo instrumentos pedagdgicos® construidos na sua caminhada histérica em
busca da coeréncia entre os pilares que a caracterizam e a fundamentam: Associacdo Local,
Pedagogia da Alternancia, Formacao Integral e o Desenvolvimento do Meio®.

A Pedagogia da Alternancia tem na sua origem histérica 0 organizar-se
metodologicamente pela pesquisa-acdo e participante por compreender a agdo como uma
dimensdo constitutiva propria, articulando o processo de ensino-aprendizagem na relagdo
teoria e pratica. Essa pedagogia “parte da experiéncia da vida cotidiana (familiar, profissional,
social) para ir em direcdo a teoria, aos saberes dos programas académicos, para, em seguida,
voltar a experiéncia, e assim sucessivamente” (GIMONET, 2007, p. 16). Revela-se ai toda
uma sabedoria construida pelos/as agricultores/as familiares e sua capacidade de observacéo
participante da realidade ou, como disse Paulo Freire, sobre “saberes de experiéncia feitos”
(FREIRE, 2011b).

Nesse sentido, a finalidade dos instrumentos pedagdgicos construido na/para a
Pedagogia da Alternancia apresenta-se como uma estrutura de trabalho que visa a formacéo
integral dos e das jovens no movimento da alternancia entre os tempos e os espacos distintos
de ensino-aprendizagem, além de registrar tanto os caminhos da alterndncia como a
orientacdo pedagdgica dos sujeitos envolvidos nesse processo. Através dos instrumentos
pedagogicos se é possivel perceber que a Pedagogia da Alternancia se fundamenta na
cooperagdo e na partilha do poder na educagdo, ja que “a alternancia diversifica e multiplica
os co-formadores: pais, responsaveis, mestres de estagios e tutores, monitores e outros
intervenientes, mas também os alternantes do grupo” (sic) (GIMONET, 2007, p. 31). Quando

uma jovem da EFASC, afirma que:

Quando a gente estd em casa 0S NOssos pais S0 0S Nossos professores
também porque ali também ocorre uma grande troca de
conhecimento, porque eles tém muito a ensinar com as experiéncias
deles e nés, tudo que a gente aprende na escola. Quando aplica em
casa acabamos ensinando a eles. (MAIARA WERNER, Diario de
Campo, 2012).
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Entdo, pode-se identificar a importancia que os instrumentos pedagdgicos em que a
familia é diretamente envolvida explicita o carater cooperativo e de co-partilha na producéo
do conhecimento no tempo-espacgo na propriedade rural.

Os instrumentos pedagogicos, além de assumirem a caracteristica de registro das
experiéncias das alternancias, se estruturam potencializando a pesquisa, a curiosidade, o
dialogo, a experimentacéo, a troca, a expressdo oral (em colocacdo em comum, por exemplo)
- alem da sistematizacdo do viver, do trabalho e do respeito aos diferentes saberes e outras
relacbes existentes na humanidade dos sujeitos aprendentes. Uma organizacdo pedagdgica
alternada de espagos e tempos esta associada a exigéncia de “ndo ser somente uma simples
observagdo do ambiente, mas uma implicacdo da sua parte para agir onde se encontra”
(GIMONET, 2007, p.112). A relagéo entre acao-reflexao na alternancia entre o tempo-escola
e 0 tempo-propriedade é compreendida, na Pedagogia da Alternancia da EFASC, pela fala de
um jovem estudante, como sendo uma experiéncia tempo-espaco de transformacdo da acao

em ideias e, novamente, as ideias em acdo, uma vez que,

Trata-se de uma educacdo onde se leva os conhecimentos adquiridos
a partir da realidade e também as ddvidas para sala de aula e l&
transformamos essas ideias com os monitores e colegas (...) é 0
sistema de alternéncia, que consiste em estar uma semana em casa,
realizando praticas e experiéncias na propriedade e a outra na escola.
(EZEQUIEL CHRISTMANN, Diério de Campo, 2012).

E, portanto, um processo educativo que se materializa com 0s sujeitos e ndo sobre ou
para os sujeitos. Do ponto de vista da producdo do conhecimento, trata-se de uma
epistemologia conscientizadora, qual seja: uma epistemologia que considera a
conscientizacdo um processo de conhecimento que se realiza na relacdo dialética entre o
homem/mulher e 0 mundo. Esse conhecimento ndo pode existir fora da praxis, ou seja, “sem
0 ato agédo-reflexao” (FREIRE apud ANDREOLA, 1993, p. 37).

Na experiéncia da pedagogia da alternancia na EFASC, pode-se dar énfase ao dialogo
entre educador-educando e a sua propria realidade. Trata-se de um dialogo que operacionaliza
a partilha das experiéncias e saberes possibilitando o refletir e, dessa forma, o participar e o
agir criticamente. De forma dialética, como explica Freire, o “educador e educando (lideranca
e massas), cointencionados a realidade, se encontram, numa tarefa em que ambos sdo sujeitos
no ato, ndo so6 de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este

conhecimento” (2011a, p. 77-78). Logo, trata-se de um dialogo que proporciona o refletir e 0

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 13, n. 26, p. 217-235, set./dez. 2017. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

agir pelo encontro amoroso e reconhecedor do outro como legitimo outro com experiéncias e
saberes diferentes. Nas palavras de Freire, 0 dialogo “¢ o encontro em que se solidarizam o
refletir e o agir de seus sujeitos enderecados a0 mundo a ser transformado e humanizado”
(2011a, p. 109). E, também, a fé/crenca, a confianca e a esperanca em si e no outro para que,
através da escuta e da fala, haja a partilha de saberes. Portanto, o didlogo se apresenta como
um processo dialético-problematizador no qual, ocorre a troca de experiéncias cotidianas e 0s
sujeitos refletem sobre si e sua situacdo-limite', ampliando a leitura de mundo porque se
(re)afirma o compromisso com uma proposta pedagdgica critica e uma educacéo libertadora e
emancipadora. “Estudar ¢ uma forma de reinventar, de recriar, de reescrever — tarefa de
sujeito e nao de objeto” (FREIRE, 1978a, p. 10).

O dialogo é, portanto, poténcia do pensar critico-problematizador tanto quanto o agir
no mundo; é troca e partilha de situacbes concretas da vida cotidiana e ndo praticas ou
situacOes apenas pensadas por agentes externos que impdem a sua verdade. Trata-se de
compreender o processo educacional como um espaco permanente de perguntas, de constante
problematizacdo, de investigacdo, de criacdo e recriacdo de si e do mundo. Conforme Paulo
Freire, o conhecimento construido no dialogo é conquista do mundo por um sujeito em

especifico para um fim comum:

[p]orque o encontro de homens (sic) que pronunciam o mundo, ndo
deve ser doagdo do pronunciar de uns e outros. E um ato de criacgo.
Dai que ndo possa ser manhoso instrumento de que lance mdo um
sujeito para a conquista do outro. A conquista implicita no dialogo € a
do mundo pelos sujeitos dialdgicos, ndo a de um pelo outro.
Conquista do mundo para a libertagdo dos homens (sic). (2011a, p.
110).

A Pedagogia da Alternancia da/na EFASC tem a sua organizacao pedagogica balizada
em momentos de escuta e de fala, momentos de pesquisa, de busca e de investigacdo, de
momentos de socializacdo e de trocas associadas a uma concepcdo educativa dialdgica que
pressupfe o respeito aos sujeitos no dialogo que implica “dizer a sua propria palavra e
pronunciar o mundo”. Aqui ha a possibilidade concreta de ser “efetivada a partilha da
responsabilidade da familia no processo educativo do jovem (..) todas as agdes s&o
compartilhadas em comum entre escola — familia — comunidade”. (CALIARI, 2002, p. 84).

Os momentos de escutas, de perguntas e de falas assumem-se como a esséncia de uma
educacdo para a pratica da liberdade, problematizadora, desafiadora e conscientizadora. A

forca do dialogo é identificada nas falas dos jovens estudantes da EFASC ao afirmarem que:
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Aprender nesta escola significa ter voz, mas também saber ouvir. (MAIARA
WERNER, Diério de Campo, 2012).

A prépria forma de ver, de pensar é diferente. A gente tem que ver o
diferente. A gente acaba vendo essa outra forma, como é, onde nds estamos,
como nos estamos situados neste mundo, a gente ndo tem s6 uma visao pra
frente, para o futuro. A gente acaba tendo uma visao para os lados, onde nés
estamos, 0 que a gente pode usar, a gente escreve 0 nosso caminho.
(JARDEL MALEITZKE, Diério de Campo, 2012).

A acdo dialdgica que se apresenta na Pedagogia da Alternancia da EFASC é relevante
na estruturacdo da dindmica das aulas, seja na sua forma de debates, de encontros, de
participacdo ativa, de reconhecimento do outro e das relagdes com este outro. Observa-se que,
ndo raras vezes, as salas de aulas na EFASC passam a ser sindbnimo de lugar de encontro. E,
“neste lugar de encontro nao hé ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: hd homens (sic)
que, em comunhdo, buscam saber mais” (FREIRE, 2011a, p. 112). Uma relagdo educativa
embasada na confianga, como relata um monitor/educador da EFASC:

A EFASC possibilita esse tempo, essa vivéncia juntos, essa criacdo de
vinculos, de amizades, que acabam tornando-se conversas e, dentro
dessas conversas 0s conteldos, e essas conversas se tornam
interessantes porque a conversa de um amigo € sempre interessante
porque tem confianca. (ADROALDO DE OLIVEIRA, Diéario de
Campo, 2012).

“Chama a roda”: reinvencao e legado freiriano

A crenca e a confianca no outro se materializa na EFASC através da roda. Ela “¢ a
liga que da para a EFASC” (GUILHERME PICK, Diario de Campo, 2012.), nas palavras de
um jovem estudante. Ela se apresenta como um instrumento de expressdo e de didlogo em
diferentes momentos do processo de aprendizagem no cotidiano escolar. A roda, numa
perspectiva dialdgica, possibilita que os sujeitos se olhem, se enxerguem, se percebam e se
reconhecam enquanto entes participes do mesmo processo educativo. A roda provoca
questionamentos, tais como: Onde comeca a roda? Onde termina a roda? Quem ocupa lugar
de destaque na roda? Quem se esconde na roda? Quem lidera, na roda? Enfim, a roda
pressupde igualdade na ocupacao do espaco e de pré-vocacao ao dialogo entre seus sujeitos.

Na rotina diaria da EFASC, a roda é considerada um espaco pedagdgico que

potencializa o conhecimento, ndo somente a partilha de saberes. Seu formato geométrico
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circular, em que todos se veem, facilita a expresséo individual dentro de uma coletividade; a
parte se compreende no todo. Ela acontece a cada refeigdo, isto &, nos momentos em que os/as
estudantes e os monitores/as formam o circulo, com méos dadas, para socializar informac6es
diversas e agradecer® as multiplas dimensées da vida. A roda também acontece dentro da sala
de aula e sempre é formada quando alguém do grupo considera que seja pertinente, 0 que
aparentemente deve tratar de resolucdo de conflitos, constr6i conhecimentos. Conforme Tido
Rocha, educador do Centro Popular de Cultura e Desenvolvimento, a roda possui uma
pedagogia propria e privilegia tanto o didlogo como a “ndo-exclusdo” dos sujeitos. E, a
“matéria-prima de todo o processo de aprendizagem s&o as pessoas — seus saberes, fazeres e
quereres — pois educacdo € algo que s6 acontece no plural. Cada um é sujeito da
aprendizagem com suas diferencas e experiéncias de vida, contribuindo com sua formacéo e a
dos demais componentes da roda, em um espaco horizontal e igualitario” (CPCD, 2017, s/d).

Segundo os estudantes da EFASC, “a roda acontece de manhd, de tarde, de noite e
quando é necessario, quando ha problemas ou ha coisas para se falar” (GEOVANE
SCHAEFFER, Diario de Campo, 2012). Chama-se roda porque ¢ nela “onde podemos
explorar a verdade” (JARDEL MALEITZKE, Diario de Campo, 2012) e “falar coisas boas e
coisas ruins” (BETINA RISTOW, Diéario de Campo, 2012). Para os estudantes, a roda “é um
lugar onde se pode compartilhar, onde se tem didlogo” (EVERTON BRUM, Diario de
Campo, 2012). Para haver dialogo, é preciso ter “uma intensa fé nos homens. Fé no poder de
fazer e refazer. De criar e recriar”’, conforme explica Freire (2011a, p. 112). E, esta disposi¢ao
ao didlogo perpassa pelo sentimento de amorosidade, de humildade e de confianca que é
sentido e vivido pelo grupo de jovens, de educadores/as e familiares da EFASC, nos
diferentes momentos de comunhdo. Conforme explica um jovem da EFASC a roda “é
momento aberto pra gente falar, livre e espontaneo. Nao tem porque ter medo ou vergonha”
(DARCI PADILHA DOS SANTOS NETO, Diéario de Campo, 2012).

Esta relacdo educativa dial6gica, a que emana confianca e potencializa a participacao e
0 envolvimento dos/das jovens estudantes, esta presente no cotidiano da escola e é fruto da

sensibilidade do grupo de monitores e monitoras. Como relata um jovem:

Vou dar um exemplo de como surgiu a roda na nossa primeira aula de
Ciéncias Humanas e Sociais. Todos nds estdvamos sentados um atras
do outro. E o professor Jodo perguntou pra todos de onde vinhamos, e
chegou uma hora que perguntou pra mim: ‘Darci tu poderia me dizer
onde esta o Airton, teu colega?’ E eu fui me virar pra poder ver onde
ele estava na sala, mas o professor disse ‘Nao! Me responde sem
virar, onde t4 o Airton? Quem é o Airton, da onde ele vem, onde ele
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mora, quantos anos ele tem? Pode me falar isso?’ Ai eu disse, ndo
professor ndo tem como. E dai ele explicou se a gente ta sentado em
roda, quando o Airton falar eu vou poder ver ele, vou poder enxergar,
e vou poder me lembrar do que ele disse e se a gente ta sentado em
fila eu nem ia saber quem era o Airton. (DARCI PADILHA DOS
SANTOS NETO, Diario de Campo 2012).

A roda também se entrelaca na realizacdo de outros instrumentos pedagogicos dentro
da rotina pedagdgica da EFASC. Um exemplo disso € o Plano de Estudos que se caracteriza
como pesquisa participativa no contexto socio-familiar ¢ que acontece na semana de “sessdo
familiar”. Os resultados e as informagdes encontradas e sistematizadas da/na pesquisa sdo
socializados na semana de “sessdo escolar” através de outro instrumento pedagdgico, a
Colocagdo em Comum. Essa socializa¢do ocorre entre o grupo de estudantes e de monitores e
monitoras organizados em roda num dos ambientes da EFASC. Esse é 0 momento em que se
da um dialogo de diferencas, comparacdes, informacdes e debates sobre as experiéncias
individuais de cada estudante que se tornam reflexivas.

Entende-se que a roda € parte de um processo cooperativo, j& que as experiéncias
individuais, ao serem partilhadas, possibilitam reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas,
por tanto coletivizadas. Essas experiéncias, tanto percebidas na alternancia como refletidas
nas rodas sdo experiéncias transformadas, ressignificadas tanto individualmente quanto
apropriadas coletivamente. (THOMPSON, 1981). Assim, ouvindo, interagindo e
compartilhando com os demais ha possibilidades de modificar e amplificar as experiéncias de
maneira cooperativa, além de associadas as a¢des no campo do ensino-aprendizagem. Como

afirma o jovem estudante EFASC:

Na Colocacdo em Comum, quando um fala da propriedade, de suas
experiéncias a gente pensa e vé também que da pra fazer na nossa
propriedade e quando €é a gente que apresenta outro colega vé coisas
que a gente ndo tinha visto antes e a gente aprende mais. (GEOVANE
SCHAEFFER, Diério de Campo, 2012).

Na roda da EFASC se materializa a questdo da fé no outro, do acreditar e da esperanca
de que ndo ¢ “no isolamento, mas na comunhao entre os homens (sic)” (FREIRE, 2011a, p.
114) que os sujeitos se percebem como sujeitos ativos e que se fortalecem para mudar a
realidade. Isto exige uma relacdo educativa em que o educador estabelece sua préxis a partir
da compreensdo de mundo em que o educando esta inserido, pressupondo uma compreensao
da realidade concreta deste sujeito- e ndo uma compreensdo de mundo imposta pelo educador,

a sua propria, como sendo a unica e a verdadeira. Para Paulo Freire, “a educacdo
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problematizadora se faz, assim, um esforco permanente através do qual os homens (sic) védo
percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que se acham” (2011a,
p. 100), o que justifica a fala de um dos jovens sobre a relacdo educativa com 0s monitores e
as monitoras: “ha um didlogo muito aberto com os monitores (sic), ndo tem sentimento de
medo de que os monitores irdo repreender” (GEOVANE SCHAEFFER, Diario de Campo,
2012).

Identificamos e compreendemos que se encontra uma relacdo educativa que nega a
imposicdo do conhecimento pelo outro, ou seja, de que ha aquele ou aquela que sabe mais ou
melhor que o outro. Trata-se de uma relacdo educativa na qual o conhecer esta intrinseco com
o transformar-se e o transformar o mundo e as relacGes. E isto se dé pela partilha de saberes
estabelecida no assumir-se do educando e do educador como formadores legitimos de um
processo fomentado na igualdade e, ao mesmo tempo, na diversidade de saberes, como
explica um dos monitores: “na EFASC € diferente, na Pedagogia da Alternancia é diferente,
nunca uma aula € igual a outra, nunca um processo ta pronto. Existe um processo continuo
de estudo, de aprendizagem. Isto te motiva, isto motiva o jovem” (ANDERSON PETRY
CORREA, Diéario de Campo, 2012).

Contudo, essa participacdo e esse envolvimento dos/das jovens estudantes nos
diferentes espacos pedagogicos articulados pelos seus diferentes instrumentos é progressivo e
a roda revela isto, pois 0 que mais incomoda os jovens na roda é o siléncio, “0 siléncio as
vezes é ruim” (BETINA RISTOW, Diario de Campo, 2012) diz uma jovem estudante. Mas,
esse siléncio também é respeitado pelos jovens que compreendem a individualidade dos
sujeitos pois “cada um tem um jeito de ver a roda, tem gente que fala porque entende que
roda é pra se expressar, vai de cada um” (JARDEL MALEITZKE, Diario de Campo, 2012).
Assim, o que poderia ser lido como “cultura do siléncio”, sem nega-lo, é ressignificado como
respeito ao tempo de “dizer a sua palavra”.

Paulo Freire fala da necessidade do siléncio, as vezes “desconcertante”, a fim de
quebrar o processo tradicional de aprendizagem no qual espera-se a “incidéncia do discurso
do educador” (2011b, p. 63). Tal incidéncia implica em afirmar uma relagdo educativa
opressora na qual os estudantes oprimidos aguardam as orientacbes do mesmo, pois estdo
reduzidos a ““coisas” que, portanto, podem ser “manipuladas” conforme interesses outros que
ndo o seu proprio ou do grupo a que pertence. Assim, ao se “coisificar” o educando/a,
estabelece-se uma relagdo de dominagdo: “ndo sera no antididlogo que romperemos o siléncio

camponés, mas sim com o didlogo em que se problematize seu proprio siléncio e suas causas”
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(FREIRE, 1982, p. 49, grifo nosso).

A roda, nas trilhas da epistemologia freiriana, tanto pela sua estrutura circular, aberta
e potencialmente democratica e libertadora associada a uma concepc¢do de educacao
humanizadora, provoca uma participacdo com engajamento, um quefazer na qual o dialogo
potencializa a relacdo educador/a-educando/a enquanto sujeitos cognoscentes diante de
situacBes e objetos cognosciveis, que mediatizados pelo mundo. Na fala de um jovem da
EFASC: “na roda ndo tem algo que se esbarre, ela ndo tem comego nem um fim, ninguém é
maior que ninguém, ndo tem nada separado, ndo tem divisdo, tem igualdade, tem respeito, de
ver e sentir o outro, a presen¢a do outro” (JARDEL MALEITZKE, Diério de Campo, 2012).

Exatamente por essa dimenséo de partilha e aprendizados em todas as vivéncias desses
estudantes na escola e em casa com sua familia, bem como na comunidade com seus vizinhos,
se forja uma perspectiva de construcdo de saber, calcada na horizontalidade das relacdes,
juntando os multiplos saberes, ligados pela vivéncia dos sujeitos. Entdo, “por isso nos
permitimos afirmar, que toda tentativa de hierarquizar os saberes é ilegitima e indefensavel
sobre qualquer prisma de analise, 0 saber estd nas pessoas, no que estas vivenciam e
acumulam ao longo de suas vidas, dai a inesgotabilidade do conhecimento” (COSTA, 2012,
p. 130).

Nesse contexto, a roda como experiéncia pedagdgica transformada, nascida das
necessidades do didlogo, traz uma dimensdo educativa de radicalidade pela comunicacdo
horizontal dos sujeitos envolvidos. Certo assim, que “a educacdo vai ser essencialmente um
ato politico-pedagdgico e Paulo Freire nos ensina muito bem isso (...), apresenta o dialogo
como o método, possibilitando as trocas de saberes e vivéncias, é ele 0 meio que possibilita a
reflexd@o sobre as diferentes situagdes, ampliando as leituras de mundo. (VERGUTZ; COSTA,
2015b).

Consideracoes finais

Compreender o dialogo como problematizador da préaxis educativa na Pedagogia da
Alternancia, na EFASC, nas trilhas freirianas enquanto fenémeno social em que a palavra se
apresenta como algo mais do que um meio, mas como dimensao da reflexdo e da agdo, “dizer
a palavra verdadeira [¢] transformar o mundo” (FREIRE, 2011a, p. 107). A roda, como
articuladora desta relacdo educativa dialdgica, nos mostra que € possivel lutar por uma
educacdo humanizadora e libertadora do Campo no Vale do Rio Pardo. Pautada por uma

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 13, n. 26, p. 217-235, set./dez. 2017. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

formacdo humana, social, ética e politica, alicercada na coletividade e na resisténcia pela
possibilidade de transformacéo das relacGes, envolvendo os sujeitos do Campo fazedores de
sua propria escola, essa experiéncia nos remete a vocacdo transformadora da Educacdo
Popular. A Pedagogia da Alternancia recebida e ressignificada na EFASC é, por si s0, um
legado freiriano, qual seja: a do reconhecimento do movimento dindmico das pedagogias que
se pretendem libertadoras na realidade do educando/a.

A roda, assim como o circulo de cultura, deixa de ser um mero instrumento
metodoldgico para ser uma experiéncia didatica em que aprender ¢ “aprender a dizer a sua
palavra”. Tomando como referéncia os fundamentos dos Circulos de Cultura, apresentados
por Brandao (2010) e inspirados no “método” Paulo Freire e a sua respectiva epistemologia,
identificamos e compreendemos que, na roda da EFASC: 1) cada sujeito é Unico e é
valorizado em sua inteireza porque sabe algo a partir de sua experiéncia individual e da
partilha em sua vida social; 2) cada cultura traz sua explicacdo dentro de seu proprio interior
para fora, por isso a Pedagogia da Alternancia busca em seu fundamento os componentes do
“vivido-pensado” na busca pela transformagdo; 3) cada sujeito implicado no processo
alternante educa-se em comunhdo; ensinam e aprendem mutuamente, em sua diversidade,
nunca como desiguais — se (re)conhecendo como sujeitos do campo, passando assim a
valorizar os demais sujeitos em seu redor; e, 4) educar-se significa “ler critica e criativamente
o seu proprio mundo” (BRANDAO, 2010, p. 70). Dessa forma, os instrumentos pedagdgicos
construidos pela/na EFASC reinventam a Pedagogia da Alternancia ao apoiar-se em Paulo
Freire. E, ao fazé-lo, assumem a existéncia de um legado tanto metodoldgico quanto

epistemoldgico.
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