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Resumo

O estudo analisou as marcas do poder disciplinar no cotidiano escolar das juventudes, evidenciando 0s
investimentos na construgdo de corpos “doceis” no contexto do IFS. Enfatizamos os fundamentos
tedricos do poder disciplinar e seus investimentos na construgdo de corpos ‘“ddceis”; e,
problematizamos os regramentos escolares e o sistema disciplinar do IFS, trazendo a tona dados da
andlise documental do Regulamento da Organizagdo Didéatica do IFS, e, da realidade socioecondmica
dos/as estudantes, a fim de problematizarmos o controle e a regulacdo disciplinar. Caracterizou-se
como uma pesquisa qualitativa e o materialismo histérico dialético enquanto método perpassou o
estudo. Identificamos que a escola investe na produgdo de sujeitos homogéneos e de corpos “doceis”,
e, em razdo disso ndo acolhe e pune por meio do poder disciplinar aqueles/as que apresentam
corporalidades e identidades que contrariam a ldgica homogeneizante e a logica imposta de
docilidade-utilidade.

Palavras-chave: Corpos “déceis”. Cotidiano escolar. Poder disciplinar.
Abstract

The study analyzed the marks of disciplinary power in the school daily life of the youths, evidencing
the investments in the construction of "docile™ bodies in the context of the IFS. We emphasize the

1 O artigo foi elaborado a partir de resultado de pesquisa qualitativa consubstanciada por levantamento
bibliogréafico e coleta de dados documentais no &mbito do doutorado em Educagdo, vinculado ao Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sergipe, como parte da fundamentacdo teérica e
producdo e anélise dos dados da tese em fase de elaboracdo, sob a orientagcdo da Prof:. Dré. Maria Helena
Santana Cruz.
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theoretical foundations of disciplinary power and its investments in the construction of "docile"
bodies; and we problematize the school rules and the disciplinary system of the IFS, bringing to the
fore data from the documentary analysis of the Regulation of the Educational Organization of the IFS,
and the socioeconomic reality of the students, in order to problematize the control and the disciplinary
regulation. It was characterized as a qualitative research and the dialectical historical materialism as
method pervaded the study. We identify that the school invests in the production of homogenous
subjects and of "docile” bodies, and, for this reason, does not accept and punish by means of
disciplinary power those who present corporalities and identities that contradict the homogenizing
logic and the imposed logic of docility -utility.

Keywords: "Docile" bodies. School daily. Disciplinary power.

Resumen

El estudio analiz6 las marcas del poder disciplinario en el cotidiano escolar de las juventudes,
evidenciando las inversiones en la construccion de cuerpos "déciles" en el contexto del IFS.
Enfatizamos los fundamentos teéricos del poder disciplinario y sus inversiones en la construccion de
cuerpos "dociles"; y, problematizamos los reglamentos escolares y el sistema disciplinario del IFS,
trayendo a la superficie datos del analisis documental del Reglamento de la Organizacién Didactica
del IFS, y de la realidad socioeconémica de los/las estudiantes, a fin de problematizar el control y la
regulacion disciplinaria. Se caracterizd como una investigacion cualitativa y el materialismo histérico
dialéctico como método pasaba el estudio. Identificamos que la escuela invierte en la produccion de
sujetos homogéneos y de cuerpos "ddciles", y, en razon de ello no acoge y castiga por medio del poder
disciplinar aquellos que presentan corporalidades e identidades que contrarian la l6gica
homogeneizante y la l6gica impuesta de docilidad-utilidad.

Palabras clave: Cuerpos "ddciles". Cotidiano escolar. Poder disciplinario.

Introducéo

Nesse estudo nos propomos ao objetivo de realizar uma analise das marcas do poder
disciplinar que estdo presentes no cotidiano escolar das juventudes, buscando evidenciar 0s
investimentos na construgdo de corpos “doceis” particularizados no contexto do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS). Em razdo disso, traremos a tona
reflexGes relacionadas ao processo de regulacdo de género e ao processo de regulagdes sociais
a partir da disciplina ou poder disciplinar na perspectiva de indagarmos e problematizarmos as
regulacbes existentes no ambito da vida social e seus rebatimentos no contexto da vida
escolar, cotidiano marcado por normatizaces, ritos e regramentos escolares, e, também por
medidas e punicdes disciplinares, como materializacdo das regulagdes que as juventudes sdo
submetidas.

Desta feita, enfatizaremos a respeito do poder disciplinar e seus investimentos na
construgdo de corpos “doceis”; e, problematizaremos os regramentos escolares e o sistema

disciplinar do IFS. Apresentaremos dados da andlise documental do Regulamento da
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Organizacao Didética do IFS relativos as disposi¢des que tratam da finalidade, dos direitos e
dos deveres dos/as estudantes, das proibicdes aos/as estudantes e do sistema disciplinar
direcionado aos/as estudantes, com o fito de problematizar o controle e a regulacdo disciplinar
no ambiente escolar. Também faremos a exposicdo de dados do ano letivo de 2015, cursado
em 2016, que expressam a realidade socioecondmica dos/as estudantes inseridos/as nos
programas, servicos e agOes de Assisténcia Estudantil que o IFS dispde no intuito de
questionar a medida disciplinar de cancelamento de bolsa de Assisténcia Estudantil. Por fim,
registraremos algumas notas conclusivas captadas no percurso tedrico e analises
desenvolvidas nesse estudo.

Em se tratando dos aspectos metodoldgicos, o trabalho caracterizou-se como uma
pesquisa qualitativa, norteada pela combinacdo de elementos explicativos e descritivos.
Realizamos levantamento bibliografico para fundamentar a discussao tedrica e consubstanciar
as andlises. Fizemos coleta de dados documentais para assinalar as marcas do poder
disciplinar no cotidiano escolar e subsidiar a problematizacdo e analise que nos propusemos
neste estudo. A organizacdo, analise e interpretacdo dos dados foram realizadas a partir de
categorias definidas durante o estudo a luz do referencial tedrico, construido no percurso da
investigacdo. Nessa pesquisa nos referenciamos no materialismo historico dialético enquanto
método que perpassou o0 estudo e transversalizou o levantamento bibliogréafico e a coleta de
dados, bem como a organizacgdo, a analise e a interpretacdo dos dados.

O poder disciplinar e seus investimentos na construcéo de corpos “doceis”

O cotidiano da vida escolar vivenciado pelas juventudes presentes no IFS é marcado
por regulagdes, normas, regramentos e medidas e penalidades disciplinares que ancorados
pelo poder disciplinar vdo se constituindo como os fundamentos na construcdo de corpos
“doceis” (FOUCAULT, 1993), tendo, por sua vez, como materializacdo desse processo 0s
investimentos educacionais e disciplinares que vao dando as bases para a “escolarizacdo dos
corpos e mentes” (LOURO, 1997) das juventudes. As normas estdo diretamente ligadas a
producédo de pardmetros de pessoas (BUTLER, 2014); logo, podemos afirmar que as normas e
os regramentos escolares do IFS intencionam produzir pardmetros de juventudes.
Considerando o poder disciplinar latente na cotidianidade da escola, as juventudes produzidas
serdo certamente aqueles/as estudantes regidos a partir de uma relagdo imposta de docilidade-

utilidade, como pondera Foucault (1993), implicando na constru¢do de corpos “ddceis”.
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O poder disciplinar no &mbito da escola se materializa, portanto, através da disciplina
escolar que historicamente atravessa a cultura escolar. Convém apontarmos que como legado
da disciplina escolar tem-se a producdo de uma série de conhecimentos, valores e
comportamentos cuja finalidade € educar os/as estudantes de acordo com padrbes sociais,
culturais e morais (CHAVES, 2006; MARQUES, 2011), que alicercam a cultura escolar de
construcao de corpos “doceis” (FOUCAULT, 1993) e de “escolarizagdo dos corpos € mentes”
(LOURO, 1997).

Marques (2011) chama a atencdo para a necessidade de situarmos o cotidiano escolar
tendo a compreensdo de que diversos sujeitos participam da cultura escolar. E conveniente
acrescentarmos que as categorias classe, género, etnia, geracdo, dentre outras, perpassam a
construcdo desses sujeitos ao longo de suas trajetérias de vidas, por conseguinte, essas
categorias também perpassam a cultura escolar que esses sujeitos vdo construindo na
dindmica das escolas em que estdo inseridos.

Com isso capturamos entdo que a disciplina escolar modela os corpos desde a infancia,
0 que implica em expectativas de que as juventudes por terem vivenciado trajetorias escolares
anteriores ja cheguem as etapas escolares que sucedem as etapas escolares da infancia com os
corpos modelados, disciplinados, ddceis, escolarizados; do contrério, os/as jovens estudantes
terdo que ser submetidos/as a processos de regulagfes que produzam esses resultados
mediados pelo exercicio do poder disciplinar.

Foucault (1993, p.163) assinala que “houve, durante a época cléssica, uma descoberta
do corpo como objeto e alvo de poder”. Pondera ainda que “encontrariamos facilmente sinais
dessa grande atencdo dedicada entdo ao corpo - ao corpo que se manipula, se modela, se
treina, que obedece, responde, se torna habil ou cujas forgas se multiplicam” (FOUCAULT,
1993, p.163). Demarca, pois, que “¢ docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser
utilizado, que pode ser transformado e aperfeigoado” (IBID., p. 163).

Os métodos que “permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que
realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relacdo de docilidade-
utilidade, sdo o que podemos chamar as ‘disciplinas’” (FOUCAULT, 1993, p.164). Cabe
ressaltarmos neste estudo que “muitos processos disciplinares existiam h& muito tempo: nos
conventos, nos exeércitos, nas oficinas também. Mas as disciplinas se tornaram no decorrer dos
séculos XVII e XVIII féormulas gerais de dominagao” (FOUCAULT, 1993, p. 164).

Tem-se que 0 momento histdrico das disciplinas se constituiu nos marcos do momento

em que
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[...] nasce uma arte do corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de
suas habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formagéo de
uma relagcdo que no mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto
é mais util, e inversamente. Forma-se entdo uma politica das coercGes que
sdo um trabalho sobre o corpo, uma manipulacdo calculada de seus
elementos, de seus gestos, de seus comportamentos. O corpo humano entra
numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde.
Uma “anatomia politica”, que ¢ também igualmente uma “mecénica do
poder”, esta nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o corpo
dos outros, ndo simplesmente para que facam o que se quer, mas para que
operem como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se
determina. (FOUCAULT, 1993, p.164).

Logo, a disciplina “fabrica [...] corpos submissos e exercitados, corpos ‘doceis’. A
disciplina aumenta as forgcas do corpo (em termos econémicos de utilidade) e diminui essas
mesmas for¢as (em termos politicos de obediéncia)” (IBID., p.164-165). Frente a esses
pressupostos chega-se a conclusdo que “ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado
uma ‘aptiddo’, uma ‘capacidade’ que ela procura aumentar” (IBID., p.165); e entdo “inverte
por outro lado a energia, a poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma relagdo de
sujei¢do estrita” (IBID., p.165). E imprescindivel salientarmos que “se a exploragdo
econbmica separa a forca e o produto do trabalho, digamos que a coercdo disciplinar
estabelece no corpo o elo coercitivo entre uma aptiddo aumentada e uma dominagdo
acentuada” (IBID., p.165).

Foucault (1993, p.165) nos alerta que

[...] a “invengdo” dessa nova anatomia politica ndo deve ser entendida como
uma descoberta stbita. Mas como uma multiplicidade de processos muitas
vezes minimos, de origens diferentes, de localizagbes esparsas, que se
recordam, se repetem, ou se imitam, apGiam-se uns sobre 0S outros,
distinguem-se segundo seu campo de aplicagdo, entram em convergéncia e
esbogam aos poucos a fachada de um método geral.

Nessa direcdo a nova anatomia politica da disciplina, isto €, do poder disciplinar pode
ser encontrada “[...] em funcionamento nos colégios, muito cedo; mais tarde nas escolas
primérias; investiram lentamente o espaco hospitalar; e em algumas dezenas de anos
reestruturam a organizacao militar” (FOUCAULT, 1993, p.165). Demarca-se que “circularam
as vezes muito rapido de um ponto a outro (entre o exército e as escolas técnicas ou 0s
colégios e liceus), as vezes lentamente e de maneira mais discreta (militarizacdo insidiosa das
grandes oficinas)” (IBID., p.165).
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Desta feita, “a mistica do cotidiano [...] se associa a disciplina do minusculo”
(FOUCAULT, 1993, p.166). Vale enfatizarmos que “a minticia dos regulamentos, o olhar
esmiucante das inspegdes, o controle das minimas parcelas da vida e do corpo [...]” (IBID.,
p.167) vdo dando “[...] no quadro da escola, do quartel, do hospital ou da oficina, um
conteudo laicizado, uma racionalidade econémica ou técnica a esse céalculo mistico do infimo
e do infinito” (IBID., p.167). Consequentemente a disciplina do detalhe vai ganhando forca
em muitas dimensdes e espacos da vida cotidiana, logo, também da vida escolar.

A disciplina “procede em primeiro lugar a distribui¢do dos individuos no espago. Para
isso, utiliza diversas técnicas” (FOUCAULT, 1993, p.168). As técnicas recorridas sao
“sempre minuciosas, muitas vezes intimas, mas que tém sua importancia: porque definem um
certo modo de investimento politico e detalhado do corpo, uma nova ‘microfisica’ do poder”
(IBID., p.165); e, igualmente “porque ndo cessaram, desde o século XVII, de ganhar campos
cada vez mais vastos, como se tendessem a cobrir o corpo social inteiro” (IBID., p.165).
Destaca-se que o espago escolar funciona “[...] como uma maquina de ensinar, mas também
de vigiar, de hierarquizar, de recompensar” (IBID., p.173), no qual as disciplinas ao tempo em
que organizam “as ‘celas’, os ‘lugares’ e as ‘fileiras’ criam espacos complexos: a0 mesmo
tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos” (IBID., p.174). Desse modo, a arte das
distribuicdes dos espacos utilizada pela disciplina culmina na constitui¢do de espacos que

[...] realizam a fixagdo e permitem a circulagdo; recortam segmentos
individuais e estabelecem ligacGes operatérias; marcam lugares e indicam
valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas também uma melhor
economia do tempo e dos gestos. Sdo espacos mistos: reais pois que regem a
disposicdo de edificios, de salas, de mdveis, mas ideais, pois projetam-se
sobre essa organizacdo caracterizag@es, estimativas, hierarquias. A primeira
das grandes operacdes da disciplina é entdo a constituicdo de ‘“quadros
vivos” que transformam as multidoes confusas, indteis ou perigosas em
multiplicidades organizadas. (FOUCAULT, 1993, p.174).

Neste estudo daremos atencao aos efeitos da disciplina, ou seja, do exercicio do poder
disciplinar na cotidianidade da vida escolar, buscando demarcar e problematizar alguns dos
efeitos que impactam as juventudes presentes no cotidiano escolar do IFS. O poder disciplinar
“¢ com efeito um poder que, em vez de se apropriar e de retirar, tem como fungdo maior
‘adestrar’; ou sem duavida adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor”

(FOUCAULT, 1993, p.195). Isto posto, tem-se que a disciplina
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[...] “fabrica” individuos; ela é a técnica especifica de um poder que toma os
individuos a0 mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu
exercicio. Ndo é um poder triunfante que, a partir de seu proprio excesso,
pode-se fiar em seu superpoderio; é um poder modesto, desconfiado, que
funciona a modo de uma economia calculada, mas permanente. Humildes
modalidades, procedimentos menores, Se 0S compararmos aos rituais
majestosos da soberania ou aos grandes aparelhos do Estado. E séo eles
justamente que v&o pouco a pouco invadir essas formas maiores, modificar-
Ihes os mecanismos e impor-lhes seus processos. (FOUCAULT, 1993,
p.195).

Portanto, “o sucesso do poder disciplinar se deve sem duvida ao uso de instrumentos
simples: o olhar hierarquico, a san¢cdo normalizadora e sua combinacdo num procedimento
que lhe ¢ especifico, o exame” (IBID., p.195). Assim, a atuacdo do poder disciplinar se da por
meio da vigilancia hierarquica que consiste em poder enxergar a tudo e a todos, estabelecendo
uma rede onde todos sdo observados; da sancdo normalizadora através da existéncia de uma
modalidade punitiva, na qual os minimos atos desviantes do individuo sejam passiveis de
penalizacdo, via corre¢do ou punicdo; e, também do exame, caracterizado por permitir uma
alta visibilidade do individuo, processo que intensifica sua individualizacdo mediante sua
descricdo pormenorizada, destacando suas diferencas frente aos demais sujeitos.
(FOUCAULT, 1993).

Partimos da premissa que a escola ndo comporta apenas a sua estrutura fisica visivel
que expressa 0 seu modelo arquitetdnico, mas a escola é também um espaco que dispde de
estruturas invisiveis que, tendo por exceléncia a disciplina como alicerce de seu
funcionamento, expressam o “modelo” de corpo docil, ou seja, de individuo docil que se
busca construir e que muitas das vezes € construido no interior dos muros deste ambiente
escolarizado, notadamente sob o jugo do exercicio do poder disciplinar. Logo, a escola é um
dos espacos em que as identidades e subjetividades dos sujeitos sdo construidas. Por isso

concordamos com a assertiva de que

[...] a escola, como a maioria das instituicdes sociais, € um constructo de
cimento e sonhos, é uma mistura de materiais de construcdo, como cal,
tijolo, agua, e mdos habeis e/ou cérebros ageis, como é o caso de um
pedreiro, de um servente ou de um professor, que sdo expertos na arte e na
técnica de construcéo, especialistas em fazer paredes e construir portas, em
levantar e/ou derrubar monumentos, em escrever cartografias e mapear o0s
desejos mais intimos, mestres de obras e, principalmente, de pessoas,
construtores e construtoras de identidades, ‘“acimentadores” e
“acimentadoras” de subjetividades. (ANDRADE, 2013, p.47).
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Dada a prerrogativa de que na escola as identidades e as subjetividades séo
construidas, por conseguinte, as marcas da escola vdo modelando os sujeitos que ali se
constroem e constroem outros sujeitos. Processo que resulta em: corpos e mentes
escolarizados como alude Louro (1997), especialmente em razéo de a escola delimitar aquilo
que pode ser feito e igualmente aquilo que nio pode ser feito. E necessario que
problematizemos o fato de que

[...] a escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e c6digos, ela afirma
0 que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o
"lugar" dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de
seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo
ser modelos e permite, também, que os sujeitos se reconhegam (ou nao)
nesses modelos. O prédio escolar informa a todos/as sua razdo de existir.
Suas marcas, seus simbolos e arranjos arquitetonicos "fazem sentido",
instituem mdltiplos sentidos, constituem distintos sujeitos. (LOURO, 1997,
p.58).

Esse cenério nos mostra, entretanto, que € preciso atentarmos para a questdo de que “a
geografia que vemos em cada prédio, a organizacédo dos alicerces, a gramética dos espacos € a
ortografia das reparticbes ndo obedecem, com exclusividade, ao rigor dos pedreiros ou dos
professores do presente” (ANDRADE, 2013, p.47-48). Com isso presume-se que a logica
possa ser inversa: “sdo os professores, os gestores, os pedreiros, os serventes, os secretarios de
educacdo, os prefeitos, os governadores, 0s arquitetos e os mestres de obras que obedecem a
I6gica do controle e da disciplina” (IBID., p.48), que se impGe desde marcos temporais que

antecedem os séculos XX e XXI.

Problematizando os regramentos escolares e o sistema disciplinar do IFS

E imperioso demarcar que tanto a organizacio escolar como a gestdo escolar nio
podem ser concebidas como se estivessem isoladas da dindmica da sociedade, vez que estdo
inseridas em um todo social, econémico, politico e cultural, isto é, numa totalidade que se
estabelece a partir de um constante processo de transformagdo que acompanha a producgéo e
reproducdo da vida social. Cabe registrar que quando ocorrem mudancas na producgéo e
reproducdo da vida social, consequentemente as suas mudancgas sdo acompanhadas por toda
uma reorganizacao social, juridica, politica e cultural, que, por conseguinte, mais cedo ou
mais tarde rebatera no complexo da educacéo. E o modo de produco da vida material, isto €,

a producdo da objetividade (que produz a subjetividade), que torna possivel a forma da
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organizacdo da vida social, inclusive a organizagdo da escola e até mesmo a sua gestdo e
administracdo escolar (LOMBARDI; ANDREOTTI, 2010). Avaliamos ser pertinente

apontarmos que

[...] ao longo da histéria, [considerando a formagdo e desenvolvimento das
diferentes classes sociais] as diferentes comunidades (e no interior delas, 0s
diferentes grupos sociais) construiram modos também diversos de conceber
e lidar com o tempo e o espaco: valorizaram de diferentes formas o tempo do
trabalho e o tempo do écio; o espaco da casa ou o da rua; delimitaram os
lugares permitidos e os proibidos (e determinaram os sujeitos que podiam ou
n&o transitar por eles); decidiram qual o tempo que importava (o da vida ou
0 depois dela); apontaram as formas adequadas para cada pessoa ocupar (ou
gastar) o tempo... Através de muitas instituicOes e préaticas, essas concepgdes
foram e séo aprendidas e interiorizadas; tornam-se quase "naturais” (ainda
que sejam "fatos culturais™). A escola é parte importante desse processo.
(LOURO, 1997, p.59-60).

Isto posto, é indispensavel afirmar que para capturarmos as formas de constituicdo dos
sujeitos no ambito da vida social ndo podemos desconsiderar que as vivéncias no cotidiano
escolar ocupam significativa relevancia no processo de constituicdo dos sujeitos, por sua vez,
na constituicdo de suas identidades e subjetividades. Desse modo, concordamos com Louro
(1997, p.59) quando alude que

[...] os sentidos precisam estar afiados para que sejamos capazes de ver,
ouvir, sentir as multiplas formas de constituicdo dos sujeitos implicadas na
concepgao, na organizagdo e no fazer cotidiano escolar. O olhar precisa
esquadrinhar as paredes, percorrer os corredores e salas, deter-se nas
pessoas, N0S Seus gestos, suas roupas; é preciso perceber os sons, as falas, as
sinetas e os siléncios; é necessario sentir os cheiros especiais; as cadéncias e
os ritmos marcando os movimentos de adultos e criancas. Atentas/os aos
pequenos indicios, veremos que até mesmo o tempo e 0 espaco da escola ndo
sdo distribuidos nem usados - portanto, ndo sdo concebidos - do mesmo
modo por todas as pessoas.

Registramos que 0 nosso intento com esse estudo ndo se situa no bojo do desejo de
macular a imagem da instituigdo escolar em analise, mas em darmos evidéncia ao processo de
exercicio do poder disciplinar no interior da escola. Para isso iremos problematizar as
regulacdes e os investimentos na construcdo de corpos “doceis” por meio da exposicdo e
analise de alguns dos artigos do Regulamento da Organizacdo Didatica (ROD), vigente, do
IFS, aprovado pela Resolugdo n° 35/2016/CS/IFS, que normatiza e disciplina o cotidiano

dos/as estudantes presentes neste ambiente educacional. Neste estudo damos destaque as
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juventudes matriculadas em cursos técnicos do ensino médio integrado e do subsequente nos
campi do IFS. Vejamos:

No Titulo I do ROD, Da Finalidade, no Artigo 1°, identificamos que o0 ROD tem por
finalidade “normatizar as atividades académicas que permeiam os cursos de formagao inicial
e continuada, técnicos, de graduacdo e de poOs-graduacdo lato sensu” (IFS, 2016a, grifo
original). Esse documento se imp&e como instrumento de normatizacdo e regulacdo das
atividades académicas que supfe também a normatizacéo e a regulacdo do cotidiano escolar,
e, igualmente dos sujeitos que se constroem nesse espago e 0 constrdi, bem como das suas
praticas (manifestagOes de suas culturas, identidades, individualidades e subjetividades) e dos
modos como vivenciam os diversos espagos escolares, que sdo atravessados por inUmeras
relaces de poder.

Consideramos esse documento como uma das expressfes dos movimentos curriculares
presentes na escola, que cumprem a funcdo de construir, ensinar e regular as corporalidades
(CAETANO, 2013), que no caso da escola objetiva construir corpos “ddceis” através da
disciplina, isto €, do poder disciplinar. E for¢oso apontarmos que em virtude das “intimeras
instancias sécio-educativas por onde passam 0s sujeitos que integram as escolas e, por sua
vez, os interesses implicados nos seus fazeres pedagdgicos, ndo [podemos limitar] a formacéo
dos movimentos curriculares a escola” (CAETANO, 2013, p.66), mas ¢é fato que no ambiente
da escola eles se fazem presentes de forma significativa no que se refere a organizacdo da
escola e de suas pedagogias, as praticas disciplinares (medidas e penalidades), e,
especialmente nas regulagGes das corporalidades das juventudes, implicando na forma como
constroem e manifestam as diversidades de suas culturas, identidades, individualidades e
subjetividades.

No Titulo IV, Da comunidade académica, Capitulo Il, Dos estudantes, faremos
indagacOes e problematizacGes a respeito de alguns dos deveres do/a estudante que constam
na Secdo I, Dos Deveres, no Artigo 127, bem como acerca de algumas das proibi¢oes
demarcadas na Secdo Ill, Das Proibicbes, no Artigo 128, quando entdo iremos expor e
problematizar alguns dos deveres e proibigdes conjuntamente no caso das similitudes que
venham apresentar.

Quanto ao dever de “I-contribuir para manter o prestigio € o bom conceito do IFS”
(IFS, 2016a), asseveramos que nos casos em que o bom conceito do IFS estiver relacionado
ao bom desempenho em atividades académicas, cientificas, culturais, esportivas, dentre outras
atividades ligadas ao tripé ensino, pesquisa e extensdo, cabe questionarmos como o/a
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estudante podera cumprir esse dever sem a garantia das condi¢fes de acesso, permanéncia e
éxito por meio das acles de Assisténcia Estudantil regulamentadas pelo Decreto n°
7.234/2010 que dispde sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), dada a
conjuntura nacional e local® de precarizacéo e desfinanciamento das agdes de Assisténcia
Estudantil, uma realidade igualmente vivenciada no contexto do IFS.

Se manter o prestigio e o bom conceito do IFS estiver relacionado a principios e
valores morais, a exemplo da lealdade para evitar macula a imagem institucional, como supde
o dever de “XIX-ser leal a Instituicdo, ndo cometendo atos ou fazendo declaraces que
possam macular sua imagem” (IFS, 2016a), cabem questionamentos: Qual tipo de lealdade
exige-se dos/as jovens estudantes matriculados/as no IFS? Uma lealdade que corresponda por
acaso ao silenciamento e a invisibilidade das culturas, identidades, individualidades e
subjetividades das juventudes ali presentes? Pontuamos que a questdo da lealdade e de néo
cometer atos ou declaracfes que maculem a imagem escolar deve ser problematizada, pois
aparece como um principio que responsabiliza os/as estudantes pela preservacdo da escola
como uma instituicdo sem maculas. Principalmente devemos problematizar isso porque o que
se atribui muitas das vezes como macula a imagem institucional relaciona-se a questfes de
cunho moralizante que julgam chocar e desonrar a escola, porém, séo praticas e subjetividades
que constituem as identidades e corporalidades das juventudes que se constroem e se
manifestam de modo a contrariar e a subverter os “modelos” que a l6gica disciplinar da escola
almeja e (re)produz hegemonicamente: tanto os tipos de sujeitos como 0s tipos de suas
praticas que ideologicamente apresentam relagdo com os regimes patriarcalista, capitalista e
heterossexista, que direcionam a producéo e reproducdo da vida social.

Af esta implicita a finalidade da escola em produzir corpos “doceis” (FOUCAULT,
1993) e “corpos e mentes escolarizadas” (LOURO, 1997) que ndo coloquem em risco a
imagem da escola, que por hipdtese alguma maculem a sua imagem, sendo que
contraditoriamente a escola comete atos e faz declaragBes que maculam as suas juventudes de
distintas formas, notadamente quando classificam e hierarquizam os/as tipos de estudantes e
de suas praticas, tendo como mecanismos as suas pedagogias escolares, principalmente a
pedagogia da sexualidade que classifica e hierarquiza as sexualidades que se diferenciam do
padrdo da heteronormatividade como ‘“anormais”, “desviantes”, “erradas”, ‘“pecaminosas”.

(LOURO, 2000; 2009).

2 Detalhamento e anélise da realidade local vivenciada no contexto do IFS acerca das acbes de Assisténcia
Estudantil poderao ser encontrados In: NASCIMENTO, Ana Paula Leite; SANTOS, Josiane Soares. Assisténcia
Estudantil no IFS. Aracaju: Edifs, 2014.
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Problematizamos o dever de “XXV-adotar postura ética, moral e legal no desempenho
discente” (IFS, 2016a), pois mais uma vez constatamos que em fun¢do da producdo de corpos
“doceis” ha o reforco da adogéo de posturas morais no desempenho discente. Destacamos que
a postura moral preponderante no interior da escola referencia-se em padrdes morais que s
reforcam as classificacdes e hierarquizacdes que se fazem aos/as estudantes e as suas préaticas
no contexto escolar, o que acontece de forma pejorativa, constrangedora, agressiva, opressora
e LGBTfobica nos casos em que a escola se depara com cenas que afirmam causar panico
moral no cotidiano escolar quando ha subversdo da ldgica heterossexista que é (re)produzida
na escola.

O dever de “V-trajar uniforme se estudante de curso técnico de nivel médio, nas
formas integrada, subsequente e concomitante” no Artigo 127 (IFS, 2016a), e, a proibi¢ao de
“IV- circular e permanecer nas dependéncias da instituicdo usando trajes incompativeis com o
ambiente de ensino-aprendizagem” no Artigo 128 (IFS, 2016a), em que se propaga a ideia de
que o traje compativel com o ambiente escolar seja o uniforme, nos levam a demarcarmos que
ndo obstante o uniforme tenha a funcdo de identificar os/as estudantes como pertencentes
institucionalmente a escola, convém apontarmos que o uniforme também exerce a funcéo de
controle e mais ainda: aparece como um mecanismo que reforca a dimensdo de
homogeneidade que a escola intenciona produzir e reproduzir na dindmica da cotidianidade
escolar, invisibilizando assim as mdultiplas e distintas identidades e corporalidades sob as
quais as juventudes se constroem e expressam 0s muitos e diversos modos de viver, ser e estar
no mundo.

Aqui vale expor que “a forma extrema de roupa convencional é o traje totalmente
determinado pelo outro: o uniforme” (LURIE, 1997, p.33). Logo, “independente do tipo —
militar, civil, [escolar] ou religioso; [...] vestir [...] fardas é abdicar o direito de agir
individualmente — em termos de discurso falado ¢é estar, parcial ou totalmente, sob censura”
(IBID., p.33). Nesse sentido, “o que se faz, assim como o que se veste, sera determinado por
autoridades externas — em um maior ou menor grau, dependendo de quem se ¢ [...]” (IBID.,
p.33). Assim, “tirar um uniforme é geralmente um alivio [...]; as vezes também ¢é um sinal de
rebeldia” (IBID., p.33) ou mesmo, no caso do uniforme escolar, de manifestar as
heterogeneidades e diversidades que constituem as identidades e corporalidades das
juventudes quando estas deixam de ir ao ambiente escolar sem o uniforme ou ainda quando
fazem algum tipo de modificacéo ao personalizarem ou customizarem o uniforme escolar para

que se transforme com essa ressignificacdo em politica propria de visibilidade como parte de
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suas identidades e corporalidades. A esse respeito Louro (2000, p.12) pondera que as
transgressoes, ou seja, adaptacdes e modificagfes por mais simples que sejam no uniforme
traduzem a nossa “[...] tentava [de] introduzir alguma marca pessoal que [possa] afirmar
‘esta[e] sou eu’”.

Em se tratando do dever de “XI-aguardar o professor em sala de aula, evitando
permanecer nas areas de circulagdo” (IFS, 2016a), denota para a necessidade de
problematizarmos 0s motivos que justificam evitar a circulacdo nos ambientes escolares
enquanto os/as estudantes aguardam seus/as professores/as chegarem. Desde que néo
atrapalhem o andamento e desenvolvimento de outras aulas e atividades ndo vemos problemas
no fato de os/as estudantes permanecerem nas areas de circulagcdo da escola até que o/a
professor/a chegue na sala. O controle nesse caso € tdo nitido que inviabiliza que os/as
estudantes constituam uma relacdo com a escola e seus ambientes, e, relacfes de sociabilidade
entre os/as estudantes.

No dever de “XXIV - ndo praticar caricias intimas, de cunho libidinoso, no interior do
IFS” no Artigo 127 (IFS, 2016a), e, na proibicao de “II- [...] praticar atos [...] libidinosos [...]”
no Artigo 128 (IFS, 2016a), evidenciamos que o controle dos corpos se da numa dimensédo
normatizada e principalmente a partir da normalizacdo, vez que muitas das praticas
disciplinares do controle dos corpos ocorrem quando se presencia simplesmente
aproximagcoes afetivas dos corpos e muito mais quando se trata de corpos de estudantes do
mesmo sexo, quando se instala ai uma espécie de panico moral. Situacbes em que os/as
estudantes sdo até enquadrados no rol de préaticas indisciplinares, posto que ndo primaram
pelo dever de ndo praticar caricias intimas, de cunho libidinoso no ambiente escolar, sendo
penalizados/as como se as aproximacdes afetivas dos corpos fossem literalmente o proprio ato
libidinoso, devasso, impudico. Identificamos neste tipo de acdo disciplinar a pedagogia da
prevencdo muito mais das sexualidades que subvertem o padrdo da heteronormatividade do
que de um possivel ato sexual que pudesse vir a acontecer dentro dos muros escolares. A
necessidade de reiteracdo e normalizacdo da heteronormatividade (LOURO, 2009) nos mostra
que a pedagogia da prevencdo de praticas sexuais gque nao Se encaixam em praticas
heterossexistas pode até ser justificada nos espagos escolares para preservar a imagem escolar
nos limites dos muros escolares e também para além dos muros escolares, evitando atos e
declaracfes que maculem a imagem da escola, por conseguinte, que os/as estudantes sejam

leais a Instituicdo como dever normatizado no inciso XIX.
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Esse contexto nos mostra que a vigilancia hierarquica como um dos instrumentos que
se recorre para 0 exercicio do poder disciplinar, como alude Foucault (1993), ocupa
centralidade no cotidiano escolar. Ele demarca que por meio da vigilancia hierarquica podia-

se dar concretude aos seguintes objetivos:

[...] adestrar corpos vigorosos, imperativo de salde; obter oficiais
competentes, imperativo de qualificacdo; formar militares [e outros
individuos] obedientes, imperativo politico; prevenir a devassiddo e a
homossexualidade, imperativo de moralidade. (FOUCAULT, 1993, p.197-
198).

Apesar de estes objetivos da vigilancia hierarquica terem sido assinalados por
Foucault a partir de situacbes que se deram em marcos temporais anteriores ao que ora
vivenciamos, é nitida a preponderancia ainda nos tempos atuais desses imperativos (de salde,
de qualificacdo, politico e de moralidade) que ele expds nos estudos que realizou, mais
especificamente com relagdo aos recursos para 0 bom adestramento dos corpos, ou seja, para
a construgdo de corpos “doceis”. No cenario em estudo observamos que 0s imperativos de
qualificacdo, politico e de moralidade séo o0s que mais predominam.

Tem-se que “na esséncia de todos os sistemas disciplinares, funciona um pequeno
mecanismo penal”. [...] As disciplinas estabelecem uma ‘infra-penalidade’; [...] e reprimem
um conjunto de comportamentos [...].” (FOUCAULT, 1993, p.202). Nesse sentido, ¢

imprescindivel trazermos a tona que na escola

[...] funciona como repressora toda uma micropenalidade do tempo (atrasos,
auséncias, interrupcdes das tarefas), da atividade (desatencdo, negligéncia,
falta de zelo), da maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos
(tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos ndo
conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). Ao mesmo
tempo € utilizada, a titulo de punicéo, toda uma série de processos sutis, que
vao do castigo [...] leve a privacOes ligeiras e a pequenas humilhacdes.
Trata-se a0 mesmo tempo de tornar penaliziveis as fragdes mais ténues da
conduta, e de dar uma fungdo punitiva aos elementos aparentemente
indiferentes do aparelho disciplinar: levando ao extremo, que tudo possa
servir para punir a minima coisa; que cada individuo se encontre preso numa
universalidade punivel-punidora. (FOUCAULT, 1993, p.203).

A disciplina “traz consigo uma maneira especifica de punir, e que ¢ apenas um modelo
reduzido do tribunal. O que pertence a penalidade disciplinar é a inobservancia, tudo o que
esta inadequado a regra, tudo o que se afasta dela, os desvios” (IBID., p.202). Vale dar énfase

que “o castigo disciplinar tem a funcdo de reduzir os desvios. Deve portanto ser
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essencialmente corretivo” (IBID., p. 204, grifo original). A “penalidade perpétua que
atravessa todos os pontos e controla todos os instantes das institui¢ges disciplinares compara,
diferencia, hierarquiza, homogeniza, exclui. Em uma palavra, ela normaliza” (IBID., p. 207).
E por meio das disciplinas que aparece “o poder da Norma”. [...] O Normal se estabelece
como principio de coercdo no ensino [...]” (IBID., p. 208). Assim como a vigilancia e junto
com ela, a regulamentacéo se imp6e como um dos grandes instrumentos de poder ao final da

era classica. Portanto, as

[...] marcas que significavam status, privilégios, filiagdes, tendem a ser
substituidas ou pelo menos acrescidas de um conjunto de graus de
normalidade, que sdo sinais de filiagdo a um corpo social homogéneo, mas
gue tém em si mesmos um papel de classificacdo, de hierarquizacdo e de
distribuicdo de lugares. Em certo sentido, o poder de regulamentacéo obriga
a homogeneidade; mas individualiza, permitindo medir os desvios,
determinar os niveis, fixar as especialidades e tornar Uteis as diferencas,
ajustando-as umas as outras. (FOUCAULT, 1993, p.208-209).

Dados esses pressupostos, faremos a seguir a exposicado e analise de alguns dos artigos
relacionados ao Sistema Disciplinar adotado no IFS. No Capitulo Ill, Do Sistema Disciplinar,
Secdo I, Das Finalidades, no Artigo 133, verificamos que

[...] o sistema disciplinar, aplicavel aos professores e estudantes terd a
finalidade de contribuir com a formag&o do educando, o bom funcionamento
dos trabalhos escolares, o entrosamento dos varios servigos, o cumprimento
efetivo das normativas internas e a obtencdo dos objetivos neles previstos.
(IFS, 2016a).

Problematizaremos aqui somente o sistema disciplinar aplicavel aos/as estudantes,
dada a particularidade do estudo. Na Secdo I, Das Medidas Disciplinares aplicadas aos
Estudantes, no Artigo 135, identificamos que “os estudantes matriculados em regime de
residéncia estdo sujeitos a perda do beneficio de Moradia Estudantil quando do
descumprimento de qualquer dos artigos dispostos neste Regulamento.” (IFS, 2016a). Essa
constatacdo nos inquieta ao tempo em que nos fornece subsidios para afirmarmos que as
medidas disciplinares sdo tdo severas e arbitrarias que por descumprimento de qualquer dos
artigos dispostos no ROD os/as estudantes em regime de residéncia ficam sujeitos a perda do
beneficio de Moradia Estudantil. E inevitavel fazermos questionamentos: Por quais motivos
naturaliza-se o fato de uma penalidade disciplinar comprometer as condi¢des de permanéncia

dos/as estudantes ao deliberar e homologar a perda do beneficio de Moradia Estudantil,
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concedido, na perspectiva de direito, ao/a estudante que atendeu ao perfil de vulnerabilidade
socioecondmica para se inserir no Programa de Assisténcia e Acompanhamento ao Educando
(PRAAE) do IFS, na linha de acdes de vulnerabilidade socioecondmica? Porventura neste
ambiente escolar ndo se prioriza assegurar as condi¢cdes de permanéncia?

No Artigo 136 constam algumas medidas disciplinares, quais sejam:

[...] aos estudantes serdo aplicadas as seguintes medidas disciplinares, de
acordo com a gravidade da infracdo, do envolvimento, dolo e/ou culpa: I-
adverténcia verbal; Il- adverténcia escrita; Ill- suspensdo individual ou
coletiva; V- ressarcimento; V- transferéncia ex-officio, em caso de
reincidéncia da suspensdo, independente do motivo. (IFS, 2016a).

A medida disciplinar de suspensdo individual ou coletiva, no inciso Ill, nos leva a
algumas indagacOes: Por que no ambiente que prima pelo ensino/aprendizagem e almeja o
bom desempenho escolar investe-se em medidas disciplinares que colocam em Xxeque essas
premissas? Por acaso em nome da produgao de corpos “doceis” compromete-Se 0 processo de
ensino/aprendizagem (quando se suspende individual ou coletivamente a participagdo dos/as
estudantes nas atividades escolares)?

Classificamos como arbitraria e severa a medida disciplinar de transferéncia ex-officio,
em caso de reincidéncia da suspenséo, independente do motivo, de acordo com o disposto no
inciso V, posto que independente do motivo da reincidéncia da suspensao delibera-se pela
transferéncia ex-officio, justificada por dever do cargo ou por obrigagdo da fungdo, sem
atentar-se para as relacdes de aprendizados e relagdes sociais que sdo estabelecidas no
cotidiano da vida escolar como ambiente em que as suas trajetorias escolares e de vida sdo
construidas, ja que abruptamente, mesmo que se garanta ampla defesa e o contraditorio, essas
relagdes séo interrompidas com a transferéncia ex-officio.

No Artigo 139 constatamos marcas do poder disciplinar no IFS. Vejamos:

[..] o estudante que sofrer medida disciplinar sera destituido
automaticamente do cargo de representante da turma, se for o caso, bem
como, a depender da gravidade de sua falta, por decisdo unanime da
Comissao Disciplinar, ter cancelamento de possivel bolsa proveniente de
assisténcia estudantil ou de pesquisa académica que esteja recebendo, por
um prazo de um ano a partir da aplicagéo da penalidade. (IFS, 2016a).

Sobre o disposto neste artigo é forgoso apresentarmos algumas consideracdes e
problematizac6es relacionadas prioritariamente a Assisténcia Estudantil. O conjunto das a¢des
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que foram sendo demandadas pelos/as estudantes da classe trabalhadora, que vivenciam
cotidianamente dificuldades de acesso e permanéncia nos ambientes educacionais em que se
inserem, intitula-se como “Assisténcia Estudantil, enquanto politica de enfrentamento ao
velho e cronico enigma da evasdo, da repeténcia e, especialmente, das desigualdades
economicas, sociais e culturais, como tracos presentes na educa¢do brasileira”
(NASCIMENTO, 2014, p. 73, grifos originais). Na conjuntura atual as a¢des de Assisténcia
Estudantil estdo regulamentadas pelo Decreto n° 7.234/2010 que dispde sobre o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES). Conforme Artigo 3°, Pardgrafo 1° deste
Decreto, as ac¢Oes de assisténcia estudantil do PNAES deverdo ser desenvolvidas nas seguintes
areas:

I - moradia estudantil; Il - alimentacgdo; Il - transporte; IV - atengdo a saude;
V -inclusdo digital; VI - cultura; VII - esporte; VIII - creche; IX - apoio
pedagogico; e X - acesso, participagdo e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotagéo. (BRASIL, 2010).

Cabe registrar que de acordo com o Artigo 5°, do Decreto em comento, ‘“‘serdo
atendidos no ambito do PNAES prioritariamente estudantes oriundos da rede publica de
educacdo bésica ou com renda familiar per capita de até um salario minimo e meio [...].”
(BRASIL, 2010, grifo original). Desta feita, as agdes do PNAES “se caracterizam como agdes
afirmativas de permanéncia, destinadas, prioritariamente, a alunos[as] oriundos[as] das
camadas populares, objetivando promover efetivas condic¢des para a realizacdo e concluséo do
curso [...]” (MAGALHAES, 2012, p.96).

Haja vista que o que desejamos problematizar no Artigo 139 do ROD relaciona-se a
questdo do cancelamento de bolsa proveniente de assisténcia estudantil do/a estudante que
cometeu algum ato indisciplinar, que, por sua vez, tem sido uma “justificativa” para a
instituicdo chegar a esse ponto de cancelar bolsa e/ou auxilio que é determinante para a
garantia das condicBes de permanéncia do/a estudante penalizado/a, ndo podemos, portanto,
desprezar a realidade socioecondmica dos/as estudantes que se inserem nos programas,
servicos e acdes de Assisténcia Estudantil que o IFS dispde. Por isso iremos expor dados do
perfil socioecondmico destes/as estudantes de acordo com o detalhamento a seguir. Para
tanto, nos referenciaremos em dados® do ano letivo 2015, cursado em 2016, coletados no IFS
e que foram acessados até esse momento do estudo.

¥ Estamos aguardando mais dados relacionados ao ano letivo 2015 (cursado em 2016) e ao ano letivo 2016 (que
foi cursado em 2017), posto que até a presente data ainda ndo foram disponibilizados.

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v.14, n. 28, p. 173-196, abr. /jun. 2018. @



Revista

Praxis

Educacional e-ISSN 2178-2679
e -

De acordo com os dados acessados sobre renda per capita familiar (IFS, 2016b),
constatamos que a renda per capita familiar mais preponderante entre os/as estudantes foi a
menor que meio salario minimo, perfazendo 36,84%, correspondente ao total de 931
(novecentos e trinta e um) estudantes. Em seguida com 22,39% foi a renda per capita familiar
entre um salario minimo e um salario minimo e meio, cujo total de estudantes foi 566
(quinhentos e sessenta e seis). Aparece depois a renda per capita familiar entre meio salario
minimo e um salario minimo com o percentual de 21,32%, tendo 539 (quinhentos e trinta e
nove) estudantes. A renda per capita familiar de um salario minimo e meio a dois salarios
minimos e meio contabilizou 11,87%, com 300 (trezentos) estudantes. Notamos que as rendas
per capitas com menores percentuais entre os/as estudantes foram as rendas que contabilizam
maior montante financeiro, sendo as seguintes: de dois salarios minimos e meio a trés salarios
minimos com apenas 3,16%, representando 80 (oitenta) estudantes; e a renda maior que trés
salarios minimos com somente 4,39%, equivalendo ao total de 111 (cento e onze) estudantes.

E necessario também assinalarmos dados do perfil acerca da origem escolar dos/as
estudantes matriculados/as no IFS, conforme veremos a seguir. Com base nos dados que
acessamos, observamos que os/as estudantes matriculados/as no IFS no ano letivo 2015 foram
aqueles/as majoritariamente oriundos/as de escolas publicas com 78,56%. Esse total de
estudantes com origem escolar da rede publica pode ser distribuido em escola publica estadual
com 60,75%, concentrando o maior percentual; escola publica municipal com 14,82%; e,
escola publica federal com apenas 2,99%.

Considerando o perfil de vulnerabilidade socioecondmica das juventudes presentes no
IFS, como mostram os dados relativos a per capita familiar dos/as estudantes matriculados/as
no IFS em 2015, cujo perfil majoritariamente se concentra nas per capitas familiares menores
gue meio salario minimo até um salario minimo e meio, com o total de 80,55%, evidenciando
um quadro alarmante e agravante da condigdo de vulnerabilidade socioeconémica desses/as
estudantes; considerando que a origem escolar desses/as jovens concentra-se nas escolas da
rede publica com 78,56%, em conformidade com o perfil prioritario de atendimento no
ambito do PNAES (estudantes oriundos da rede publica de educagdo béasica ou com renda
familiar per capita de até um salario minimo e meio), é imprescindivel questionarmos a
penalidade disciplinar de “/...] cancelamento de possivel bolsa proveniente de assisténcia
estudantil ou de pesquisa académica que [o/a estudante] esteja recebendo, por um prazo de

um ano a partir da aplica¢do da penalidade” prevista no Artigo 139.
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Esses dados justificam questionarmos também o direito de “I- igualdade de condicOes
para acesso e permanéncia na Instituicdo” e o direito de “VIII-ter asseguradas as condicbes
necessarias ao desenvolvimento pleno de suas potencialidades, na escala social e individual”,
assinalados no Artigo 126 do ROD (no Titulo 1V, Da comunidade académica, Capitulo II,
Dos estudantes, Secdo I, Dos Direitos). Julgamos ser indispensavel questionar as condi¢des de
acesso e permanéncia, considerando inclusive as demandas e necessidades estudantis
daqueles/as estudantes que tem sido alvo de LGBTfobia no cotidiano escolar a partir das
expressdes e materializacdo da violéncia e opressdo que sofrem, especialmente quando
manifestam corporalidades, identidades e subjetividades que contrariam, subvertem e
resistem a logica da heteronormatividade que € (re)produzida na escola, que, em nossa
avaliacdo, se faz presente no cotidiano da escola como um mecanismo que associa-se aos
investimentos na construcao de corpos “doceis”, ja que as classificacdes, hierarquizagoes,
punic¢des e “necessidades” de corregdes (disciplinares ou ndo) frente aos supostos desvios que
perpassam o ideario dos padrfes heteronormativos semelhantemente perpassam a logica da
docilidade-utilidade. Dadas essas premissas, interrogamos o0 que vem sendo feito para
assegurar os direitos relacionados as condicdes de acesso e permanéncia (inciso I), bem como
os direitos atinentes as condigdes necessarias ao desenvolvimento pleno das potencialidades
(inciso VIII) as diversidades de juventudes que ali se constroem e constroi o ambiente
escolar?

Um cotidiano escolar sem a garantia das condi¢Ges de permanéncia nos casos em que
se delibera pelo cancelamento de bolsas vinculadas as agdes de Assisténcia Estudantil e sem
as condicdes de realizacdo de pesquisa quando se homologa pelo cancelamento de bolsa de
pesquisa académica, ambos os cancelamentos como um ato de medida disciplinar, cuja
penalidade é aplicada através de portaria pelo Reitor ou Diretor Geral do Campus, como visto
no paragrafo 4° do Artigo 136, implica em interrogarmos se nesta realidade educacional a
centralidade é para a penalidade disciplinar ao invés de ser para a garantia das condicdes de
acesso e permanéncia (abarcando aqui também a garantia das condi¢des de pesquisa)?

No caso do cancelamento de bolsas e/ou auxilios vinculados as agdes de Assisténcia
Estudantil ou mesmo do cancelamento de bolsas de pesquisa académica vinculadas
diretamente as acGes de Pesquisa, Extensdo ou Inovacdo Tecnoldgica (e, indiretamente
vinculadas as aces de Assisténcia Estudantil que partindo de uma concep¢do ampla abarca
acOes ligadas ao tripé institucional de ensino, pesquisa e extensdo) como uma penalidade

disciplinar, precisamos evidenciar que contraria os direitos de “igualdade de condi¢oes para
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acesso e permanéncia na Instituicdo” e de “ter asseguradas as condigdes necessdrias ao
desenvolvimento pleno de suas potencialidades, na escala social e individual”, previstos no
Artigo 126, incisos | e VIII, respectivamente, do Regulamento da Organizacdo Didatica,
enquanto documento oficial local, e, igualmente direitos previstos em outras legislacdes de
abrangéncia nacional que suplantam a legislacdo de carater institucional.

Ante o exposto, avaliamos que a impossibilidade da continuidade da garantia do
acesso as condicdes de permanéncia e também a impossibilidade da continuidade do
desenvolvimento de atividades de pesquisa académica em razao da necessidade de reforcar as
medidas disciplinares e suas san¢des e penalidades contribuem na caracterizacdo desse espago
educacional como um espaco em que 0 que se impera nao é tdo somente a vigilancia
hierarquica, mas, sobretudo, as san¢des normalizadoras, transformando-se em um espaco de
juizo, como uma espécie de tribunal e julgamento acompanhado de suas aplicacbes de
penalidades como elucida Foucault (1993). Logo, esse retrato escolar se impde como um
contrassenso na medida em que contraria os objetivos do PNAES, dispostos no seu Artigo 2°,

a saber:

| — democratizar as condi¢Oes de permanéncia dos jovens na educacéo [...];
Il - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na
permanéncia e conclusdo da educacéo [...]; I - reduzir as taxas de retencédo
e evasdo; e IV - contribuir para a promocéo da inclusdo social pela educacao.
(BRASIL, 2010).

E imperioso questionarmos uma medida disciplinar como essa que desconsidera as
demandas e necessidades estudantis de acesso e permanéncia, inviabilizando o atendimento
de demandas e necessidades por meio de programas, projetos e servi¢os preconizados pelo
PNAES, e, desconsidera a relevancia da pesquisa para o0 processo de ensino/aprendizagem e
desempenho académico-escolar dessas juventudes.

Acrescentamos ainda que o cancelamento da bolsa de Assisténcia Estudantil e de
pesquisa académica associa-se ao castigo disciplinar que tem a finalidade de reduzir os
desvios, pois castigar funcionaria como educar na perspectiva de corrigir os desvios
apresentados, “justificando”, por sua vez, a penalidade disciplinar aplicada, haja vista que “o
efeito corretivo que [...] se espera [da punicdo disciplinar] apenas de uma maneira acessoria
passa pela expiacdo e pelo arrependimento; é diretamente obtido pela mecéanica de um
castigo”. (FOUCAULT, 1993, p.204). Na esteira dessa discussdao avaliamos que a penalidade

disciplinar do cancelamento das bolsas se impde como um dos investimentos na construgao
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de corpos “doéceis” numa tentativa de reduzir aquilo que consideram e classificam como
desvios dos/as estudantes, atendendo a ldgica disciplinar presente na escola que exalta o/a
estudante disciplinado/a e corrige e pune o/a indisciplinado/a como marcas do poder

disciplinar no cotidiano das juventudes.

Notas conclusivas

Nesse estudo problematizamos as relagdes de poder que se estabelecem no cotidiano
do IFS a partir da analise de um dos seus documentos (0 Regulamento da Organizagao
Didatica), priorizando trazer a tona os movimentos curriculares e as pedagogias escolares que
transversalizam a cotidianidade deste ambiente educacional, notadamente os efeitos que
impactam e regulam as juventudes que ali estudam, se constroem e constroi mutuamente
aquele espago, processo que ¢ atravessado por identidades “escolarizadas” e investimentos
cotidianos que vao na dire¢do da constru¢do de corpos “doceis”, ou seja, por marcas que
materializam o poder disciplinar na escola.

Vimos que o exercicio da disciplina supde um “dispositivo que obrigue pelo jogo do
olhar; um aparelho onde as técnicas que permitem ver induzam a efeitos de poder, e onde, em
troca, os meios de coercdo tornem claramente visiveis aqueles sobre quem se aplicam”
(FOUCAULT, 1993, p.196). Paradoxalmente o mesmo ambiente escolar em que os/as
estudantes ficam visiveis para que entdo possam lhes ser aplicadas as medidas disciplinares
e/ou sangdes normalizadoras, a invisibilidade também se instala, contudo, o que se busca
tornar invisiveis sdo as culturas, identidades, individualidades e subjetividades juvenis,
especialmente aquelas que apontam para a subversdo dos padrdes ditos normais, ou seja, que
vao na contramdo das expectativas dos corpos “doceis” e também das feminilidades e
masculinidades hegemonicas.

A escola investe na produgdo de sujeitos homogéneos e de corpos “doceis”, e, em
razao disso ndo acolhe e por vezes acaba punindo através do poder disciplinar aqueles/as que
se apresentam como sujeitos com corporalidades e identidades que contrariam essa ldgica
homogeneizante e também a logica imposta de docilidade-utilidade quando expressam suas
diversidades culturais, de identidades de género e identidades sexuais, como manifestacGes de
suas individualidades e subjetividades.

Embora pelo préprio carater normatizador e disciplinador da logica escolar as préaticas
de subvers@es (a forma como recusam ou guestionam alguns dos aprendizados da escola, bem
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como as medidas e penalidades escolares que objetivam a construgdo dos corpos “doceis” por
meio da escolarizacdo dos corpos e mentes) das juventudes sejam alvos de medidas
disciplinares que podem chegar as penalidades até de suspensdes da escola ou cancelamento
de auxilios e/ou bolsas da Assisténcia Estudantil e de pesquisa académica como constatamos
no caso do IFS, desconsiderando veementemente a condicdo de vulnerabilidade
socioecondmica que esses/as estudantes se encontram, além de desconsiderar a necessidade
de realizacdo de pesquisa; precisamos, pois, enfatizar neste estudo a caracterizacdo das
praticas de subversbes das juventudes como mecanismos de questionamentos as normas e
regulacdes (tanto as regulagdes de género como as outras regulagcfes disciplinares presentes
no interior da escola) hegemonicas de organizacdo da vida social que se refletem na dindmica
de organizacdo da vida escolar, sendo concebidas, portanto, como préaticas de resisténcias e
contra hegemonicas das juventudes enquanto exercicio de poder e como enfrentamento aos

ditames do poder disciplinar que marcam suas vivéncias e trajetorias.
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