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Resumo

A formacdo do pedagogo tem se mostrado como um constante desafio. A cada modificacdo que o
curso sofreu surgiram novos questionamentos apontando para a necessidade de avaliar a formagao
oferecida. No Mestrado buscou-se averiguar como se constituiu a formacdo inicial dos pedagogos que
atuam nas instituicoes de ensino publico da SRE-OP e um achado que chamou a atencédo foi o infimo
estimulo que foi dado a pesquisa. Tomando por base esse resultado, este texto se propde a discutir o
lugar que a pesquisa vem ocupando na formacéo inicial de pedagogos e qual a relevancia dessa na
formacédo e para a atuagdo dos educadores. Os resultados indicaram que o estimulo e a participacdo em
projetos de pesquisa ndo eram considerados, pois o0 incentivo a iniciagdo cientifica se deu somente
para 40% dos entrevistados. A maior parte dos pedagogos, 46,7%, disse ndo ter tido contato com a
pesquisa durante o curso e 13,3% relataram que pesquisavam para fazer os trabalhos propostos. As
discussbes apontam para a necessidade de formar um professor reflexivo e pesquisador. Tomar a
pesquisa enquanto elemento formador para a docéncia implica considera-la como instrumento
facilitador da estruturacdo de uma andlise sistematica da a¢édo do professor em sala de aula, ou do
pedagogo no espaco escolar, em relagdo a uma situacao problematica. A formacdo em pesquisa auxilia
na organizagdo do saber e do saber fazer docente; a tomar consciéncia do referencial tedrico que
fundamenta as decisfes pedagdgicas no contexto da sala e a identificar as situagdes que necessitam de
intervencéo.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia. Formagdo para a pesquisa. Pedagogos.
Abstract

The formation of the pedagogue has proven to be a constant challenge. Each modification that the
course has undergone new questions emerged pointing to the need to assess the training offered. The

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v.14, n. 28, p. 151-172, abr. /jun. 2018. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

Master sought to find out how to set up the initial training of teachers working in public education
institutions of SRE-OP and a finding that drew attention was the smallest stimulus was given to the
research. Based on this result, this paper aims to discuss the place that the research has been occupying
the initial training of teachers and what the relevance of the training and the role of educators. The
results indicated that the stimulus and participation in research projects were not considered as
encouraging scientific research was given only 40% of respondents. Most pedagogues, 46.7%, said
they had not had contact with research during the course and 13.3% reported that researched to make
the proposed work. The discussions point to the need to form a reflective teacher and researcher.
Taking research as a formative element for teaching implies considers it as a facilitator of structuring
instrument of a systematic analysis of teacher action in the classroom or the teacher at school, in
relation to a problematic situation. The research training assists in the organization of knowledge and
know-how teaching; to be aware of the theoretical framework underlying the pedagogical decisions in
the context of the room and identify situations that require intervention.

Keywords: Education Course. Training for research. Pedagogues.

Resumen

La formacion del pedagogo ha demostrado ser un desafio constante. Cada modificacién que el curso
ha sido objeto de nuevas preguntas surgio que apunta a la necesidad de evaluar la formacion ofrecida.
El Maestro intent6 averiguar como configurar la formacién inicial de los maestros que trabajan en las
instituciones de educacién publica de SRE-OP y un hallazgo que llamo la atencidn fue el estimulo méas
pequefio fue dado a la investigacion. Sobre la base de este resultado, el presente trabajo tiene como
objetivo discutir el lugar que la investigacion ha estado ocupando la formacion inicial de los maestros
y lo que la pertinencia de la formacion y el papel de los educadores. Los resultados indicaron que el
estimulo y la participacién en proyectos de investigacion no fueron considerados como fomento de la
investigacion cientifica se le dio s6lo el 40% de los encuestados. La mayoria de los pedagogos, 46,7%,
dijeron que no habian tenido contacto con la investigacion durante el curso y el 13,3% informé que
investigd para hacer el trabajo propuesto. Las discusiones apuntan a la necesidad de formar un
profesor reflexivo e investigador. Tomando la investigacion como un elemento formativo de la
ensefianza implica considera como un facilitador del instrumento de estructuracion de un anélisis
sistematico de la accion docente en el aula o el maestro en la escuela, en relacidon con una situacion
problematica. La formacion en investigacion colabora en la organizacion del conocimiento y el saber
hacer de ensefianza; ser conscientes del marco tedrico subyacente en las decisiones pedagdgicas en el
contexto de la sala e identificar situaciones que requieren intervencion.

Palabras-clave: Curso de Educacién. Formacion para la investigacion. Pedagogos.

Introduzindo a tematica

No Brasil foram realizadas diversas investigacfes acerca do curso de Pedagogia e do
profissional por ele formado (AGUIAR ET AL, 2006; BISSOLLI DA SILVA, 2006, 2011,
CRUZ, 2011; LIBANEO, 2001, 2005, 2007, 2010, 2011; LIBANEO; PIMENTA, 2011;
LUCINDO, 2015; MARIN, 2014; PIMENTA, 2014; SAVIANI, 2004, 2008; SCHEIBE,
2007; SCHEIBE; AGUIAR, 1999). Essas teméticas foram discutidas pelas principais
entidades do campo educacional brasileiro. A partir dos estudos realizados pode-se dizer que

a formacéo do pedagogo ainda se constitui um constante desafio para as universidades.
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Embora se trate de um curso que foi criado ha mais de 78 anos, a sua historia
evidencia que se questionou a identidade, a finalidade, o curriculo proposto, a dicotomia entre
bacharelado e licenciatura, a fragmentacdo presente no curso ocasionada pela instituicdo das
habilitacdes, a base do curso ser centrada na docéncia ou na pedagogia, 0s reducionismos
presentes em funcdo da base estabelecida, a amplitude da formacdo oferecida, o perfil do
profissional formado — pedagogo ou professor e 0 campo de atuagdo dos egressos. Ao longo
de todos esses anos, esses questionamentos contribuiram para intensificar as discussdes acerca
do curso, o que implicou em alteragdes nas suas diretrizes, as quais, ao serem implementadas
foram modificando o perfil do egresso fazendo com que o profissional formado pelo curso de
Pedagogia assumisse caracteristicas distintas em conformidade com a legislacdo vigente a sua
época de formacao. Essas mudangas também foram responsaveis por constituir a historia do
curso.

Mesmo ndo se tratando de um curso novo, as discussoes acerca do curso de Pedagogia
serdo sempre atuais ¢ estdo longe de serem encerradas, pois a cada modificagdo sofrida na
legislacdo que o regula, surgem novos questionamentos desencadeando debates que apontam
para a necessidade de avaliar, constantemente, a formagdo que vem sendo oferecida nesse
curso. Essas discussdes sdo de suma importancia, pois se trata de avaliar um curso que ¢
responsavel por formar os professores que atuardo na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, bem como os demais profissionais que fardo a gestdo do sistema
educacional brasileiro e em outros espacos que desenvolvem praticas educativas.

Ao realizar o estado do conhecimento relativo a producdo cientifica no campo da
Pedagogia compreendido entre os anos de 2002 e 2012, no portal da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, foram recorrentes as pesquisas que
investigavam a identidade, a formacdo do pedagogo e o curriculo proposto no curso de
Pedagogia. Da mesma forma, foram realizadas diversas pesquisas com a finalidade de discutir
0s impactos das ultimas diretrizes curriculares estabelecidas para o curso.

No Mestrado ao desenvolver a pesquisa que teve como objetivo geral conhecer quem
sdo os pedagogos que atuam nas instituicdes de ensino publico da Superintendéncia Regional
de Ensino de Ouro Preto’ (SRE-OP) buscou-se conhecer os aspectos historicos e legais do

curso de Pedagogia; identificar o perfil dos pedagogos que atuam nas instituicbes de ensino

! As Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE), segundo a Secretaria de Educacdo de MG, tém por objetivo
exercer, em nivel regional, as acdes de supervisdo técnica, orientacdo normativa, cooperacdo e de articulacédo e
integracdo Estado e Municipio em consonancia com as politicas educacionais. Municipios que comp6e a SRE-
OP: Acaiaca, Diogo de Vasconcelos, Itabirito, Mariana e Ouro Preto.
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publico da SRE-OP; investigar os motivos que levaram esses pedagogos a ingressarem no
curso de Pedagogia; verificar como se constituiu seu processo de formacédo inicial e como
ocorre a formacdo continuada. Ao desvelar o processo de formacéo inicial, um achado que
chamou muito a atencdo foi constatar o infimo estimulo que foi dado a pesquisa durante a
graduacdo desses profissionais. Tomando por base esse resultado e a ideia de Alarcdo (2001)
de que todo professor ¢ um investigador e que investigar ¢ uma funcio do professor, este texto
apresenta um recorte da pesquisa de Mestrado e se propde a discutir acerca do papel da
pesquisa na formacao inicial desses sujeitos e a partir de alguns referenciais teoricos, qual a

relevancia da pesquisa na formacgao e para a atuagao dos educadores.

Referencial Teorico

No Brasil o curso de Pedagogia foi criado em 1939 e reconfigurado em trés momentos
distintos pelos Pareceres do Conselho Federal de Educacdo (CFE) n° 251/62 e n°® 252/69 e
pela Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n° 01/2006. Criado pelo Decreto-
Lei 1.190/39 (BRASIL, 1939) o curso de Pedagogia surgiu como uma das cinco secdes
(Filosofia, Ciéncias, Letras, Pedagogia e Didatica) que compunha a Faculdade Nacional de
Filosofia. Scheibe ¢ Durli (2011, p. 86) ressaltam que “[...] o curso de Pedagogia atendeu aos
ditames de uma proposta universitaria profissionalizante”, sendo fruto da preocupagdo com a
formacdo de professores que atuam no Ensino Normal (SCHEIBE; AGUIAR, 1999;
CASTRO, 2007). O Decreto-lei n® 1.190/39, em seu artigo 1°, ao estabelecer as finalidades da
Faculdade Nacional de Filosofia, declara ser uma delas “preparar candidatos ao magistério do
ensino secundario e normal”.

Com a duracdo de trés anos, esse curso conferia aos concluintes o diploma de Bacharel
em Pedagogia e aqueles que além do Bacharelado cursassem o curso de Didatica que tinha a
duracdo de um ano, recebiam o diploma de Licenciado em Pedagogia. Na vigéncia desse
decreto, o curso diplomava o Bacharel em Pedagogia, profissional formado para atuar como
Técnico/Especialista de Educacdo e o Licenciado em Pedagogia, profissional formado para
atuar como professor no ensino secundario e nas Escolas Normais, com a formacgdo dos
professores do ensino primario. No que concerne a pesquisa, Saviani (2008, p.38) afirma que
na Faculdade Nacional de Filosofia “o preparo de professores assumia o carater de simples
formagdo profissional, desvinculada do desenvolvimento de pesquisa [...]”. Esse autor

também ressalta que o curriculo do curso de Pedagogia desenvolvido sob a égide do Decreto-
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Lei n® 1.190/39 era fechado, equivalente ao dos cursos das areas de filosofia, ciéncias e letras.
Ele ndo se vinculava “aos processos de investigagdo sobre os temas e problemas da educag¢ao”
(SAVIANI, 2008, p.41) e deixava de estimular a construcdo do espaco académico da
pedagogia.

O curso de Pedagogia manteve-se sem alteracdo e em conformidade com a
configuracdo inicial durante 23 anos. Apos esse periodo, a primeira modificacdo se deu na
vigéncia da LDB n° 4.024/61, introduzida por meio do Parecer CFE n°® 251/62 (BRASIL,
1963) e esta relacionada com a composicéao curricular do curso e sua duracdo. O Parecer CFE
n® 251/62 fixou o curriculo minimo em sete matérias (Psicologia da Educacdo, Sociologia
Geral e da Educacdo, Historia da Educacdo, Filosofia da Educacdo, Administracdo Escolar e
duas matérias a serem escolhidas pela IES) e a dura¢do do curso em quatro anos para 0
Bacharelado e Licenciatura. As disciplinas de Didatica e Pratica de Ensino eram obrigatorias
para a Licenciatura.

Assim, “a partir de 1962, o curso de Pedagogia (grifo da autora) passa a assumir a
formacao de ambos, tanto a do ‘técnico em educagdo’ quanto a do ‘professor’ de disciplinas
pedagogicas do curso normal” (BISSOLLI DA SILVA, 2011, p. 137), conferindo o carater
generalista ao curso, tal como descrevem Saviani (2004) e Castro (2007). No entendimento de
Bissolli da Silva (2011, p.142), o que houve foi uma tentativa de estabelecer “a concomitancia
entre o bacharelado e a licenciatura nos cursos em geral, inclusive no de pedagogia” e,
segundo a autora, a licenciatura deixou de se configurar como um curso de Didatica.

No mesmo ano da publicacdo do Parecer CFE n° 251/62 foi aprovado o Parecer CFE
n° 292 em 14 de novembro de 1962. De autoria de Valnir Chagas, esse parecer estabelece as
matérias pedagdgicas do curriculo minimo dos cursos que habilitam para a docéncia. A partir
desse parecer, houve regulamentacio das licenciaturas (LIBANEO, 2010). Segundo Cruz, por
meio dele é extinto o esquema 3+1 para a formagéo do licenciado e a licenciatura passa a ter
“dois conjuntos de estudos, um referente ao campo tedrico do futuro profissional (Historia,
Matematica, Letras etc.) e o outro, comum a todos, referente ao campo pedagogico” (2011,
p.39).

Em 28 de novembro de 1968 passa a vigorar a Lei n® 5.540/68, conhecida também
como lei da reforma universitaria, a qual ird acarretar uma nova alteracdo para 0 curso de
Pedagogia. Mediante a aprovacdo dessa lei, de acordo com Bissolli da Silva (2006, p.25),

“triunfam os principios da racionalidade técnica, eficiéncia e produtividade no trato do ensino
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superior”. Assim, cumprindo o que determinava essa lei o Parecer do CFE n°® 252/69
(BRASIL, 1969) introduziu uma segunda modifica¢éo no curso.

Esse parecer manteve a formacdo de professores para atuar no Ensino Normal e
instituiu as habilitacbes para a formacdo de especialistas em Orientacdo Educacional,
Administracdo Escolar, Supervisao Escolar e Inspecdo Escolar. O curriculo do curso passou a
ter uma parte comum a todas as modalidades e uma especifica em funcdo da habilitacdo
adquirida, além disso, a experiéncia de Magistério passou a ser exigida para as habilitacbes de
Orientacdo Educacional, Administracdo e Supervisdo Escolar e Didatica tornou-se uma
disciplina obrigatoria. Mediante a instituicdo desse Parecer o bacharelado foi extinto e o curso
passou a conferir somente o titulo de Licenciado em Pedagogia. Em relacdo a pesquisa, 0
artigo 2° da Lei n° 5540/68 dispunha que “o ensino superior, indissociavel da pesquisa, sera
ministrado em universidades e, excepcionalmente, em estabelecimentos isolados, organizados
como institui¢des de direito publico ou privado” (BRASIL, 1968).

No ano de 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/96, que
dispbe sobre a organizacdo de todo o sistema educacional brasileiro, passando a exigir de
todos os professores a formacdo em nivel superior. Essa lei ird colaborar para impor novas
mudancas no curso de Pedagogia. Apds sua aprovacdo, a Secretaria de Ensino Superior do
Ministério da Educacdo (SESU/MEC) iniciou um processo de reforma curricular e elaboragéo
das diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo. No caso do curso de Pedagogia, foi
um processo longo e demorado que somente foi concluido oito anos mais tarde com a
aprovacao das diretrizes curriculares em 15 de maio de 2006. Assim, a terceira modificacdo
no curso se deu a partir da aprovacdo da Resolucdo CNE n° 01/2006 (BRASIL, 2006). De
acordo com essa resolucéo, o curso de Pedagogia passou a destinar-se

a formacdo de professores para exercer funcGes de magistério na Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na area de servigos
e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos (BRASIL, 2006, p.2).

Segundo essa normativa também se constituiu atribuicdo do pedagogo o

planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de
tarefas proprias do setor da Educacdo; planejamento, execugdo, coordenacao,
acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas nao-
escolares; producdo e difusdo do conhecimento cientifico tecnolégico do
campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares (BRASIL, 2006,

p.2).
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As ultimas diretrizes estabelecidas para o curso definiram a docéncia como base da
formacdo do pedagogo, a qual também ira se tornar a base de sua identidade profissional. O
curso foi definido como uma licenciatura, cuja finalidade é a formacao do professor para atuar
na educacdo infantil e nas séries iniciais, todavia, o conceito de docéncia apresenta-se
ampliado. Para Aguiar et al (2006, p.830), o sentido de docéncia nas DCN ndo é o de apenas
dar aulas, “uma vez que se articula a idéia de trabalho pedagogico, a ser desenvolvido em
espacos escolares e ndo-escolares [...]”. Na visdo de Scheibe e Durli (2011), a docéncia é um
conceito mais amplo que ultrapassa os limites da sala de aula, englobando as funcGes de
professor, de gestor e de pesquisador. Nesse sentido, para essas autoras, o profissional
formado,

0 pedagogo, é bacharel e licenciado ao mesmo tempo, formado para atuar
no magistério, na gestdo educacional e na produgdo e difusdo do
conhecimento da area da Educagdo. Engloba, portanto, de modo integrado,
as fungbes de professor, de gestor e de pesquisador (SCHEIBE; DURLLI,
2011, p.103).

Ao analisarem as DCN para o curso de Pedagogia, Evangelista e Triches (2008)
reconhecem no curso concebido sob a égide da Resolucdo CNE/CP n° 1/20086, trés conceitos
estruturadores: docéncia, gestdo e pesquisa. Especificamente, em relacdo a pesquisa, esse

componente é tratado nos artigos 3°, 5°, 6° e 7°, sendo que neste Ultimo € estabelecido que:

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas (grifo
nosso), consultas a bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a
instituicGes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente
natureza, participacdo em grupos cooperativos de estudos; [...] (BRASIL,
2006, p.4).

O percurso metodolégico

Este estudo de abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994) privilegiou a
andlise documental, pesquisa bibliogréfica e de campo. A analise documental recorreu aos
documentos oficiais que tratam do curso de Pedagogia, bem como aquelas normativas que
influenciaram suas alteracdes. A pesquisa bibliografica recorreu a estudos da area (livros e
artigos cientificos) que discorreram acerca do curso de Pedagogia no Brasil e da formacdo do
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pedagogo. A pesquisa de campo fez uso de um questionério que buscou identificar o perfil
dos sujeitos e de uma entrevista semiestruturada que procurou desvelar dados sobre a
formacédo inicial, dentre outros aspectos, contudo, na producdo deste texto nos detemos nas
subcategorias que tratavam da pesquisa.

Para delimitar os participantes da pesquisa, foi considerada a regido e as instituices
de ensino onde os pedagogos exerciam suas atividades. Na sequéncia, foram estabelecidos os
critérios para selecao dos pedagogos que estariam envolvidos na pesquisa.

A regido pesquisada constitui o foco de observacdo e realizacdo de pesquisas e
estagios que sdo desenvolvidos por muitos estudantes dos diversos cursos das licenciaturas da
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). A regido é significativa para o Programa de
Pbs-Graduacdo em Educacdo por se configurar como o locus de investigacdo do Grupo de
Pesquisa Formacédo e Profissdo Docente (FOPROFI), do Observatério Educacional da Regido
dos Inconfidentes e outros grupos de pesquisa sediados no Departamento de Educagédo da
UFOP. A escolha também levou em conta que a regido apresenta um nimero consideravel de
escolas, logo, poderia encontrar os dados necessarios para o desenvolvimento desta pesquisa.

Justifica-se a escolha por escolas da rede publica o fato de serem criadas, mantidas e
administradas pelo Poder Publico, sendo a institui¢do responsavel pela promogdo da educacéao
das grandes massas e por permitir 0 acesso de todos os brasileiros, garantindo, assim, o direito
constitucional prescrito em lei de que todo cidadao tem direito a educacéo.

Na selegédo dos profissionais que participariam da pesquisa os critérios adotados foram
0 interesse em participar da mesma; atuar em instituicdo de ensino publico localizada em um
dos cinco municipios que compde a jurisdicdo da SRE-OP (Acaiaca, Diogo de Vasconcelos,
Itabirito, Mariana e Ouro Preto); ser detentor de cargo efetivo; atuar ou ter atuado no Ensino
Fundamental. A opcdo foi por trabalhar com o pedagogo que atua na coordenacao pedagogica
e ndo com aquele que atua como professor ou diretor.

Os dados foram analisados a partir dos relatos coletados dos pedagogos tomando por

base a analise de conteudo, metodologia proposta por Bardin (2011).

O que revelam os dados?

O perfil dos pedagogos que atuam nas institui¢oes de ensino publico da SRE-OP
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O grupo de entrevistados se constituiu de quatorze mulheres e um homem, totalizando
quinze pedagogos que concluiram a graduacdo em Pedagogia no periodo entre 1983 e 2010 na
vigéncia do Parecer n° 252/69 e obtiveram o titulo de Licenciado em Pedagogia com as
habilitacdes que eram proporcionadas pelo curso. A habilitacdo mais cursada foi a Superviséo
Escolar.

Quanto ao género, observa-se que o Magistério ainda é uma profissdo feminina.
Segundo Louro (1989, p.31), “a mulher foi e ¢ responsavel pela educacdo das criancas”. De
acordo com Carvalho (1996), no Brasil, desde os anos 20, ja existe essa tendéncia de a mulher
ocupar o cargo de professora priméaria e, nos anos 90, tomando por base o estado de Séo
Paulo, a autora registra que ha uma intensificacdo da presenca feminina das séries iniciais
para as séries finais do 1° grau, para o 2° grau e 0s cargos de especialistas. Diversas pesquisas
comprovam a predominancia de mulheres no magistério. O estudo da UNESCO (2004) sobre
o perfil do professor brasileiro demonstrou que no Brasil 81,3% dos docentes sdao mulheres e
18,6% sdo homens. Segundo dados do INEP/MEC (2012), o sexo feminino representa o
maior percentual de concluintes de graduacdo presencial na area de educacdo em todas as

regides geograficas. Pimenta, ao tratar da profissdo do professor primario, registra que

Tratava-se na verdade de uma ocupacgdo e ndo propriamente uma profissao,
exercida por mulheres (embora ndo proibida aos homens), oriundas dos
segmentos economicamente favorecidos da sociedade e cuja caracteristica
marcante era ser uma extensdo do lar, do papel de mée e coerente com o de
esposa. Era uma missdo digna para as mulheres (1997, p.29).

O sujeito do sexo masculino que compde o grupo de entrevistados ingressa no curso
de Pedagogia com o desejo de “ser professor”. Desejo que segundo Gatti e Barretto (2009) se
assemelha ao de muitos outros que fazem a opgéo pela Licenciatura.

Todos os entrevistados atuam em escolas publicas de Educagéo Basica nos municipios
de Itabirito, Mariana e Ouro Preto, em Minas Gerais. A amostra ndo contemplou profissionais
de Acaiaca e Diogo de Vasconcelos, uma vez que em Acaiaca, dos trés sujeitos identificados,
dois ndo se interessaram em participar e um ndo possuia vinculo efetivo. Em Diogo de
Vasconcelos, nenhum dos quatro sujeitos que atuam na coordenagdo pedagodgica possui a
formacdo em Pedagogia. Eles sdo licenciados em outras areas com especializacdo em
Supervisdo Escolar, demonstrando o que dispde o artigo 64 da LDB n° 9394/96 ao tratar da
formacgdo dos profissionais da educacdo para a administracdo, planejamento, inspecéo,

supervisao e orientacdo educacional.
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Cinco sujeitos atuam na rede Estadual e dez na rede municipal de ensino, contudo, eles
ja atuaram em outras redes e 6rgdos educacionais, como é o caso de trés sujeitos que ja
trabalharam na Secretaria Municipal de Educacgédo. Apesar de todos terem se formado no curso
de Pedagogia, eles ocupam cargos com nomenclaturas distintas, estabelecidos pelo proprio
curso na vigéncia do Parecer 252/69 ou pela rede de ensino em que atuam: oito séo
supervisores pedagogicos; dois sdo orientadores educacionais e cinco pedagogos. Esse fato
explicita ainda hoje convivemos com uma multiplicidade de denominagfes atribuidas aos
profissionais em exercicio formados pelo curso de Pedagogia. Na contemporaneidade temos
diversos editais de concursos publicos que para a atuacdo do pedagogo abrem vagas com
diferentes especifica¢fes: pedagogo, coordenador pedagdgico, gestor educacional etc.

E relevante registrar que esses foram os cargos para as quais os profissionais
prestaram concurso publico e foram admitidos na instituicdo em que trabalham, contudo, hoje,
alguns estdo exercendo outra fungdo. Nesta situacdo, encontramos trés profissionais atuando
na funcéo de Diretora de Escola; um na Vice Dire¢do e um na Coordenagdo dos Supervisores
Pedagogicos da Rede Municipal.

Os entrevistados também possuem experiéncia nas funcdes de docente (12); diretor (6);
e vice-diretor (1). Quanto a experiéncia na docéncia, a L.D.B. n® 9394/96, no seu artigo 67
atesta que “a experiéncia docente € pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer
outras func¢des de magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino”.

Em relacdo ao tempo de atuagcdo no cargo de ingresso, a maioria (seis) dos
pedagogos ja atua entre 10 a 15 anos; cinco atuam entre 15 a 20 anos e apenas quatro
possuem até 5 anos de experiéncia no cargo.

O perfil dos entrevistados constitui-se de uma maioria (12) que, antes de ingressar no
curso de Pedagogia, passou pela experiéncia do curso de Magistério. Onze possuem
habilitacdo em Magistério de 1° grau para atuar na docéncia de 12 a 42 série e um cursou o
Magistério de 1° grau, obtendo a habilitacdo para atuar com Educacédo Fisica da 1% a 62 série,
conforme dispunha o artigo 30 da Lei n® 5692/71. Como descrevem Gatti e Barretto (2009) e
Bratna (2009), esses dados demonstram que o perfil das pedagogas constitui-se de uma
maioria que antes de ingressar no curso de Pedagogia passou pela experiéncia do curso de
Magistério. Segundo Bratna (2009), esse cenario difere a partir dos anos 2000 ja que 0s
alunos que ingressam no curso de Pedagogia ndo detém curso profissionalizante. Para Cruz

(2011), o curso de Magistério mantém uma relacdo muito préxima com o curso de Pedagogia.
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Quanto ao locus de conclusdo da graduacdo, constatou-se que cinco pedagogos
concluiram seus estudos na instituicdo privada, seis na instituicdo de ensino estadual e quatro
na instituicdo federal. Quanto ao tipo de instituicdo, sete sujeitos concluiram seu curso em
Universidades, quatro em Institutos de Educacéo e os demais em Faculdades isoladas.

De acordo com a legislagdo aplicadvel a época, a Lei n° 5.540/68, além de ter
estabelecido a formacéo do especialista em nivel superior, em seu artigo 30, determina que:

81° A formagdo dos proféssores [sic] e especialistas previstos neste artigo
realizarse-a, nas universidades mediante a cooperacdo das unidades
responsaveis pelos estudos incluidos nos curriculos dos cursos respectivos.
§2° A formacdo a que se refere éste [sic] artigo podera concentrar-se em um
sO estabelecimento isolado ou resultar da cooperacgdo de varios, devendo, na
segunda hipotese, obedecer a coordenagcdo que assegure a unidade dos
estudos, na forma regimental (BRASIL, 1968).

Atualmente, a organizacdo académica das instituicdes do ensino superior é regida pelo
Decreto n°® 2.306 de 19 de agosto de 1997, que estabelece as seguintes classificacdes:
universidades, centros universitarios, faculdades integradas, faculdades, institutos superiores
ou escolas superiores, sendo uma das caracteristicas da Universidade a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao.

Dos quinze entrevistados, doze possuem P6s-Graduacdao em nivel de Especializacdo e
um desses, além da Especializacdo, possui 0 Mestrado em Pedagogia Profissional. A tabela

abaixo apresenta a area em que os profissionais se especializaram.

Tabela 1 — Area de Especializagio
Sujeitos Frequéncia

Pesquisa em Educacao
Psicopedagogia

Planejamento Educacional
Formagé&o de Professores

Gestdo Escolar e Psicopedagogia
Metodologia e Didéatica

Matérias Pedagdgicas

Pedagogia Empresarial

N&o cursou Especializagao

Total 15

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de levantamento realizado com os sujeitos

WRPRRPREPNR R AR

O lugar que a pesquisa ocupou na formacdo inicial dos pedagogos da SRE-OP
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Ao tratar do lugar que a pesquisa ocupou na formacéo inicial dos pedagogos que
atuam nas instituicbes de ensino publico da SRE-OP, participantes dessa investigacdo, 0s
depoimentos revelaram que o estimulo e a participacdo em projetos de pesquisa ndo eram
considerados. Esse dado também foi apontado por Ludke (2012) que registra que tanto a
pratica quanto a formacdo para a pesquisa ndo tém sido consideradas relevantes pelos
professores formadores que atuam nos cursos de Magistério e nas Licenciaturas.

O estudo evidenciou que o incentivo a pesquisa, a iniciacdo cientifica se deu somente

para 40% dos entrevistados.

Como a gente tinha que fazer o projeto de pesquisa no final do curso, entdo
todos incentivavam muito essa questdo da pesquisa, da gente buscar. [...] Eu
achei muito interessante porque foi uma época que a0 mesmo tempo, é, que
ela [a orientadora] me incentivou a pesquisar, a buscar informacgao em textos
bem mais académicos e, a0 mesmo tempo em que a gente teve que ter um
esforco muito grande, um esforgo  mental muito grande para escrever [...]
eu levava os textos para ela, a gente revisava, a gente reescrevia, eu fazia
entrevista também com os professores, no caso |4 na cidade. A gente
também teve que passar por esse processo de selecionar professor, para fazer
entrevista, convidar, gravar, transcrever a entrevista. Entdo eu acho que foi
uma experiéncia bem positiva, foi bem legal, bem interessante (pedagogo
12).

Entdo, contato com a pesquisa foi nesse Programa [de Alfabetizacdo de
Adultos] que eu tinha dois anos e meio com Professores Doutores que ja me
orientavam [...]. E o tema era verificar a evolugdo e as fases que o aluno
passava no decorrer da alfabetizacdo, verificar se era 0 mesmo processo que
as criangas entendeu? (pedagogo 14)

Os depoimentos citados que ilustram a presenca da pesquisa na graduacgéo sao de dois
profissionais que concluiram seus estudos em uma universidade federal e confirmam que
nesse locus a formacdo para a pesquisa é obrigatoria, pois se trata de uma exigéncia das
universidades. Para Alarcdo (2001, p.12) “os futuros professores aprendem a investigar com
os investigadores. A vivéncia em comunidades de aprendizagem marcadas pelo espirito de
investigacao constitui ambientes favoraveis ao desenvolvimento do espirito de pesquisa [...]”.
Na concepgdo de Lib&neo e Pimenta (2011, p.48), o pedagogo deve ser formado nas
universidades, “que é o locus da produgdo social do conhecimento, da circulagdo da producéo
cultural em diferentes areas do saber e do permanente exercicio da critica histdrico-social”.

A maior parte dos entrevistados, 46,7%, disse ndo ter tido contato com a pesquisa
durante o curso, tal como expds os entrevistados de Ludke (2012, p.41) que “queixam-se da
falta de preparo especifico para a pesquisa, que ndo lhes foi oferecido nos cursos de

graduagdo”. Nao obstante, ¢ papel do professor desenvolver em seus alunos uma postura
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investigativa para que esses possam refletir criticamente sobre o ensino e seu contexto de
realizacdo. Para 13,3% dos pedagogos, eles pesquisavam apenas para fazer os trabalhos
propostos, sinalizando que se tratava da pesquisa bibliografica. Os trechos que seguem

ilustram esses achados.

Na minha época ndo tinhamos ainda a monografia. Eu me formei em 86 na
pedagogia e o TCC veio depois. Entdo nds ndo tivemos esse trabalho de
concluséo de curso ndo (pedagogo 2).

Entdo eu acho que nesse ponto, do incentivo a pesquisa, de fazer a pesquisa
eu acho que foi uma das coisas que foi falha no curso, ndo era algo que era
muito incentivado ndo. Eu ndo lembro da gente trabalhar muito dentro dessa
linha de investigacdo, de pesquisa ndo sabe? (pedagogo 5).

[...] essa questdo da pesquisa, na época que eu fiz ndo tinha isso. A gente ndo
tinha esse lado de pesquisa, de artigo, de fazer artigo, de publicar artigo, ndo
tinha nada disso (pedagogo10).

Eu acho que tinha que ter mais a questdo da pesquisa, eu ndo fiz a pesquisa,
a gente era muito do estagio, que era um campo da pesquisa, mas ndo era a
pesquisa em si [...] (pedagogo 11).

Nem teve e assim, ndo me incentivava muito ndao essa pesquisa, Vocé ir a
campo, vocé buscar, vocé ter informacdes. A pesquisa que se fala é campo, a
pesquisa deles é so livro, estudo de casos, tudo nos livros, tudo nos livros,
livro, livro, livro, trabalho em cima de trabalho e trabalho. VVocé fazer,
construir, nada (pedagogo 13).

Pelos depoimentos citados, pode-se constatar que faltou estimular a prética
investigativa, por meio do desenvolvimento da pesquisa, que propicia uma leitura da realidade
no qual o sujeito esta inserido e a reflexdo sobre sua prépria agdo a partir do conhecimento de
outras realidades. Esse fato pode estar associado ao tipo de locus onde o pedagogo realizou a
sua graduacao.

Ao discutirem sobre a organizacdo académica do ensino superior, Scheibe e Aguiar
(1999) chamam a atencdo para a distingdo existente entre universidades de pesquisa e
universidades de ensino e o lugar onde se desenvolverd a formagdo docente: 0 menos oneroso.
Segundo as autoras, “estabeleceu-se como locus privilegiado para essa formagéo o nivel mais
baixo da hierarquia” (SCHEIBE e AGUIAR, 1999, p.222). Para Diniz-Pereira (1999, p.113),
nas instituicdes de Ensino Superior, “em especial nas particulares e nas faculdades isoladas, ¢
a racionalidade técnica que, igualmente, predomina nos programas de preparacdo de

professores”.
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Pimenta (2014) ao desenvolver uma pesquisa que trata da formacéo oferecida pelos
cursos de Pedagogia das instituicdes de ensino publico e privado do estado de Sdo Paulo
registra que a maioria é ofertada por instituicdes privadas onde ndo ha exigéncia da pesquisa e
0s cursos sdo desenvolvidos com a carga horaria minima proposta pela legislagéo,
preocupacao também apontada por Leite e Lima (2010). Dessa forma, pode-se concluir que o
locus onde o pedagogo concluiu sua graduacéo ira influenciar a sua formacdo, principalmente
no que concerne a questdo da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Além
disso, os autores referenciados manifestam certa preocupacdo em relacdo a qualidade dos
cursos ofertados fora das universidades.

Os resultados obtidos com a nossa investigacdo se aproximam daqueles encontrados
por Pimenta (2014) e Luz (2010). Pimenta (2014) destaca que a formacéao do professor para a
pesquisa ndo € o foco principal das disciplinas voltadas para a pesquisa. Em outro estudo,
Pimenta e Lima (2012, p.87) registram que a pesquisa esta presente “na atividade docente,
com foco no processo de ensino e aprendizagem, e ndo no processo de formacgdo dos
professores”. Na pesquisa desenvolvida por Luz, a autora ressalta que “os interlocutores
foram enfaticos quando afirmaram ter tido pouco ou nenhum contato com a producdo de
conhecimentos cientificos”, demonstrando que “mesmo estando presente nos documentos, a
pesquisa ainda continua a ser tratada como secundaria na formacdo do pedagogo” (LUZ,
2010, p.132).

Particularmente, neste estudo em que foi evidenciada uma infima presenca da pesquisa
na formacao dos pedagogos notamos uma contradi¢do. Como justificar a auséncia de pesquisa
na formacéo dos pedagogos entrevistados se um dos dispositivos que deu origem ao Parecer
n° 252/69 foi a Lei n° 5540/68 e essa lei fazia alusdo ao desenvolvimento da pesquisa? 1sso
confirma o apontamento de Luz (2010) de gque a pesquisa € secundarizada e esta presente
apenas no papel. Como o curso de Pedagogia é passivel de discussdo e esse achado se refere a
formacdo oferecida sob a égide do Parecer n® 252/69 seria interessante analisar como vem se
dando a formacdo para a pesquisa nos cursos normatizados pela Resolucdo CNE/CP n°
01/2006, j& que o profissional é formado para atuar nas fungbes de professor, gestor e

pesquisador.

A relevincia da pesquisa na formagdo e para a atuacdo dos educadores

Minayo (2013, p.16) define pesquisa como “a atividade basica da ciéncia na sua
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indagacdo e construgdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a
atualiza frente a realidade do mundo”. A atividade de pesquisa, segundo Severino, ¢ essencial

ao processo de ensino e aprendizagem, uma vez que:

O professor precisa da pratica da pesquisa para ensinar eficazmente; o aluno
precisa dela para aprender eficaz e significativamente; a comunidade precisa
da pesquisa para poder dispor de produtos do conhecimento; e a
Universidade precisa da pesquisa para ser mediadora da educagdo.
(SEVERINO, 2007, p.26).

Se tomarmos por base as ideias apresentadas por Severino, ndo teremos davida de que
a pesquisa se faz imprescindivel. Logo, se a pesquisa € essencial, ¢ fundamental que as
instituicbes formadoras, independente de sua organizacdo académica, aliem o ensino a
pesquisa e que os estudantes sejam devidamente preparados, em sua formacdo inicial, para
desenvolvé-la. A pesquisa de Cruz desenvolvida com pedagogos atesta que “a convivéncia
com professores pesquisadores, participacdo em grupos de pesquisa, monitoria e inicia¢do a
pesquisa, [...] apareceram como aspectos favoraveis a formacdo para o exercicio desta
atividade” (CRUZ, 2009, p.1194).

André (2012, p.59) considera relevante que o docente aprenda a pesquisar, pois desse
modo eles saberdo “o que fazer e como fazer nas situacdes de ensino”. A ideia de formar o
professor pesquisador e que € destacada por Santos (2012) reside na proposta de esse
profissional atuar como um agente de mudangas, um produtor de conhecimento e ndo apenas
como um mero consumidor. Para a autora, o que vem se evidenciando ¢ “a necessidade de se
formar um docente inquiridor, questionador, investigador, reflexivo e critico” (SANTOS,
2012, p.23), entendimento que se aproxima de Imberndn (2011), autor que defende a ideia de
formar um profissional pratico-reflexivo que conceba a investigagdo como uma forma de
realizar intervencOes em determinados contextos de incertezas. Para ele, por meio da pesquisa
o professor detecta e resolve problemas, além de crescer como individuo.

Alarcdo (2001) ndo concebe a ideia de que investigar € apenas para os académicos,
pois todo professor é um investigador e uma de suas fungdes é investigar. Segundo ela,
“formar para ser professor investigador implica desenvolver competéncias para investigar na,
sobre e para a accdo educativa e para partilhar resultados e processos com 0S outros,
nomeadamente com os colegas” (ALARCAOQ, 2001, p.6).

Na concepgdo de Scheibe e Aguiar, a formacdo profissional deve estar vinculada a

pesquisa. Para essas autoras, “a reflexdao sobre a realidade observada gera problematizagoes e
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projetos de pesquisa entendidos como formas de iniciagdo a pesquisa educacional”
(SCHEIBE; AGUIAR, 1999, p.234).

Ao destacar a relevancia da pesquisa para a formacdo e pratica docente, Ludke declara
que aquele que ndo tiver esse acesso tera na concepc¢dao da autora “menos recursos para
questionar devidamente sua prética e todo o contexto no qual ela se insere, 0 que o levaria em
direcdo a uma profissionalidade autonoma e responsavel”, j4 que a considera como “um
recurso de desenvolvimento profissional” (2012, p.51), sendo esse Gltimo aspecto ressaltado
também por Alarcao (2001) e Santos (2012, p.16) que acrescenta ser a pesquisa “‘uma

estratégia de melhoria do ensino”.

Algumas consideracdes

Para se alcancar uma educacédo de qualidade, muitas metas precisam ser cumpridas,
sendo uma delas, garantir uma formacdo inicial sélida, abrangente, reflexiva e critica que
permita ao professor responder, de forma autdbnoma, aos desafios do complexo contexto
educacional. Necessariamente, a formacao que vem sendo requerida passa pela formacéo para
a pesquisa e isso € consenso entre diversos autores citados no texto, contudo, na realidade
existe um abismo que separa 0 ensino da pesquisa. Como os professores e 0s pedagogos
poderdo aprender a pesquisar se a pesquisa estd ausente de sua formacao?

A investigacdo realizada revelou que a pesquisa ndo foi um aspecto contemplado na
formacao da maioria dos profissionais que atuam nas institui¢des de ensino publico da SRE-
OP, considerado por alguns como uma falha do processo formativo. Mesmo descrita nas
normativas legais como base da docéncia e sendo destacada nos projetos institucionais e de
curso o que evidenciamos ¢ que na pratica ela ndo ocorre com a clareza e a objetividade que
deveria ter enquanto estratégia e desenvolvimento de competéncias necessarias para um
ensino de qualidade.

As discussdes apontam para uma necessidade, a formacéo de um professor reflexivo e
pesquisador, mas revelam igualmente que muito pouco foi feito neste sentido. Tomar a
pesquisa enquanto elemento formador para a docéncia implica considera-la como instrumento
facilitador da estruturacdo de uma analise sistematica da acdo do professor em sala de aula, ou
do pedagogo no espago escolar, em relacdo a uma situacdo problematica. Em geral, a
formacdo em pesquisa auxilia na organizacdo do saber e do saber fazer docente; a tomar
consciéncia do referencial tedrico que fundamenta as decisGes pedagdgicas no contexto da
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sala de aula e a identificar as situagdes que necessitam de intervencdo. Como construir uma
formagdo mais autbnoma e reflexiva se os profissionais ndo vivenciam atividades

investigativas?
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