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Resumo : A partir da compilagédo das ideias de diferentes pesquisadores do campo da educacdo de
jovens e adultos e do campo de estudos sobre uso pedagdgico das Tecnologias Digitais da Informacao
e da Comunicacédo (TDIC), este artigo objetiva: a) discutir as possibilidades oferecidas pelo uso critico
das TDIC na educacdo, em superacdo a perspectiva instrumental de seu uso; b) discutir os caminhos
para romper com a perspectiva compensatéria da educacdo de jovens e adultos; c) refletir sobre a
relacdo entre o rompimento com os dois paradigmas citados e o conceito de empoderamento freireano,
na perspectiva da conquista da autonomia e com vistas a promogdo da transformacdo cultural dos
grupos sociais adultos reinseridos na escola. Conclui-se que o propésito do empoderamento é central
na ruptura com os velhos paradigmas de EJA e uso pedagdgico das TDIC, posicionando-o0s dentro de
uma visdo emancipadora e capaz de desequilibrar o entendimento hegemdnico do mainstream. Esta
discussdo pretende também contribuir para corroborar com a centralidade dos aspectos politicos
presentes no campo da EJA e da perspectiva critica do uso pedagégico das TDIC.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo
(TDIC). Empoderamento.

Abstract: This article compiles the ideas of different researchers in the field of study on youth and
adult education and in the field of studies on pedagogical use of Digital Information and
Communication Technologies. This article aims to: a) discuss the possibilities offered by the critical
use of Digital Information and Communication Technologies in the field of education, in overcoming
the instrumental perspective of its use; b) discuss ways of breaking with the compensatory perspective
of youth and adult education; c) reflect on the relationship among the rupture with the two paradigms
cited and the concept of Freirean empowerment, in order to achieve autonomy and to promote the
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cultural transformation of adult social groups reinserted in school. It is concluded that the purpose of
empowerment is central to the process of breaking with the old paradigms of youth and adult
education and pedagogical use of the Digital Information and Communication Technologies,
positioning them within an emancipatory vision as well as capable of unbalancing the hegemonic
understanding of the mainstream. This discussion also intends to contribute to corroborate with the
centrality of the political aspects present in the field of youth and adult education and the critical
perspective of the pedagogical use of Digital Information and Communication Technologies.
Keyword: Adults and Youth Education. Digital Information and Communication Technologies.
Empowerment.

Resumen: A partir de la compilacion de las ideas de diferentes investigadores del campo de la
educacion de jovenes y adultos y del campo de estudios sobre uso pedagdgico de las Tecnologias
Digitales de la Informacion y de la Comunicacion (TDIC), este articulo objetiva: a) discutir las
posibilidades ofrecidas por el uso critico de las TDIC en la educacién, en superacion a la perspectiva
instrumental de su uso; b) discutir los caminos para el rompimiento con la perspectiva compensatoria
de la educacion de jovenes y adultos; c) reflexionar sobre la relacion entre la ruptura con los dos
paradigmas citados y el concepto de empoderamiento freireano, en la perspectiva de la conquista de la
autonomia y con vistas a la promocién de la transformacion cultural de los grupos sociales adultos
reinsertados en la escuela. Se concluye que el propésito del empoderamiento es central en el proceso
de rompimiento con los viejos paradigmas de EJA y uso pedagogico de las TDIC, posicionandolos
dentro de una vision emancipadora y capaz de desequilibrar el entendimiento hegemonico del
mainstream. Esta discusién tiene el objetivo de ofertar su contribucion también a corroborar con la
centralidad de los aspectos politicos presentes en el campo de la EJA y de la perspectiva critica del uso
pedagogico de las TDIC.

Palabras claves: Educaciéon de Jovenes y Adultos. Tecnologias Digitales de la Informacion y la
Comunicacion. Empoderamiento.

Introducéo
O presente artigo, através da compilacdo das ideias de diferentes pesquisadores sobre o

uso educacional das Tecnologias Digitais da Informagdo e da Comunicacdo (TDIC), a
educacdo de jovens e adultos e o conceito de empoderamento freireano, visa a: a) discutir as
possibilidades oferecidas pelo uso critico das TDIC da educagdo, em superagdo a perspectiva
instrumental de seu uso; b) discutir os caminhos para romper com a perspectiva
compensatoria da educacgdo de jovens e adultos; c) refletir sobre a relagdo entre o rompimento
com os dois paradigmas citados e o conceito de empoderamento freireano, na perspectiva da
conquista da autonomia e com vistas a promog¢ao da transformacao cultural dos grupos sociais
adultos reinseridos na escola.

O inicio do século XXI ¢ marcado pelo avanco do ciberespago e pela transformacgdo da
relacio entre o Homem e o conhecimento imbricado na cibercultura. A busca por
conhecimento estd marcada, cada vez mais, pela tecnologia, pela velocidade e pelo “saber
fazer” (LEVY, 1999). A produgdo e compartilhamento de informagéo e conhecimento, assim

como as demais praticas sociais contemporaneas, ndo sao mais viaveis, senao pela fluidez da
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cibercultura. Também “ndo podemos imaginar o pleno exercicio da cidadania apartado de
certa fluéncia tecnologica” (PESCE, 2013, p.2).

Para garantir o direito ao acesso e a producdo de conhecimento e, por conseguinte, o
direito ao pleno exercicio da cidadania, as politicas publicas voltadas a educacdo de jovens e
adultos precisam ser pensadas, no sentido de oferecer aos sujeitos condi¢des de acesso as
TDIC. A concepgdo de TDIC apresentada por autores como Bonilla (2010), Brito (2006),
Lavinas e Veiga (2013) e Pesce (2013) rejeita sua representacdo como simples instrumento,
como produto e ndo processo. “E necessario ultrapassar a ideia de uso das TIC como
ferramenta de capacitacdo para o mercado de trabalho [...] ou entdo como meras ferramentas
didaticas pra continuar ensinando os mesmos conteudos na escola” (BONILLA, 2010, p.40).
Essa visdo aponta na direcdo da superacdo do paradigma instrumental do uso pedagogico das
TDIC.

O impacto transformador das TDIC na educagdo ¢é factivel se estiver em confluéncia
com um novo paradigma, além de atrelado a criagdo de novas metodologias, formagdo de
professores para seu uso educacional, além, ¢ claro, de politicas publicas que garantam
infraestrutura para as escolas. E, contudo, basilar ter a clareza de que “a tecnologia per se nao
parece garantir sucesso no aprendizado” (LAVINAS e VEIGA, 2013, p.3). Nesta concepgao,
o professor deve se desvincular da ideia de tecnologia como objeto ou ferramenta, para que
“entenda a tecnologia como instrumento de intervengdo na constru¢do da sociedade
democrética, contrapondo-se a qualquer tendéncia que o direcione ao tecnicismo, a
coisificacdo do saber e do ser humano” (BRITO, 2006, p.14).

Diante destas colocagdes, a inclusdo digital apresenta-se como chave para a reflexao
sobre 0 acesso da populacdo economicamente desfavorecida a vivéncia plena da cibercultura.
“Como a escola deve ser espago-tempo de critica dos saberes, valores e praticas da sociedade
em que esté inserida, ¢ da sua competéncia, hoje, oportunizar aos jovens a vivéncia plena das
redes digitais” (BONILLA, 2010, p. 44). A escola ¢ entendida, portanto, como /dcus primeiro
da inclusao digital.

Diversos estudos, como Lavinas e Veiga (2013) e Bonilla (2010), sobre politicas
publicas e modelos de inclusdo digital tém como foco os jovens e as criancas. Todavia, os
estudos sobre inclusdo digital e uso das TDIC pouco tratam do enorme contingente de sujeitos
adultos que nao foram incluidos na cultura digital. O adulto que regressa a escola para se
alfabetizar ou complementar sua escolaridade possui tragos culturais que o diferenciam da
crianca e do adolescente. Segundo Oliveira (2001), o lugar social do aluno da educacdo de

jovens e adultos ¢ caracterizado pela sua condi¢do de ndo-crianca, de excluido da escola
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regular e de membro de determinados grupos sociais, 0 que implica visdo de mundo e tragos
de identidade especificos. Esses tracos devem diferenciar as politicas voltadas aos adultos e
tornam necessarias reflexdes e pesquisas que tratem do contexto caracteristico da modalidade.

Compreendendo a educacgdo de jovens e adultos como um direito daqueles sujeitos que
outrora estiveram excluidos da escola e ndo apenas como educagdo compensatdria, € preciso
refletir criticamente sobre o lugar das TDIC na formagao de pessoas adultas, com o objetivo
de promover a consciéncia critica e a efetiva conquista da cidadania destes sujeitos. Esta
discussdo, inserida no contexto da educagdo de jovens e adultos, oferece também
possibilidades de reflexdo acerca do conceito de letramento digital, percebido por Pesce
(2013) como uma das instancias do empoderamento freireano. Este conceito configura-se
como um processo de tomada de consciéncia coletiva, que se d4 na interagao entre individuos
e envolve, em certa medida, um desequilibrio nas relagdes de poder na sociedade (FREIRE e
SHOR, 1986; BAQUERO, 2012).

Deste modo, o uso das TDIC na educacdo de jovens e adultos pode alicer¢ar um
processo de inclusdo digital, no caminho de empoderar a classe trabalhadora, outrora excluida
do acesso a escolaridade. No entanto, este processo depende da ruptura com algumas amarras
do passado: ¢ preciso superar a histdrica visdo compensatdria de educagio de jovens e adultos
no Brasil e romper definitivamente com a visao instrumental do uso pedagdgico das TDIC nas

salas de aulas da EJA.

Rompimento com os velhos paradigmas

A revisdo de literatura realizada no recorte do septénio 2007-2014 revelou, entre
outros aspectos, que ndo h& ainda grande mobilizagdo de pesquisadores do campo das
tecnologias educacionais para refletir sobre sua teméatica no contexto especifico da educacgéo
de jovens e adultos, da mesma forma como ndo € prioridade dos pesquisadores do campo da
educacdo de jovens e adultos a investigacdo sobre os limites e as possibilidades do uso
pedagdgico das TDIC e da inclusdo digital, nesta modalidade escolar (JOAQUIM e PESCE,
2016).

Ambos sdo campos que passam por um lento processo de mudanca de paradigmas,
motivados por novas tendéncias, em seus campos de reflexdo pedagdgica: a superacdo do
paradigma compensatorio da EJA, por um lado, e a superacao da perspectiva instrumental do
uso das TDIC, por outro. Além disso, ocupam espacos secundarios nas politicas publicas e na

Revista Praxis Educacional, Vitoria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 14, n. 29, p. 126-142, jul./set. 2018. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

pesquisa educacional, mas estdo diretamente relacionados a nogdo da educa¢do como um
direito fundamental, com vistas ao empoderamento freireano dos sujeitos.

Entre os principais obstaculos para desenvolvimento da educagao de jovens e adultos no
Brasil esta a predominancia da no¢do compensatoria, presente em toda historia da

modalidade, desde sua origem. Esta visdo esta bastante ligada & concepcdo do ensino

supletivo, isto €, a ideia de reposicao de estudos nao realizados na infincia e na adolescéncia.

A oferta da educacgdo de jovens e adultos, na esfera governamental, sempre
esteve atrelado a perspectiva assistencialista e compensatdria, em que 0s
sujeitos excluidos do processo escolar na idade dita "regular” retornariam a
escola para serem alfabetizados e incluidos no mercado de trabalho. Esta
perspectiva em relacdo a EJA permeou as politicas publicas da area até
meados da década de 80, onde inicia-se no pais um movimento de
reivindicacdo da oferta publica, gratuita e de qualidade referente ao ensino
do 1° grau para jovens e adultos ressaltando a importancia da construcéo de
uma identidade propria e especifica para atender a este publico. (SOUZA et
al, 2013, p. 4)

Marcada por uma trajetéria de abandono, indefini¢éo e improviso, a historia da EJA no
Brasil é representativa da propria constituicdo do pais, erguido sobre uma estrutura social
desigual e excludente. Durante o Estado Novo, por exemplo, quando o investimento na
alfabetizacdo de adultos representava todo um projeto de formacdo de mé&o-de-obra nos
grandes centros do pais, as politicas publicas voltadas a EJA ja demonstravam uma visao
centrada na compensacdo da auséncia. O adulto analfabeto ou pouco escolarizado era
entendido como um sujeito incapaz de decidir por si mesmo, nas diversas esferas da vida
social. “Projetava-se a imagem da ‘crianga grande’, que de forma deficiente desempenharia
suas responsabilidades familiares e profissionais” (FREITAS e BICCAS, 2009, p. 221).
Marcada pelo preconceito, esta visdo é sustentada, por exemplo, por Lourengo Filho e outros
intelectuais, conhecidos como pioneiros da Escola Nova. Apesar da prenocdo distorcida sobre
0 adulto analfabeto, a politica educacional do periodo foi responsavel por colocar a educacao
de jovens e adultos, pela primeira vez na historia da educacdo no Brasil, na agenda das
responsabilidades do Estado e instaurar no pais um novo campo de reflexdo pedagdgica.

Entre as décadas de 1950 e inicio da década seguinte, o discurso do desenvolvimento e
da constituicdo de uma sociedade moderna estava vinculado a qualificacdo do trabalhador
urbano-industrial. Deste cenario advém a perspectiva freireana de educacdo de adultos, que se
contrapunha ao discurso hegemonico, pois se volta & defesa de a¢bes direcionadas a formacéao
da consciéncia critica do cidaddo, do ponto de vista individual e coletivo, especialmente a
populacdo mais pobre, historicamente excluida do pleno exercicio de sua cidadania
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(FREITAS e BICCAS, 2009). Ao longo do periodo, suas ideias ganhavam corpo nas mais
diferentes experiéncias de educacdo popular e, em razdo de tudo o que representou, 0S anos
entre 1959 e 1964 sdo considerados o periodo das luzes para a educacdo de jovens e adultos
no Brasil (RESENDE, 2008).

O Golpe Civil-Militar de 1964, entretanto, representou uma profunda ruptura com o
projeto educacional progressista de Paulo Freire, resultando na repressdo e no
desmantelamento dos programas de educacdo popular, bem como no retrocesso radical da
concepcao de educacdo de adultos, que vinha se firmando no ambito académico e no campo
da educacéo popular. A concepcao de educacdo de jovens e adultos durante o Regime Militar
constituiu-se como parte do projeto desenvolvimentista baseado no crescimento econdémico a
qualquer custo e no violento projeto de controle social.

A educacdo de jovens e adultos foi um dos instrumentos que possibilitaram a coer¢édo
social, a servico de um regime politico autoritario. De acordo com Freitas e Biccas (2009), o
ensino supletivo, como era chamado, foi projetado como um simbolo “democratico”, em um
pais que passava por um regime de ‘excecdo’. Politicas como o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral), tinham o objetivo de alavancar os nimeros referentes a alfabetizacédo
no Brasil, enquanto a Lei n°. 5692 de 1971 tornava o Estado definitivamente responséavel por
promover a escolarizacdo de adultos. No entanto, estes exemplos de politicas publicas partiam
de uma perspectiva que se propunha “a recuperar o atraso, a reciclar o presente formando uma
mao-de-obra que contribuisse no esfor¢co para o desenvolvimento nacional, através de um
novo modelo de escola” (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 117). O paradigma tecnicista e
compensatdrio, mais uma vez, passou a ser o mote da educacdo de pessoas adultas, na medida
em que nao é dada nenhuma atencéo especial a producdo de material didatico especializado,
formacdo de professores ou reflexdes sobre estratégias didaticas para os, entdo, cursos
supletivos.

Mesmo apds o processo de redemocratizagdo do pais, ndo foram percebidas
substanciais transformac6es no modelo, apenas timidas experiéncias de retomada de projetos
e conceitos advindos da educagdo popular freireana. Mesmo apds a promulgacdo da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao, n° 9394, de 1996, a cultura educacional brasileira continua
incutida na concepcdo compensatoria de educagdo de jovens e adultos, que ainda € vista como
um instrumento de reposicao de estudos nao realizados na infancia ou adolescéncia.

Nas Ultimas duas décadas, a superacdo do paradigma compensatorio apresenta-se como
uma necessidade urgente para o avanco qualitativo da educacdo de jovens e adultos no Brasil,

além, evidentemente, da necessidade de investimentos na formacao especifica de professores,
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do planejamento de politicas publicas direcionadas ao atendimento da enorme demanda de
adultos com baixa escolaridade.

Se o direito a educacéo ultrapassar a oferta de uma segunda oportunidade de
escolarizagdo, ou na medida em que esses milhdes de jovens-adultos forem
vistos para além dessas caréncias, um novo olhar devera ser construido, que
0s reconheca como jovens e adultos em tempos e percursos de jovens e
adultos. Percursos sociais onde se revelam os limites e possibilidades de ser
reconhecidos como sujeitos dos direitos humanos. (ARROYO, 2005, p. 23).

A superacdo do paradigma compensatorio estd, neste sentido, diretamente ligada a
concepcao de educagcdo como direito e de educacdo ao longo da vida. Esta nova perspectiva,
gue ganha forca em ambito internacional, através da V Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos (CONFINTEA), realizada em Hamburgo no ano de 1997, tem
provocado nas Ultimas décadas um lento rompimento com o paradigma compensatorio, de
modo que a modalidade comeca a ser compreendida como um direito de todos a educagédo ao
longo da vida.

Em sua esséncia, o conceito de aprendizagem ou educacdo ao longo da vida inclui
diversas esferas, como o desenvolvimento pessoal ao longo dos ciclos de vida, a aquisic¢ao de
competéncias laborais, 0 manejo de tecnologias, a aprendizagem de linguas e de relacdes
multiculturais, a socializacéo politica e a participa¢do cidadd (TORRES, 2003). Trata-se de
um conceito polissémico e objeto de disputa entre os tedricos - que defendem uma perspectiva
de formagdo humanistica, voltada a formacéo integral e & emancipagdo - e 0s organismos
nacionais e internacionais, que se apropriam do conceito para planejar e implantar politicas
publicas de formac&o profissional, a partir de uma perspectiva instrumental. O mesmo ocorre
com o conceito de empoderamento, que na visdo freireana tem o sentido de subversdo das
relagbes de poder, a partir de um processo coletivo de classe, enquanto na visédo do
mainstream adquire um sentido mais individualista, ligado ao pensamento liberal norte-
americano e a teoria do capital humano (JOAQUIM e PESCE, 2017).

Para além da construgcdo conceitual do chamado lifelong learnig (educacéo ao longo da
vida), o que o rompimento com o velho paradigma traz de transformador é a compreensao da
EJA como um direito de todos. Da mesma forma, a concepc¢do sobre o uso pedagdgico das
TDIC construida nas Gltimas décadas passa também por uma mudanca de paradigma, quando
seu uso deixa de ser compreendido em uma perspectiva tecnicista e instrumental e caminha na
direcdo de um olhar critico e autoral, com base teorica culturalista (BONILLA, 2010).

A necessidade de propor esta superacdo parece fundamental, j& que o apelo da

sociedade capitalista € pela incorporagdo das TDIC, sob a égide de uma racionalidade técnica
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e instrumental. Assim, a perspectiva critica € a premissa para 0 rompimento com esta
racionalidade que, ao mesmo tempo em que foi fundante de um avanco tecnoldgico muito
veloz, ndo se relaciona com a concepcdo de educacdo como direito (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985).

Sem ddvida, as tecnologias podem ser novos e muito Uteis meios de
construir e difundir conhecimentos sem risco de desumanizar o ser humano.
Tudo depende do modo como as utilizamos: se nos apropriamos de seu
potencial pedagdgico e comunicacional e as colocamos a servico do homem
Ou se, ao contrario, nos deixamos dominar por elas, transformando-nos em
consumidores de gadgets concebidos para um mercado de massa planetario.
(BELLONI, 1998, p. 255).

O impacto transformador das TDIC na educacdo sO sera vidvel se estiver em
confluéncia com a formacdo de professores para seu uso educacional, abrangendo todas as
suas possibilidades de transformacéo e emancipacao dos sujeitos. Ao refletir sobre a formacao

de professores para o uso das TDIC, Pesce (2014) afirma que

Cada vez mais, o frenesi das atuais organizacOes societarias banaliza 0s
espagos sociais nos quais 0s seres humanos se constituem como sujeitos
historicos. Esse torpor também se faz presente nos espagos educacionais e na
utilizacdo pedagogica das TIC, em trés instancias: quando esta area de
formag&o docente colabora com a coisificacdo do homem, ao se restringir a
mera instrumentalizacdo para a fluéncia tecnoldgica; quando esta area de
formacdo vai de encontro a emancipacdo humana, ao deixar de tematizar as
contradi¢bes inerentes as TIC, como todo e qualquer aparato simbdlico
apropriado pelo capital; quando esta &rea de formagdo assume um carater
pragmatico, ao voltar sua atencdo para as questdes gnosioldgicas, sem
auferir igual importancia as questdes ontologicas, nelas inclusa a relagdo
entre a construgdo social do tempo e a constituicdo das identidades dos
sujeitos sociais contemporaneos. O trabalho na area de formacdo docente
para 0 uso pedagogico das TIC, tomado nesta esfera restrita, corrobora com
0 entusiasmo ingénuo para com a inser¢do das TIC na Educacdo e, por
conseguinte, contribui com a apropria¢do acritica do recurso tecnolégico,
pelo espago escolar. (PESCE, 2014, p. 167-8).

Desta forma, fica claro que o caminho para a superacdo da perspectiva instrumental na
direcdo de uma visdo critica do uso das TDIC passa necessariamente pela formacdo docente.
Neste sentido, “uma das maiores ameagas aos professores ¢ o desenvolvimento crescente de
ideologias instrumentais que enfatizam uma abordagem tecnocréatica para a preparacdo dos
professores e também para a pedagogia de sala de aula” (GIROUX, 1997, p.158).

Ao serem incorporadas na formacao e nas praticas docentes, as TDIC reconfiguram o

curriculo.
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A problemética da integracdo das TDIC na educacdo precisa levar em conta
a formacdo de professores em articulagdo com o trabalho pedagogico e com
0 curriculo, que é reconfigurado no ato pedagdgico pelos modos de
representacdo e producdo de conhecimentos propiciados pelas TDIC.
Evidencia-se assim a constituicdo de um curriculo que é reconstruido por
meio da web e demais propriedades inerentes as TDIC, o que denominamos
de web curriculo. (ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 8).

Esta postura critica é fundamental para que, do ponto de vista politico, os professores
tenham condicGes de se apropriar da cibercultura, das midias e das tecnologias digitais,
compreendendo-as como possibilidades de producgéo e de compartilhamento de conhecimento
e informacdo, com o objetivo de situd-los numa perspectiva autoral, consonante com o
conceito de sujeito historico que reflete, compreende e interfere na realidade que o entorna. A
partir deste processo, a ruptura com a perspectiva instrumental do uso das TDIC seria capaz,
concomitante ao rompimento da perspectiva compensatdria da educacao de jovens e adultos,
de fazer girar a chave conceitual dos dois campos e de caminhar na direcdo do
empoderamento freireano de professores e de estudantes dessa modalidade educacional.

O caminho para o empoderamento

De acordo com Pesce (2013), a perspectiva do uso pedagdgico das TDIC, como
estratégia de promocdo da inclusdo digital da populacdo adulta excluida do acesso a
cibercultura e a escolarizagdo, esta relacionada a ideia de empoderamento, na acepgao
freireana do termo. Na medida em que procura situar os docentes em uma perspectiva autoral
e oferecer aos estudantes possibilidades de vivéncia plena de sua cidadania, 0 novo
paradigma, relacionado ao rompimento da perspectiva compensatoria de EJA, da indicios do
surgimento de novas possibilidades em ambos os campos aqui arrolados: EJA e TDIC.

As politicas publicas de inclusdo digital entendem como prioritéria a necessidade de
promover a alfabetizacdo digital, isto €, de garantir 0 acesso e certa fluéncia dos sujeitos para
0 uso das TDIC. O conceito de alfabetizagdo digital, entretanto, é contestado por Buzato
(2003), para quem parece mais adequado o conceito de letramento digital, na medida em que
pessoas alfabetizadas ndo sdo necessariamente letradas. Em sua perspectiva, o alfabetizado é
capaz de decifrar codigos, mas ndo aprendeu a construir uma argumentacdo, a interpretar um
gréafico ou a encontrar um livro em um catalogo, por exemplo.

Buzato (2003) adota o termo letramento digital, em sentido /ato, por entender que esta ¢
a habilidade de se inserir em praticas sociais nas quais a escrita, mediada pelas TDIC, tem um

papel significativo e a competéncia de construir sentido, capacidade para localizar, filtrar e
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avaliar criticamente informagao eletronica.

Parece haver uma tendéncia no entendimento de que alfabetizagdo ¢ a
simples habilidade de reconhecer simbolos do alfabeto e fazer as relagdes
necessarias para a leitura e a escrita, o que encontra correspondente na
alfabetizacdo digital como aprendizagem para o uso da maquina. O
letramento, contudo, ¢ a competéncia em compreender, assimilar, reelaborar
e chegar a um conhecimento que permita uma agdo consciente, o que
encontra correspondente no letramento digital: saber utilizar as TICs, saber
acessar informagdes por meio delas, compreendé-las, utiliza-las e com isso
mudar o estoque cognitivo e a consciéncia critica e agir de forma positiva na
vida pessoal e coletiva. (SILVA et al, 2005, p. 33).

Pesce (2013) entende que o letramento se vincula diretamente a cidadania na
contemporaneidade e procura, em suas consideragdes, encontrar os pontos de entrelacamento

entre este conceito e a acep¢ao de Paulo Freire do conceito de empoderamento. Segundo ela,

[...] o letramento digital deve integrar os modos de constitui¢cdo dos atores
sociais, ja que a utilizagdo da Cibercultura — como mediadora das praticas
sociais desenvolvidas no suporte online — tem se apresentado de modo cada
vez mais contundente nos modos de ser e de estar dos atores sociais do
mundo contemporaneo. (PESCE, 2013, p. 6).

Preocupar-se com o letramento e a inclusdo digital de pessoas adultas ¢ também
conceber esta modalidade educacional sob a perspectiva da formagdo ao longo da vida, isto &,
a concepcao da educagdo como um direito de todos e em favor da formacdo de um cidadao
critico, que valorize a participagdo democratica e a justica. O impacto da inser¢do desta
camada da populag@o na cibercultura, de acordo com Pesce (2013), incide sobre os modos de
subjetivacdo e socializa¢do das pessoas e, portanto, em favor do empoderamento freireano.

A inclusdo digital, se promovida em seu sentido emancipador, pode ser elemento
facilitador da educagdo libertadora, por oferecer ao socialmente excluido o acesso a cultura
digital e suas potencialidades de exercicio da cidadania, nos tempos de Cibercultura (LEVY,
1999). Neste sentido, ela pode contribuir para aquilo que Paulo Freire chama de
empowerment.

A origem do termo empowerment, de acordo com Baquero (2012) tem suas raizes
ligadas as transformag¢des provocadas pela Reforma Protestante de Lutero do século XVI, na
Europa, movimento que buscava protagonismo na luta por justica social. A possibilidade de
parte da populacdo ter acesso a leitura dos textos biblicos, apds a tradugdo do latim para as
linguas nacionais, possibilitou empoderar os sujeitos diante de sua propria religiosidade.
Neste sentido, a leitura e a escrita sempre estiveram diretamente ligadas as relagcdes de poder,

como no contexto dos escribas da civilizagdo egipcia e dos textos biblicos em latim, anteriores
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as Reformas Protestantes.

A partir da segunda metade do século XX, o termo ¢ apropriado pelos movimentos
sociais de luta contra o sistema de opressao, em favor da libertagdo da contracultura nos EUA,
por exemplo. Desta forma, empowerment passa a ser entendido como sinénimo de
emancipa¢ao social e se assenta no seio do discurso da luta por direitos civis, do movimento
negro, das mulheres, dos homossexuais e das pessoas com deficiéncia (BAQUERO, 2012).

O conceito de empoderamento ainda carece de uma definicdo mais acurada. De acordo
com Baquero (2012), seu uso € recorrente na literatura socioldgica e da ciéncia politica, mas €
no campo da educac¢do em que a definicdo conceitual possui melhor precisao. H4, no entanto,
convergéncia no reconhecimento de que o empoderamento pode ocorrer em diferentes niveis:
individual, comunitdrio, organizacional etc. Entre eles, o empoderamento individual ¢ o
sentido mais recorrente dado ao termo, inclusive em documentos produzidos pelo Banco
Mundial.

Trata-se, desta forma, de um conceito que pode possuir multiplas significagdes e se
configura como arena de disputa entre forgas conservadoras - que focam os processos
individuais, tendo por base o pensamento liberal - e forcas progressistas, que fortalecem
processos sociais, tendo por fundamento a contestagdo das relagdes de poder. A primeira
concepgdo entende que empoderamento “¢ investir ou dar poder e autoridade a outros, a
segunda compreensdo envolve tornar os outros capazes, ou auxiliar os outros a desenvolver
habilidades para que possam obter poder por seus proprios esforcos” (BAQUERO, 2012,
p.179).

A acepc¢do freireana do termo empowerment aproxima-se da segunda perspectiva, na
medida em que ultrapassa a conotagdo de protagonismo ou progresso individual, muito
utilizado pelo pensamento individualista liberal norte-americano. Isto porque “do ponto de
vista de uma educacdo critica, os educadores ndo podem ‘dar poder as pessoas’, mas podem
torna-las capazes de aumentar suas habilidades e recursos para ganhar poder sobre suas vidas”

(BAQUERO, 2012, p.179).

Por exemplo, quando estou contra a posi¢do autoritaria, ndo estou tentando
cair naquilo de que falei antes, na posi¢ao do laissez-faire. Quando critico a
manipulag@o, ndo quero cair num falso e inexistente ndo-direcionamento da
educacdo. Isto é, para mim, a educagdo é sempre diretiva, sempre. A questdo
¢ saber em que direcdo e com quem ela ¢ diretiva. Esta é a questdo. Nao
acredito na autolibertacdo. A libertagdo ¢ um ato social. (FREIRE; SHOR,
1986, p.71).

Nesse sentido, empowerment configura-se como um processo de tomada de consciéncia
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coletiva que se da na interacdo entre individuos e envolve, em certa medida, um desequilibrio
nas relagdes de poder na sociedade. Trata-se do empoderamento de classe social. “Nao
individual, nem comunitario, nem meramente social, mas um conceito de empowerment

ligado a classe social” (FREIRE e SHOR, 1986, p. 72). Nesta perspectiva,

[...] o empoderamento, como processo e resultado, pode ser concebido como
emergindo de um processo de agdo social no qual os individuos tomam posse
de suas proprias vidas pela interagdo com outros individuos, gerando
pensamento critico em relacdo a realidade, favorecendo a construgdo da
capacidade pessoal e social e possibilitando a transformag@o de relagdes
sociais de poder. (BAQUERO, 2012, p.181).

Apesar de defender um conceito de empowerment afinado com a ideia de classe social,

Freire ndo reduz toda sua explicagdo a esta perspectiva.

A questdo do empowerment da classe social envolve a questdo de como a
classe trabalhadora, através de suas proprias experi€ncias, sua propria
construgdo de cultura, se empenha na obtengao do poder politico. Isto faz do
empowerment muito mais do que um invento individual ou psicologico.
Indica um processo politico das classes dominadas que buscam a propria
liberdade da dominag@o, um longo processo historico de que a educagdo ¢
uma frente de luta. (FREIRE; SHOR, 1986, p.73).

Neste sentido, toda agdo para inclusdo digital cujo objetivo seja inserir os sujeitos na
Cibercultura, a fim de emancipa-los e de desequilibrar as relacdes de poder na sociedade,
deve ser pensado como um movimento de classe, como um movimento libertador. Segundo
Freire e Shor (1986), ndo basta empoderar um aluno ou um grupo de alunos, pois a
emancipa¢ao pessoal ndo ¢ suficiente, em uma perspectiva de educacio para transformagao

social.

Enquanto que o empowerment individual ou o empowerment de alguns
alunos, ou a sensacao de ter mudado, ndo ¢ suficiente no que diz respeito a
transformacao da sociedade como um todo, ¢ absolutamente necessario para
o processo de transformacdo social. Esta claro? O desenvolvimento critico
desses alunos é fundamental para a transformagao radical da sociedade. Sua
curiosidade, sua percepcdo critica da realidade sdo fundamentais para a
transformacao social, mas nao sao, por si sos, suficientes. (FREIRE; SHOR,
1986, p.136).

A inclusdo digital, ao servir como acesso as TDIC, tem um papel importante na luta
pela conquista da cidadania plena. Isto significa empenho da classe trabalhadora na obtencao
do poder politico. A aprendizagem promovida pela inclusdo digital e pelo letramento digital
que da origem ao empoderamento estd relacionada com a transformagdo mais ampla da

sociedade. E preciso avaliar “a favor de quem e contra quem eles usam sua nova liberdade na
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aprendizagem e como ¢ que essa se relaciona com os outros esfor¢os para transformar a

sociedade” (FREIRE e HORTON, 2003, p. 136).

O empoderamento envolve um processo de conscientizacdo, a passagem de
um pensamento ingénuo para uma consciéncia critica. Mas isso ndo se da no
vazio, numa posic¢ao idealista, segundo a qual a consciéncia muda dentro de
si mesma, através de um jogo de palavras num seminario. A conscientizacao
¢ um processo de conhecimento que se da na relagdo dialética homem-
mundo, num ato de agdo-reflexo, isto €, se da na praxis. (BAQUERO, 2012,
p.181).

O processo de conscientizacdo, na visao freireana, se desenvolve através do didlogo e da
educagdo dialdgica, que tem por base a pedagogia critica. Para Freire (2001), o didlogo ndo se
constitui apenas na verbalizacdo de palavras e ndo tem como objetivo a transferéncia de
conhecimento. Seu sentido ¢ problematizar a forma oficial do conhecimento, questionando as
relagdes dominantes que o produziram. O didlogo, assim, envolve um processo de contestagao
e redescoberta do conhecimento, a servigo de uma educagdo para a emancipagao.

A educagdo de jovens e adultos adquire destaque na obra e na trajetoria de Paulo Freire,
na medida em que seu conceito largo de empoderamento abarca o sentido de classe social e é,
portanto, central no processo de transformacdo da sociedade. Nesta direcdo, a educagdo para
formacao de sujeitos conscientes ¢ um caminho em favor deste processo. “Uma educagdo para
a emancipacdo, concebida, conforme Freire, como agdo cultural para a libertagdo, pode se
constituir em instrumento valioso em projetos e agdes direcionados ao empoderamento dos
sujeitos” (BAQUERO, 2012, p.184).

A inclusdo digital na educagdo de jovens e adultos, se configurada como acdo cultural
para libertagdo, podera ter um impacto significativo na vida social dos sujeitos adultos
reinseridos no espaco escolar. Isto podera ser viavel, no entanto, se for compreendida a partir
de uma perspectiva ndo compensatoria, que tenha por base o sentido pleno de educacido ao
longo da vida. Se dotada desta significacdo, ela possivelmente permitird reconhecer os

sujeitos adultos como dotados da capacidade de aprender, de se incluir social e digitalmente e,

portanto, de se empoderar.
Consideracoes finais
A perspectiva critica do uso educacional das TDIC, tal qual propdem Belloni (1998) e

Pesce (2013), que visa situar a pratica docente em uma perspectiva autoral, é a premissa para
a rejeicdo da égide da racionalidade técnica e instrumental dominante (ADORNO;
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HORKHEIMER, 1985). O rompimento com este paradigma pode ser destacado como passo
inicial, na diregdo do empoderamento freireano de trabalhadores reinseridos no processo de
escolarizacdo através da EJA.

Do mesmo modo, a enunciada perspectiva de educacao de jovens e adultos alicercada
no paradigma da educacdo ao longo da vida procura distanciar-se da visdo compensatoria
proposta pelo ensino supletivo. Esta visdo, que perpassa toda a historia da educacao de jovens
e adultos no Brasil, configura-se como um grande entrave para constituicdo de uma identidade
para essa modalidade educacional (OLIVEIRA, 2007; DI PIERRO; HADDAD, 2000). A
ruptura com o paradigma compensatério, na direcdo de uma EJA capaz de contribuir para a
formagdo da classe trabalhadora, em sentido amplo, critico, humanistico e integral, pode ser
entendida como o passo definitivo na conducdo do processo de empoderamento desta parcela
da populacdo, o que contribuiria para um processo de desestabilizacdo das relacdes de poder e
— por que ndo? — para a construcdo de uma sociedade menos desigual.

Neste sentido, este artigo, proveniente de uma pesquisa académica stricto sensu em
Educacao, contribui para a reflexdo sobre o papel do uso educacional das TDIC na promocao
de praticas sociais contribuintes da construcdo do capital cultural de jovens e adultos com
baixa escolarizacdo. O propdésito do empoderamento € central no rompimento com os velhos
paradigmas de EJA e de uso pedagdgico das TDIC, posicionando-os dentro de uma visao
emancipadora e capaz de desequilibrar o entendimento hegemonico do mainstream. Esta
discussao busca também contribuir para corroborar com a centralidade dos aspectos politicos
presentes no campo da EJA e da perspectiva critica e culturalista do uso das TDIC na
educacéo.

Um grande desafio emana destas reflexdes: é preciso fortalecer a fluéncia tecnoldgica
dos docentes, a partir de uma perspectiva critica e autoral, para que esses sujeitos sociais
possam se empoderar cada vez mais, como autores da sua pratica docente e contribuir para o
processo de inclusdo digital e 0 empoderamento de jovens e adultos em escolarizagdo. Nesse
sentido, cumpre salientar que ndo ha qualquer perspectiva de superacdo dos velhos
paradigmas de EJA e de uso educacional das TDIC que esteja apartada da formagdo docente.
Tanto no campo da EJA, quanto no campo das tecnologias educacionais, é sabido que a
formacao de professores ainda se consubstancia como um no dificil de ser desatado.

REFERENCIAS

ADORNO, Theodor; HORKHEIMER, Max. A dialética do esclarecimento. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 1985.

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 14, n. 29, p. 126-142, jul./set. 2018. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

ALMEIDA, Maria Elizabeth B. de; SILVA, Maria da Graga Moreira da. Curriculo,
Tecnologia e Cultura digital: espacos e tempos de web curriculo. Revista e-curriculum, Sdo
Paulo, V.7, nl, abr. 2011 Disponivel  em: <http://revistas.pucsp.br/
index.php/curriculum/article/view/5676/4002> Acesso em: 12 de fev. 2018.

ARROYO, Miguel Gonzales. Educacdo de jovens e adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica. In: SOARES, Ledncio; GIOVANETTI, Maria Amélia; GOMES,
Nilma (orgs.) Dialogos na Educacdo de Jovens e Adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 12
edicdo, 2005. p. 19-50.

BAQUERO, Rute. Empoderamento: instrumento de emancipacdo social? Uma discusséo
conceitual. Revista Debates, Porto Alegre, v. 6, n. 1, p.173-187, jan./abr. 2012. Disponivel
em: < http://seer.ufrgs.br/debates/article/view/26722> Acesso em 13 de fev. 2018.

BELLONI, Maria Luiza. Tecnologia e formacdo de professores: rumo a uma pedagogia pos-
moderna? Educacdo e Sociedade. Campinas, v.19, n.65, dez. 1998. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0101-73301998000400005> Acesso em 13 de fev. 2018.

BRITO, Glaucia. A Inclusdo Digital do Profissional Professor: entendendo o conceito de
tecnologia. Anais do 30° Encontro Anual da ANPOCS. Associacdo Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Comunicacdo Social, Caxambu, MG, out. 2006. Disponivel
em<http://portal.anpocs.org/portal/index.php?option=com_docman&task=doc_view&gid=34
75&Itemid=232> Acesso em: 10 de fev. 2018.

BONILLA, Maria Helena Silveira. Politicas Publicas para Inclusdo Digital nas Escolas.
Metrovivéncia. Florianopolis, SC, ano XXII, n. 34, p. 40-60, jun. 2010. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/download/17135/15840>  Acesso
em: 09 de fev. 2018.

BUZATO, Marcelo ElI Khouri. Letramento digital abre portas para o conhecimento.
EducaRede, Entrevista por JOFFILY, Olivia Rangel, jan. 2003. Disponivel em:
<www.educarede.org.br> Acesso em: 13 de fev. 2018.

DI PIERRO, Maria Clara; HADDAD, Sérgio. Escolarizacdo de jovens e adultos. Revista
Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, n.14, p.108-130, maio/ago. 2000. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n14/n14a07> Acesso em: 12 de fev. 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S&o
Paulo: Paz e Terra, 2001.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e Ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1986.

FREIRE, Paulo; HORTON, Myles. O caminho se faz caminhando: conversas sobre
educacao e mudanca social. Sdo Paulo: Vozes. 2003.

FREITAS, Marcos Cézar de; BICCAS, Maurilane de Souza. Educacdo de Adolescentes,
jovens e adultos analfabetos. Histéria Social da Educacdo no Brasil (1926-1996). Séo
Paulo: Cortez, 2009.

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 14, n. 29, p. 126-142, jul./set. 2018. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

GIROUX, Henry. A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Trad. D. Bueno. Porto Alegre: ArtMed, 1997.

JOAQUIM, Bruno; PESCE, Lucila Maria. As tecnologias digitais da informacdo e
comunicagdo nos contextos da educacgéo de jovens e adultos: uma revisdo de literatura (2007-
2014). Olh@res - Revista Eletronica do Departamento de Educacao da UNIFESP, v. 4,
p. 86-106, 2016.

JOAQUIM, Bruno; PESCE, Lucila Maria. Incluséo digital, empoderamento e educacdo ao
longo da vida: conceitos em disputa no campo da Educacdo de Jovens e Adultos. Critica
Educativa, v. 3, p. 185-199, 2017.

LAVINAS, Lena; VEIGA, Alinne. Desafios do modelo brasileiro de inclusdo digital pela
escola. Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo, vol. 43, n. 149, maio 2013. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742013000200009> Acesso em: 12 de fev. 2018.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sao Paulo: Editora 34, 1999.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Jovens e Adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
In: RIBEIRO, Vera Masagéo (org.). Educacdo de Jovens e Adultos: novos leitores, novas
leituras. Campinas, SP: Mercado de Letras; S&o Paulo: Acdo Educativa, 2001.

PESCE, Lucila. O Programa Um Computador por Aluno no Estado de Sdo Paulo: confrontos
e avancos. In: Anais da XXXVI Reunido Anual da ANPED: Sistema Nacional de Educagao
e Participacdo Popular: desafios para as politicas educacionais, 2013, Goiania: Ed UFG,
2013a. . 1. p. 1-31. Disponivel ~ em: <http://36reuniao.anped.org.br/
pdfs_trabalhos_encomendados/gt16_trabencomendado_lucilapesce.pdf> Acesso em: 29 de
abr. 2017.141

PESCE, Lucila. Politicas de formacé&o inicial de professores, tecnologias e a construcao social
do tempo. EccoS, Revista Cientifica. v. 33, n. 01, jan./abril. 2014. p. 157-172. Disponivel
em: <http://www4.uninove.br/ojs/index.php/eccos/article/viewFile/3598/2721> Acesso em:
12 de fev. 2018.

RESENDE, Maria Aparecida. Os saberes dos professores da educacgédo de jovens e adultos:
0 percurso de uma professora. Dourados, MS: Editora da UFGD, 2008.

SILVA, Everson; ARAUJO, Clarissa M. Reflexdo em Paulo Freire: uma contribuicdo para a
formacdo continuada de professores. Anais do V Coloquio Internacional Paulo Freire.
Recife, p. 1 a 8, 2005.

SOUZA, Thiana do Eirado Sena de; GONCALVES, Maria de Passos Branddo; CUNHA
JUNIOR, Adenilson. O processo histérico de consolidacdo da educacdo de jovens e
adultos: as politicas publicas voltadas para EJA e a luta dos movimentos sociais para a
efetivacdo do direito a educacdo. 26° Simpodsio Brasileiro de Politica e Administragdo da
Educacdo, Recife, 2013. Disponivel em: <http://www.anpae.org.br/simposio26/1comu
nicacoes/ThianadoEiradoSenadeSouza-ComunicacaoOral-int.pdf> Acesso em: 13 de fev.
2018.

TORRES, Rosa Maria. Resumen ejecutivo. In: TORRES, Rosa Maria. Aprendizaje a lo largo
de la vida. Bonn, Educacién de Adultos y Desarrollo, Suplemento 60, 2003, p. 17-30.

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 14, n. 29, p. 126-142, jul./set. 2018. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

Disponivel em: <http://www.sida.se/contentassets/66253bc57a7a4a8fa90351e50ef66fac/
aprendizaje-a-lo-largo-de-toda-la-vida_617.pdf> Acesso em: 12 de fev. 2018.

SOBRE OS AUTORES:

Bruno dos Santos Joaquim

Mestre em Educacdo pela Universidade Federal do Estado de S&o Paulo (UNIFESP).
Professor do Colégio Jean Piaget - Santos. Membro do Grupo de Pesquisa LEC: Linguagem,
Educacao e Cibercultura (EFLCH/UNIFESP). E-mail: brunosjoaquim@hotmail.com

Lucila Pesce

Doutora em Educacdo: Curriculo, pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo
(PUC/SP), com poés-doutorado (2007) em Filosofia e Histdria da Educacéo, pela Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). Professora do Departamento de Educacdo da
Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP); professora do Programa de P6s-Graduacdo
em Educacdo da UNIFESP. Lider do Grupo de Pesquisa LEC: Linguagem, Educacdo e
Cibercultura. Consultora ad hoc do GT 16 (Educacdo e Comunicacdo) da ANPED -
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo de 2007 a 2017. Vice-
coordenadora do GT 16 da ANPEd: out. 2017 - out. 2019. Membro das seguintes redes
internacionais de pesquisa: REPEM (Rede de Pesquisas em Educacdo e Midia, Unirio),
REGIET (Red Internacional de Grupos de Investigacion en Educacién y Tecnologia.
Universidade Federal de Séo Paulo - Guarulhos - SP — Brasil. Programa de Pés-Graduagéo
em Educacgéo. E-mail: lucilapesce@gmail.com

Recebido em: 19 de novembro de 2017
Aprovado em: 05 de fevereiro de 2018

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 14, n. 29, p. 126-142, jul./set. 2018.



