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Resumo: O texto trata dos novos sujeitos da Educacéo de Jovem e Adulto (EJA) e da Educacéo Social
(ES): as pessoas em situagdo de vulnerabilidade e desfiliamento social, identificando-as e, a0 mesmo
tempo, problematizando a situagdo social em que vivem a luz da sociologia de Robert Castel que
analisa 0 quanto as metamorfoses da questdo social complexificaram a dindmica interna da exclusdo
social a ponto de fazer emergir novas categorias que explicam melhor o fendmeno da marginalidade,
por exemplo, a integracdo, assistidos, vulnerabilidade e desfiliamento social. O interesse aqui é em
afirmar que os jovens, adultos e velhos que estdo em uma dessas situacOes, em particular as duas
Gltimas, sdo sujeitos da EJA, ainda que ela ndo os assumam; diferentemente da Educacdo Social que,
historicamente, se constituiu como uma educagdo encetada na pedagogia de Paulo Freire, portanto
lutando pelo empoderamento dessas pessoas.
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Abstract: The text deals with new subjects of Youth and Adult Education (EJA) and Social Education
(ES): people in vulnerable social and desfiliamento situation, identifying them and at the same time
questioning the social situation in which they live to light sociology of Robert Castel analyzing how
the metamorphosis of the social question complexificaram the internal dynamics of social exclusion as
to bring out new categories that best explain the phenomenon of marginalization, for example,
integration, assisted vulnerability and social desfiliamento. The interest here is to affirm that young
people, adults and old people who are in one of these situations, in particular the last two, are subjects
of the EJA, even if they do not assume them; Differently from Social Education that, historically, was
constituted as an education initiated in the pedagogy of Paulo Freire, therefore fighting for the
empowerment of these people.

Keywords: Subjects EJA. Social education. Social vulnerability. Social desfiliamento.

Resumen: El texto trata de nuevos sujetos de la Educacién de Jévenes y Adultos (EJA) y Educacion
Social (ES): personas en situacion social y desfiliamento vulnerables, identificindolos y al mismo
tiempo cuestionar la situacion social en la que viven a sociologia luz de Robert Castel analizar como la
metamorfosis de la cuestion social complexificaram la dindmica interna de la exclusion social como
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para llevar a cabo nuevas categorias que mejor explican el fendmeno de la marginacion, por ejemplo,
la integracién, la vulnerabilidad asistida y desfiliamento social. El interés aqui es decir que los
jovenes, adultos y ancianos que se encuentran en una de estas situaciones, especialmente los dos
altimos, son sujetos de la EJA, a pesar de que no se les tomd; a diferencia de la educacion social que
histéricamente constituida como una educacion iniciada en la pedagogia de Paulo Freire, luchando por
lo tanto para la potenciacion de estas personas.

Palabras clave: Los sujetos da EJA. La educacion social. La vulnerabilidad social. Desfiliamento
social.

Introducéo

Os sujeitos da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), atualmente, séo todos aqueles que
ndo lograram éxito na educacdo basica quando crianca e adolescente e, consequentemente,
tiveram uma insercdo no mundo social e do trabalho fragilizada, sendo que parte desse
guantitativo adentrou em processos de extrema fragmentacdo da vida social a tal ponto, que
muitos passaram da zona de vulnerabilidade para a de indigéncia. Essas pessoas foram
propositalmente esquecidas nas parcas politicas de inser¢do e integracdo em EJA, porque
eram acdes para 0s menos excluidos e que, mesmos assim, ndo lograram o éxito pretendido
pelo Estado brasileiro quanto a erradicacdo do analfabetismo entre a populacdo adulta, a
historia da Educacdo de Adultos (EA) ndo nos deixa mentir (PAIVA, 1987).

A hipotese desse esquecimento proposital esta na ideia de que os mais excluidos ndo
eram reconhecidos pela EJA, como sendo também seus sujeitos de conhecimento e de
(trans)formacdo, porque havia o entendimento de que, como se tratava de uma educacéo para
todos que foram excluidos da escola regular, logo ndo teria sentido defender uma atuacdo
politica, financeira e pedagogica diferenciada a partir de outros tipos de exclusdes, que nao a
da escola, mesmo que tais exclusdes fossem aprofundadas e determinadas pelas oportunidades
educacionais ndo garantidas pelo Estado. A EJA optou por um sujeito genérico — aquele que
apenas foi expulso dos processos formativos da escola por diversos motivos, deixando a
prépria sorte outros que se encontravam em situacdo de extrema fragilidade pessoal e social.

N&do ha duvida de que a exclusdo escolar provoca outras, como a do mercado de
trabalho, pela auséncia de uma profissionalizacdo ampla, que, inevitavelmente, leva o sujeito
a atividades precarizadas, a subempregos e desempregos constantes, afetando sua inclusédo
social, familiar. Muitos desses sujeitos irdo fazer parte do grande efetivo de pessoas
indigentes com necessidades e caréncias de todo tipo, desde a de subsisténcia, passando pela
de habitacéo, saude, educacdo, dentre outros. Hoje, a defesa é por uma Educagdo de Adultos
(EA), separada da Educacdo de Jovens (escolarizacdo regular e diurna para o jovem em

Revista Praxis Educacional, Vitoria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 15, n. 31, p. 273-294, jan./mar. 2019. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

qualquer condicdo social), que assume todos os sujeitos excluidos da escola e aqueles que, na
trajetoria de vida, tenham adquirido outras excluses por forca também da auséncia de uma
escolarizacdo na chamada idade adequada.

A Educacdo Social (ES), hd muito tempo, ja assume esses sujeitos em suas praticas
ressocializadoras, referenciadas na pedagogia de Paulo Freire, buscando, de alguma forma,
suprir demandas educativas deixadas pela EJA, mas sem a ideia de substitui-la; pelo
contrario, qualquer pratica ressocializadora sé termina na escolarizacdo, pois existe 0
entendimento politico emancipador dessa educacao de que a escolarizacdo é conditio sine qua
non para todo e qualquer sujeito em situacdo ou ndo de marginalidade. A defesa pela
escolarizacdo plena para todos (incluindo as pessoas marginalizadas) se deve ao fato de que a
escola continua socialmente relevante, lugar de aquisicdo dos conhecimentos acumulados pela
humanidade, portanto, o0 acesso a ela significa, consequentemente, insercdo social, lugar
sociabilidade e que expressa em si a educagdo formal, sendo mesmo a “[...] for¢a educativa
que tudo domina.” (SAVIANI, 2009, p. 21).

Nesse aspecto, é que todas as praticas educativas ressocializadoras deve sempre
intencionar a escolarizacao dos individuos, para isso, a parceria EJA e ES é fundamental para
concretizar essa intengédo, possibilitando a existéncia de uma educacdo escolarizada, mais
humana e sensivel a situacdo social dos que estdo marginalizados, abandonados, invisiveis,
mas que saltam aos nossos olhos em cada rua, beco, lugar, ndo lugar, situacdo desumana e que
agora sdo reclassificados pela sociologia francesa, como: vulneraveis, desfiliados, atendidos
socialmente, facilitando a identificacéo pela situacdo vivida (CASTEL, 1998, 1997, 2000).

Esses novos (ou ndo seriam antigos?) sujeitos estdo classificados ainda pelos
indicadores econdmicos e sociais do Brasil, como os mais pobres da populagdo com uma taxa
de analfabetismo em torno de 15% (BRASIL, 2010). E, embora pareca contraditorio separar
0s mais pobres dos pobres, j& que todos estdo na mesma condicdo, para efeito de politica
publica é fundamental localizar os diversos grupos que compdem a grande exclusdo social
(CASTEL, 1997), mesmo porque os extremamente pobres raramente sdo atendidos pelas
politicas publicas existentes, pois propositadamente, ndo séo vistos, todos os seus lagos foram
cortados: os econémicos, sociais, politicos, afetivos, levando-os a invisibilidade social.

O fundamento dessa exclusdo social s6 se entende a partir de aspectos histéricos e
econdmicos de um sistema que, na contemporaneidade, estad dada pelo fenbmeno da crise do
salario e emprego no capitalismo, que imp0s fragilidades de toda ordem como, por exemplo, a
producdo de novos marginalizados a partir dos desempregados e subempregados (CASTEL,
1997, 1998).
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Muitos dos novos e antigos trabalhadores, agora desempregados, passam a viver com
0 minimo de renda com a qual mal conseguem sobreviver. Essa “privagdo e falta de recursos”
que Ihes garantam a subsisténcia, a moradia, saude, seguranca, educacdo (COSTA, 2007, p.
27 apud, FRANCISCO, 2012, p. 2) é uma situacao de vulnerabilidade que, se ndo houver uma
politica publica de incentivo & producdo e renda, essas pessoas, que ndo Sao poucas,
adentrardo em uma situacdo de pobreza que beira a zona do desfiliamento. A atual crise do
trabalho assalariado, que engendra essa situacdo tem instalado muitos equivocos
principalmente aquele que diz respeito a crenca de que a pobreza, em seus variados graus, €
uma condicdo apenas desse momento historico, da sociedade capitalista quando, na verdade,
ndo é; o que existe é um aprofundamento da questdo social, que sempre esteve forjada na
histéria da humanidade (CASTEL, 1998).

Tanto € verdade, que as ciéncias humanas, ao tomarem a pobreza como categoria e
investiga-la, afirmam que, historica, social e economicamente, ela foi se constituindo ora
como um problema filantrépico, ora como social, politico e, por fim, econdémico. Este Gltimo
é 0 que perdura na contemporaneidade e esta diretamente ligada a posse ou ndo de bens, de
recursos e proventos. A pobreza como condicdo politica traz a ideia que ela so seria eliminada
quando os direitos e deveres de todos fossem respeitados, essa concepcdo esta na base da
noc¢do de sujeito de direito muito presente nos processos reivindicatorios de pessoas e grupos
a quem sao negados alguns direitos. Mas, como sabemos, é no capitalismo que a pobreza se
extrema, a ponto dos marxistas defenderem a extingdo desse sistema e assim estariam também
eliminando a pobreza (SOUSA, 1999).

No neoliberalismo, o livre mercado busca suprimir o papel do Estado no que diz
respeito a regulamentacéo da economia e da vida social como um todo, insiste em afirmar que
a pobreza é uma condigéo individual, ou seja, as pessoas sdo pobres porque ndo trabalham por
conta de uma “[...] disfuncdo individual, atribuida & auséncia de disposicdo fisica, de
iniciativa, de sorte, de aptidao para atuagao na sociedade.”, ou seja, elas estdo nessa situagao
porgue querem e ndo como uma contradi¢do do capital e trabalho (SOUSA, 1999, p. 86).

A educacdo entra nesse processo com o dever de potencializar a mdo de obra
considerada um capital (humano) que se valoriza por intermédio do investimento em
qualificacdo; subjacente a essa ideia, esta aquela que toma a escola como lugar de redencdo da
pobreza. Mas, embora a auséncia de uma escolarizacdo ajude, em parte, a compreender a
pobreza, ha que se falar que ela ndo é uma varidvel causal (FILGUEIRAS; GONCALVES,
2011), ndo produz o pobre e a pobreza, contribui quando a escola ndo tem qualidade, segrega,
ndo assume sua funcdo precipua de internalizacdo de conhecimento; isso termina por produzir
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um contingente de jovens com baixissimos conhecimentos e habilidades bésicas, o que
implica na fragilizagdo de sua sociabilidade; s&o, por forca da lei, encaminhados a EJA
engrossando as estatisticas do semianalfabetismo.

Essas andlises iniciais nos levam a refletir sobre o lugar das pessoas em situacdo de
vulnerabilidade ou de desfiliamento social na Educacdo de Jovens e Adultos e na Educagéo
Social, como essas educacles percebem esses sujeitos, que praticas sdo viabilizadas e com
que intencdo. Vamos, neste texto, analisar tais questdes como forma de trazer para a ordem
do dia uma reflexdo em torno desses novos (antigos) sujeitos da EJA que sempre foram

ignorados por essa educacdo, mas presenciados na ES.

As pessoas em vulnerabilidade e desfiliamento social: novas categorias, velhos

problemas.

Quem sdo os sujeitos da EJA? Essa € uma questdo que varios educadores tem feito,
mas nem sempre conseguem definir, pela pesquisa e reflexdes pedagogicas, porque cada dia
cresce 0 numero de pessoas em situacOes sociais diversas que ndo logram exito da educacao
regular e que passam a ser, legalmente, sujeitos dessa educagdo. O fendmeno da juvenilizacéo
da EJA, por exemplo, contribui para isso, pois cada dia mais jovens adentram nas classes de
EJA, provocando inchagos quase incuraveis por conta de que ela ndo esta, infelizmente,
preparada para lidar, pedagogicamente, com o jovem.

A EJA ainda continua sendo também lugar de inclusdo excludente (KUENZER,
2005), em que no primeiro momento o jovem e o adulto é incluido nas classes de EJA, mas
dado a fragilidade pedagdgica presente nos processos de ensino-aprendizagem termina por
excluir essas pessoas, nao as promovendo cognitiva e socialmente; sendo que esse fato é
sustentado pelo fenémeno da aprovacéo reprovada, em que 0s sujeitos sdo promovidos nas
avaliacbes da aprendizagem, mas sem a aquisicdo de conhecimentos cientificos, culturais,
saberes e habilidades.

Isso vulnerabiliza tanto a EJA que, socialmente, ainda é percebida como uma
educacdo menor para 0S menos e mais pobres, mas, ela precisa sair dessa concepgéo,
abandonar esse peso morto e assumir praticas e “sujeitos concretos, em contextos concretos,
com historias concretas, com configuracdes concretas. Sendo que qualquer tentativa de dilui-
los em categorias muito amplas os desfigura. Eu diria que os ultimos anos foram tempos de
deixar, ainda, mais recortadas essas configuracdes do que venha a ser jovem e adulto popular”

(ARROYO, 2007, p. 7).
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Assumi, diriamos, novos sujeitos concretos, antes rejeitados por ela, como as pessoas
em situacdo de desfiliamento ou vulnerabilidade, respectivamente, representados pelos
mendigos, moradores de rua composto por criangas, adultos e velhos abandonados dentre
outros; os que estdo em fragilidade social grande que, embora ndo estejam ainda na
indigéncia, se nada for feito chegardo a essa situacdo pela instabilidade social, produtiva e
pessoal em que estdo, vivendo muitos em situacfes extremamente humilhantes, como é o caso
de jovens e adultos em drogadicdo, de homens e mulheres em situacdo de prostituicéo,
criancas e adolescentes de rua, adolescentes e adultos em privagdo e restricdo de liberdade,
dentre outras.

Esses também séo sujeitos da EJA que estdo, concretamente, vivendo em situacoes
desumanas, entender as situacdes € 0 primeiro passo para instituir uma educacdo
humanizadora.

As muitas situac6es de vulnerabilidade se parecem com a de desfiliamentos, como, por
exemplo, os adolescentes, jovens e adultos que estdo em restricdo ou privacao de liberdade,
guando pensamos que eles estdo sendo, mesmo que precariamente, atendidos pelas politicas
sociais de (re) integracdo. Logo ndo podemos classifica-los como vulneraveis, tdo somente de
assistidos, porém sabemos que, tutelados pelo Estado ou atendidos em programas sociais,
continuam em situagdo de fragilidade da vida e das relagdes sociais que acompanham, pois
quem ainda ndo ouviu em noticiarios que pessoas sobre a tutela do Estado foram mortas nas
diversas institui¢oes pela auséncia da garantia inalienavel de seguranca?

Nesse sentido, ndo e facil categoriza-los sociologicamente posto que as situagfes séo
metamorfosicas e escorregadias, entdo como classificar os muitos indigentes, invalidos,
abandonados, desamparados, delinquentes, drogados nas novas categorias da vulnerabilidade,
desfiliamento, assistidos e integrados socialmente? (CASTEL, 1997; 1998; 2000; 2011),
mesmo tais categorias terem maior poder de representar as facetas da exclusédo social, ja que
elas apresentam um duplo eixo que as determinam: trabalho e insercéo relacional que produz
trés zonas: integracdo: significa que a pessoa tem uma participacdo forte no mundo do
trabalho, consequentemente, tem insercéo relacional forte; a vulnerabilidade é o contrario, a
pessoa tem uma participacdo precarizada no mundo do trabalho, também tem uma insercédo
relacional fragil e no desfiliamento ndo ha participacdo do mundo do trabalho, a pessoa vive
isolada, pois todas os vinculos sociais foram cortados pela situacdo de indigéncia em que vive
(CASTEL, 1998; 1997).

A zona de desfiliamento explica as duas situagdes de indigéncia: a invalidez e a

vagabundagem. A primeira é quando a pessoa recebe algum tipo de protecdo porque as suas
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condicBes materiais ndo permitem trabalhar, seja por problema de salde ou idade; a segunda é
quando a pessoa ndo trabalha, mesmo tendo condicdes, e ndo recebe protecdo nem do Estado
e nem da sociedade civil organizada (CASTEL, 1997). E na zona de vulnerabilidade que esta
a possibilidade da pessoa entrar ou sair das zonas de integracdo ou de desfiliamento, isso vai
depender de toda uma rede de protecdo que impeca a exclusao total.

A zona de vulnerabilidade é estratégica porque € a instancia em que as politicas
publicas devem atuar para salvar da indigéncia parte da populagdo. Ela ¢ um “espago social de
instabilidade, de turbuléncias, povoado de individuos em situacao precaria na sua relacdo com
o trabalho e frageis em sua insercdo relacional” (CASTEL, 1997, p. 26), exigindo atengdo
especial por parte também da sociedade civil na adocéo de atitudes e de acdes que evitem que
os individuos e grupos adentrem na zona de desfiliagdo, que requer mais dispéndios de acdes,
como € o caso daquelas pessoas que se encontram na mendicancia, abandonadas nas ruas das
grandes cidades, geralmente em idade avancada, em precaria condicdo de vida objetiva e
subjetiva.

Nesse sentido € que a categoria exclusdo social ndo d& mais conta de representar,
definir e identificar os marginalizados da sociedade, porque toma a marginalizacdo como
situacdo Unica, ndo fazendo a necessaria diferenciacdo interna (CASTEL, 1998); portanto
sendo, atualmente, um termo impreciso que escamoteia a complexidade da questdo social’
quando aponta para elementos visiveis da crise e ndo para os estruturais a partir da
desestabilizacdo do trabalho e salario. Seu uso ja deveria ter sido abolido, pois “[...] designa
um namero imenso de situagdes diferentes, encobrindo a especificidade de cada uma. Ou seja,
a exclusdo ndo é uma noc¢do analitica. Ela ndo permite conduzir investigacdes precisas sobre
os conteudos que pretende abranger” (CASTEL, 2000, p. 18).

No entanto, esse questionamento em torno da categoria exclusdo social ndo quer dizer
que o fendmeno em si deixou de existir, ou que seus sintomas foram amainados; pelo
contrario, apenas que a situacdo se tornou mais complexa devido a crise estrutural do capital
que vem produzindo novas marginalidades e ressignificando outras quando

[...] afetou a condicdo salarial: 0 desemprego em massa e a instabilidade das
situacdes de trabalho, a inadequacgdo dos sistemas classicos de protecdo para
dar cobertura a essas condicOes, a multiplicacdo de individuos que ocupam
na sociedade uma posicdo de supranumerarios, inempregaveis,
inempregados, ou empregados de um modo precario, intermitente. De agora

! Segundo Castel (1998), a questdo social € um termo que surge na época da Revolugo Industrial, significando
gue no bojo das transformacGes econdmicas, sociais, politicas houve também rupturas e contradi¢des no seio da
relacdo trabalho e capital, que comprometia o desenvolvimento como, por exemplo, a pauperizacdo da classe
trabalhadora que se tornou vitima dessa Revolugao.
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em diante, para muitos, o futuro é marcado pelo selo do aleatério. (CASTEL,
1998, p. 21 — grifo do autor).

A crise estrutural do capital fratura a sociedade, implantando problemas de toda
ordem, em todos os setores da vida produtiva, social, politica, empurrando “para 0 primeiro
plano as tematicas da precariedade, da vulnerabilidade, da exclusdo, da segregacdo, da
vulnerabilidade” (CASTEL, 1998, p. 22), ampliando, sobremaneira, a existéncia dos
supranumerdarios de uma nacdo e do mundo, que sdo aqueles que vivem em situacdes de
marginalidade permanente, sao invisiveis, supérfluos, mas “estdo bem presentes — € iSSO € 0
problema, pois sdo numerosos demais” (CASTEL, 1998, p. 33). A minimizar da situa¢do
marginal dos supranumerarios estaria nas politicas de insercdo e integracdo social, que
reduziram as distancias que separam as zonas de vulnerabilidade e desfiliamento da zona de
integracdo. Tais politicas de insercdo sdo formas legitimas e mais atuante de enfrentamento
das questdes sociais, constituindo uma zona de intervencdo reparadora (CASTEL, 2000), que
protege os que estdo na marginalidade por ser um “conjunto de empreendimentos de
reequilibrio para recuperar a distancia em relacdo a uma completa integracdo (um quadro de
vida decente, uma escolaridade normal, um emprego estavel etc.)” (CASTEL, 1998, p. 538),
mas, para além dessa insercdo, é preciso também a formulacdo de politicas essencialmente

integradoras — aquelas que séo

[...] animadas pela busca de grande equilibrios, pela homogeneizacdo da
sociedade a partir do centro. S8o desenvolvidas através de diretrizes gerais
num quadro nacional. E 0 caso das tentativas para promover o acesso de
todos aos servigos publicos e a instrucdo, uma reducdo das desigualdades
sociais e uma melhor divisdo das oportunidades, o desenvolvimento das
protecdes e a consolidagéo da condicdo salarial. (CASTEL, 1998, p. 538).

As politicas sociais teriam o poder de inserir e de integrar essas pessoas nas redes
existentes de sociabilidade, sendo elas, no contorno do capital, o remédio contra as diferentes
e diversas situacbes de marginalizagdo que vém rompendo com a coesdo social, a
solidariedade orgénica da sociedade (CASTEL, 1998). Mas as politicas de insercdo e de
integracdo como acdes que concedem direitos e evitam que o0 sujeito adentre em zonas de fim
de um percurso, ndo rompem com a ldgica capitalista da propriedade privada dos meios de
producio, pelo contrario, fortalecem-na, pois s&o corretivos marginais (MESZAROS, 2005),
em que o capital faz algumas corre¢Bes previstas para reparar 0s seus defeitos em varios
ambitos do mundo social e do trabalho.

O sistema e todo o seu aparato ideoldgico continua, aparentemente, seguindo,

inabalavel, as muitas crises, reivindicagdes e as questdes sociais. A concepcdo de politica
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insercdo e integracdo subjacentes as politicas sociais esconde a verdadeira intencdo —
acomodar as diversas marginalidades, permitindo que o capital siga o seu curso de
reproducéo.

Fica evidente que as politicas sociais, direcionadas as criancas, adolescentes, jovens,
adultos e velhos, em situagdo ou ndo de vulnerabilidade, sdo para corrigir os defeitos de um
sistema, mas, no caso do Brasil, nem sempre tais politicas conseguem surtir efeitos, porque
ndo sdo de integracdo social, embora se apresentam como resgatadoras de dividas sociais.
Mas quando observamos 0s programas que tentam corporificar essas ideias, percebemos que
sdo desenvolvidos equivocadamente, seja na ordem do pensamento, das acbes ou da
profissionalidade das pessoas e instituicdes executoras. O resultado: integracéo social ndo se
verifica, concretamente, devido a descontinuidade dos programas, bem como pela auséncia
de um acompanhamento e avaliacdo governamental e da prépria sociedade. E no fim desse
processo, as pessoas atendidas por essas politicas adentram na zona de desfiliamento, e ainda
sdo responsabilizadas por tal situagdo, porque que ndo soube, supostamente, aproveitar as
oportunidades de reintegracdo e reinsercdo social oferecidas pelo Estado.

A zona de vulnerabilidade e desfiliamento social no pais é bastante profunda, por
conta da ndo existéncia de uma rede consolidada de politica de insercdo e integracdo, pois
ainda sdo muitos os que vivem em situacdes sociais fragilizadas, numa indigéncia que elimina
qualquer condi¢do humana e o Estado ndo sabe muito o que fazer com o mendigo, com o
morador de rua, com o andarilho de saude mental fragilizada; com a mulher e 0 homem em
situacdo de prostituicdo; a crianca de rua e aquela em situacdo de trabalho infantil; o
adolescente em restricdo e privacdo de liberdade, o jovem que se droga, trafica, prostitui,
rouba; o adulto que alicia os jovens, que chefia o trafico, que estd em condicdo prisional; a
mulher e o0 homem que sofrem os horrores do trafico humano, do trabalho escravo e tantas
outras situacdes.

Em relacdo a educacdo sdo quase inexistentes as politicas educativas que atendam as
necessidades de formacdo dessas pessoas, as vezes, elas sdo mera e esporadicamente
mencionadas em algumas politicas, outras vezes apenas configuram-se no rol dos sujeitos da
educacdo basica, como é o caso da Educagdo de Jovens e Adultos; mas, efetivamente, 0s
programas de alfabetizacdo e escolarizacdo mais ampla de jovens e adultos ndo sédo pensados
para e com eles e na perspectiva de uma tecnologia social, educacional, cultural adequada. A
solucdo desse fato esta na responsabilizagdo do Estado em efetivar politicas em todos 0s
ambitos, assegurando para os jovens e adultos em situagdo de vulnerabilidade social os

direitos corriqueiramente defendidos para todos.
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Educacéo de jovens e adultos: os mesmos dilemas e exclusoes

Nas politicas educacionais, as pessoas em situacao de vulnerabilidade e desfiliamento
aparecem como seres genéricos, idealizados, mas, para além disso, precisam ser configurados
nas demandas dos que precisam de alfabetizacdo e escolarizacdo ampla. Concretamente, no
entanto, as agdes existentes ndo os contemplam, por exemplo, o Programa Brasil Alfabetizado
— PBA (BRASIL, 2007), criado em 2003 e reformulado em 2007, ndo identifica quem € esse
jovem e o adulto que deve ser alfabetizado, portanto ndo tem como saber se por acaso 0S
indigentes sdo atendidos. E mesmo em fase da VI Conferéncia Internacional de EJA,
reconhecer essas pessoas e os diferentes tipos de exclusdo e conclamar o governo e a
sociedade civil a lutarem na solucdo do problema, o que vemos é ainda uma letargia na
inclusdo dessas pessoas em programas existentes de EJA, mesmo a CONFITEA

expressamente afirmando que se trata de uma educa¢do composta por um

[...] conjunto amplo e heterogéneo de jovens e adultos oriundos de
diferentes fracdes da classe trabalhadora. Por isso, é compreendido na
diversidade e multiplicidade de situacGes relativas as questdes étnico-racial,
de género, geracionais; de aspectos culturais e regionais e geograficos; de
orientagdo sexual; de privacdo da liberdade; e de condi¢des mentais, fisicas e
psiquicas — entendida, portanto, nas diferentes formas de producdo da
existéncia, sob os aspectos econdmico e cultural. Toda essa diversidade
institui  distintas formas de ser brasileiro, que precisam incidir no
planejamento e na execucdo de diferentes propostas e encaminhamentos na
EJA. (BRASIL, 2009, p. 28).

Refletir sobre a EJA como lugar de incluséo social é condi¢do primeira para garantir o
direito a essas pessoas a alfabetizagdo, escolarizagdo ampla, profissionalizagdo, assisténcia
social, psiquica etc., que os integrem ao mundo social e produtivo dignamente, pois ndo é
suficiente apenas reconhecer que “o mapa do analfabetismo e dos sujeitos pouco
escolarizados se confunde com o mapa da pobreza em nosso pais, consequéncia do processo
de exclusdo social causado pelo sistema capitalista” (BRASIL, 2009, p. 30). E preciso uma
praxis na EJA que permita a inclusdo desses como sujeitos de direitos, cumprindo as
determinac6es do Art. 4° da Declaracdo Mundial sobre Educacao Para Todos quando diz que

Os grupos excluidos - os pobres: 0s meninos e meninas de rua ou
trabalhadores; as populagfes das periferias urbanas e zonas rurais 0s
ndmades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias
étnicas, raciais e linguisticas: os refugiados; os deslocados pela guerra; e 0s
povos submetidos a um regime de ocupacéo - ndo devem sofrer qualquer tipo
de discriminagdo no acesso as oportunidades educacionais. (UNESCO, 2015,

p. 4).
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Sabemos que a auséncia dessas pessoas nas politicas educacionais como um todo é
historica e isso merece uma cuidadosa anélise de cunho investigativo que aponte as causas
dessa exclusdo, pois, “[...] por décadas esses jovens e adultos sdo os mesmos, pobres,
oprimidos, excluidos, vulneraveis, negros, das periferias e dos campos. Os coletivos sociais e
culturais a que pertencem sdo os mesmos”, isso se ¢ um determinante presente na “historia da
sua educacdo do que a indefinigdo, imprevisdo e diversidade de atores, de agdes, espacos e
intervengdes” (ARROYO, 2005, p. 33). O fundamento dessa exclusdo escolar se encontra na
propria ideologia subjacente a educacdo formal desde o periodo colonial até o século XVIII,
qual seja, era um artigo de luxo que s6 deveria ser ofertada aos filhos das elites, isso se
verificou também no periodo da economia agraria comercial exportadora a industrial, embora
houvesse acdes, mesmo que fragilizadas e esparsas, em prol de estabelecer uma educacao
publica elementar, secundaria e universitaria (RIBEIRA, 1982).

Em relacdo a Educacdo de Adultos (EA), somente no século XX, especificamente, a
partir do Estado Novo, é que ela se torna um problema nacional quando da necessidade do
pais assumir outro modelo de desenvolvimento econémico (BEISIEGEL, 1974), ja que 0s
altos indices de analfabetismo da populacéo brasileira era um entrave ao progresso, pois as
estatisticas demonstravam que em 1890 o analfabetismo estava em torno de 85% e em 1920
de 75% em numeros absolutos de criancgas, adolescentes e adultos; entre 0s que estavam com
15 anos em 1920 o indice era de 65% (RIBEIRO, 1982). Esses indices indicavam que o0 pais
fracassava na tarefa do ensino elementar e secundario e que ndo tinha uma politica de
educacdo de adultos de enfrentamento dessa situacdo; isso se tornava um problema para o
processo de industrializacdo nacional que estava aproveitando as brechas deixadas pela
Segunda Guerra Mundial para modernizar sua economia, avangando em direcdo a um outro
modelo de desenvolvimento (POCHMANN, 2004).

O Estado passa a ter, entdo, mais preocupagdo com a EA, em 1945 lanca a Campanha
de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) que deveria reduzir os indices de
analfabetismo, mas, mesmo com significativo avanco em termos de uma politica publica
concreta de educacdo de adultos, infelizmente, tal Campanha ndo concretizou 0s objetivos
esperados (PAIVA, 1987). Nos governos militares e da redemocratizacdo do pais, outras
politicas foram gestadas, porém fracassaram por diversas questdes como, por exemplo,
indefinicdo de financiamento publico para a EA, fragilizacdo das préaticas educativas e
descontinuidade das acdes financeiras e pedagdgicas quando da mudanca de orientacdo
politica (PAIVA, 1987; HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Revista Praxis Educacional, Vitoria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 15, n. 31, p. 273-294, jan./mar. 2019. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

E até hoje, mesmo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN), n° 9.394/96
tendo sacramentado, equivocadamente, a unicidade entre Educacdo de Adultos (EA) e a
Educacao de Jovens (EJ) na denominagdo EJA, essa educacdo ainda ndo caminha para uma
institucionalidade como politica de Estado, embora o atual Programa Brasil Alfabetizado
(PBA), criado em 2003, tenha essa pretenséo, iniciando pela universalizacdo da alfabetizacéo
de todas as pessoas acima de 15 anos. (BRASIL, 2007) Para tanto, outras politicas de
complementacdo ao PBA foram instituidas como o Projeto Escola de Fabrica e o
PROJOVEM a fim qualificar jovens para o mercado de trabalho como forma de concretizar a
relagdo trabalho e educagéo, bem como o Programa de Integracdo da Educacédo Profissional e
Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA) que busca dar uma formacdo profissional
técnica integrada ao ensino médio.

Mas, infelizmente, apesar de alguns avancos, essas acdes padecem dos mesmos
problemas daqueles verificados nas agbes: do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL) de 1967, da Fundacdo Educar 1985, e do Programa Alfabetizacdo Solidaria
(PAS) de 1996, que pretendiam erradicar o analfabetismo e inserir jovens e adultos no
mercado de trabalho (RUMMERT; VENTURA, 2007). O que tem marcado a historia da EA
no pais é a fragilidade politica e pedagogica “[...] fortemente marcada pelo aligeiramento,
destinada, predominantemente, a correcdo de fluxo e a reducdo de indicadores de baixa
escolaridade e ndo a efetiva socializagdo das bases do conhecimento” (RUMMERT;
VENTURA, 2007, p. 33).

Essa educagdo nem mesmo tem se mostrado como um corretivo marginal
(MESZAROS, 2005), posto que o Estado no reconheceu ainda, na pratica, que vem falhando
em ndo garantir escolarizacdo para todos (PEREIRA, 2010), embora propague, oficialmente,
que a reducdo das taxas de analfabetismo no pais decresceu, ja que em 2002 era de 11,9% da
populacdo absoluta, 2009 de 9,7% e 2012 de 8,7% (BRASIL, 2010; 2013). Mas o interessante
€ que essas estatisticas se contradizem quando demonstram que mais pessoas jovens
engrossam as fileiras dos que ndo logram éxito na escola e passam, forcosamente, a serem
alunos da EJA (HADDAD; DI PIERRO, 2000); no entanto parte desse novo publico,
inevitavelmente, adentrard na marginalidade social caso ndo haja uma politica de insercéo e
integracéo.

Tal politica em EJA, na concepcao de educacdo geral e profissional integrada as
outras, como a de trabalho, emprego e renda, moradia, salde para todos 0s sujeitos dessa
educacao. Ndo se esquecendo da valorizagdo financeira e formacéo inicial e continuada dos

professores que atuam na EJA, para que o quadro de desprezo e de desqualificacdo dessa
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modalidade de ensino seja modificado, ja que impera o improviso pedagdgico e a leigalidade
de professores, atuando nesse segmento sem formacéo adequada.

A leigalidade nédo se refere ao tradicional professor que ndo tinha formacdo para o
magistério, mas atuava nele, aqui, o professor tem a formacédo, mas ndo a especifica em EJA,
atuando nessa modalidade de ensino de maneira muitas vezes improvisadas e por diversos
motivos, por exemplo, cumprimento do tempo para a aposentadoria, doenga ocupacional,
segmento mais facil por conta da pouca regulacdo pedagogica e de gestdo do ensino noturno,
punicdo por ter ido contra os interesse da gestdo, movimentando grupos para greves, ou
denunciando mal gerenciamento financeiro do dinheiro publico para a educag&o etc.

Mas, ndo serd uma tarefa facil mudar esse quadro de oportunismo, subserviéncia e de
desqualificacdo e, ao mesmo tempo, avancar na formacdo de professores exclusivos para a
docéncia em EJA, que incorporem diversos conhecimentos cientificos, culturais e de saberes
da pratica, as experiéncias de outras educacdes e contextos, como o da pedagogia social no
trato das questbes de marginalidade. Romper com as préaticas e avancar serdo uma ardua luta
do grupo que pensa a EJA numa concep¢do de integradora social, visto que 0s cursos de
pedagogia e as licenciaturas especificas ndo sdo voltadas para esse ensino e nao ha uma
alternativa sob a responsabilidade do Estado, mas, independentemente das possibilidades, a
EJA precisa assumir todos 0s seus sujeitos em diversas situagdes de marginalidade.

Educacéo social: uma prética de inclusdo socioeducativa

A Educacdo Social se define pela praxis, seus sujeitos sdo todas as pessoas em
situacdo de marginalidade, seu territério sdo os espagos educativos ndo escolares e sua
intencionalidade pedagdgica é a mudanca radical de vida social e produtiva dos seus sujeitos,
para isso aposta em outras educagOes, pedagogias, assisténcias e politicas que completam o
processo de ressocializacdo. A sua visdo de homem e de mundo é aquela centrada no
protagonismo do oprimido em que ele é “capaz de assumir-se como sujeito de sua histéria e
da histdria, como agente de transformagé&o de si, do outro e do mundo como fonte de criacdo,
liberdade e construcdo dos projetos pessoais e sociais, numa dada sociedade, por uma prética
social, critica, criativa e participativa” (GRACIANI, 2009, p. 223).

E uma prética que tem interesses e sujeitos, ndo se centra apenas no trabalho educativo
com criangas, jovens, adultos e velhos em situagdo de marginalidade, mas aglutina outras
situacdes e sujeitos, isto porque “a educagdo social compreende a educagdo de adultos,

popular, comunitaria, cidadd, ambiental, rural, educacdo em salde e se preocupa,
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particularmente, com a familia, a juventude, a crianca e o adolescente, a animacao
sociocultural, o tempo livre, a formacao na empresa, a a¢do social” (GADOTTI, 2012, p. 7).
Sua corporeidade é a partir de trés critérios definidores dos contextos, como: 0

geografico, o de idade e o social, sendo que o primeiro refere-se aos

[...] programas socioeducativos voltados para o atendimento ao bairro,
quarteirdo, comunidade, cidade; segundo critérios de idade volta-se para
grupos de criancas, adolescentes, jovens e adultos e até idosos, que
compartilnam necessidades especificas; segundo critérios sociais, a educacao
social se dirige a grupos que compartilham dificuldades, riscos e
necessidades comuns e especificas (uso de drogas, situacdes de pobreza,
violéncia urbana, envolvimento com gangues antissociais etc.). (CALIMAN,
2009, p. 357).

A ES trabalha com a mudanca da situagdo desumana de jovens que usam crake e se
encontram mortificados nas ruas das grandes, médias e pequenas cidades brasileiras; de
homens e mulheres que sobrevivem da prostituicdo em espacos degradados da cidade, muito
diferente de um seleto grupo de garotos e garotas de programas que fazem uso dessa atividade
para pagar estudos universitarios, de mendigos que se encontram em uma situacdo (i)material
deploréavel: corpos fedidos, doentio e em chagas; de moradores de rua que ficaram ou
nasceram sem habitacdo, de presos que ficam durante muito tempo na prisdo e que quando
saem dessa situacao estdo sem perspectiva de vida ndo mais acreditando que podem viver fora
da priséo.

A base epistemoldgica da ES é a freireana porque busca a libertacdo dessas pessoas,
restabelecendo vinculos sociais, afetivos e produtivos no contexto em que vivem,

constituindo-se como uma educacéo ressocializadora que busca construir um tipo de

[...] cidadania sedimentada nas garantias de direitos, como o de alimentagdo,
moradia digna, emprego e renda, escolarizagdo geral, dentre outros. Essa
pedagogia estda na linha de frente no enfrentamento da pobreza, da
marginalizacéo e exclusdo de pessoas na sociedade contemporanea, por isso
seu conceito da conta dessa e de outras dimensfes sempre aliadas & ideia de
trabalho social e de educacdo para a promogdo social. (PEREIRA, 2013, p.
11).

Ha que se afirmar que embora a ES seja vista como uma pratica de readaptacao social,
ndo significa que seja dentro da ordem estabelecida, pelo contrario, para além, porque se
entende que é pela superacdo desta que serd possivel a existéncia de uma sociedade
igualitaria. Na linha da pedagogia do oprimido é que a educacdo social se legitima, pois Paulo

Freire foi
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[...] um grande inspirador da Pedagogia Social mesmo sem ter usado esse
termo em seus escritos. Para ele, a pedagogia social caracteriza-se como um
projeto de transformacdo politica e social visando ao fim da exclusdo e da
desigualdade, voltada, portanto, para as classes populares (como pedagogia
popular e libertadora), inserindo-a, portanto, no campo das pedagogias da
praxis ao lado de Pistrak (1981); Makarenko (2005); Freinet (1974);
Gramsci (1976), Bogdan Suchodolski (1971), Maria Teresa Nidelcoff (1994)
e outros. (GADOTTI, 2012, p. 26 — grifo do autor).

A teoria pedagogica de Freire lastreia a reflexdo da pratica educativa social, ajudando
a pensar o inusitado dessa acdo, permitindo-lhe a construcdo do novo e do necessario
educativo, sempre na intencionalidade do empoderamento das pessoas em situacdo de
vulnerabilidade e desfiliamento. O empoderamento (empowerment) estd dialeticamente
imbricado com a no¢do de conscientizacdo e diz respeito a transformacéo social, possibilitada
por um coletivo que se liberta a partir de um processo educativo problematizador da situacao
historica, politica e social vivenciada por esse coletivo (FREIRE; SHOR, 1986). Por isso a
educacao social ndo visa ensinar contedos, mas empoderar as pessoas para que tomem a

direcdo de suas vidas na intencao da coletividade. O empoderamento objetiva que a

[...] classe trabalhadora, através de suas proprias experiéncias, sua propria
construcdo de cultura, se empenha na obtencdo do poder politico. Isto faz do
empowerment muito mais do que um invento individual ou psicolégico.
Indica um processo politico das classes dominadas que buscam a prépria
liberdade da dominacdo, um longo processo histérico de que a educacdo é
uma frente de luta. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 72).

A educacdo para o empoderamento intenciona a conscientizacdo critica que seria a
ultrapassagem da “esfera espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera
critica na qual a realidade se dd como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma
posicao epistemologica” diante da vida e do mundo (FREIRE, 1979, p. 26). Nesse aspecto, ¢
que o “social da educacdo e pedagogia social assume rigor epistemoldgico e pratico porque
denuncia as contradi¢Ges vividas na sociedade atual capitalista e, a0 mesmo tempo, anuncia
possibilidades de superacdo dessas contradigdes sociais, e que sdo histdricas, pela via da
educacdo.” (PEREIRA, 2013, p. 11 — grifo do autor)

O social ao adjetivar a Pedagogia Social “coloca em questdo a prépria pedagogia.
Entdo ndo se trata apenas de uma nova tendéncia nas correntes da historia das ideias
pedagdgicas. Trata-se de um novo paradigma. Com isso ela coloca em questdo o proprio
“modelo” da educacdo adotado pelo capitalismo que nega o social e sobrevaloriza o

econdmico.” (GADOTTI, 2012, p. 27).
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A ES se corporifica em diversas a¢cdes, com metodologia propria e sempre levando em
consideracdo a situacdo dos sujeitos, motivo principal de sua existéncia. Assim, também
pertencem a esse campo as praticas educativas com meninos e meninas de rua, com pessoas
em situacdo de prostituicdo, com pessoas idosas institucionalizadas, jovens em restricdo de
liberdade, pessoas de comunidades tradicionais, moradores de rua, pessoas em situacdo de
albergues publicos, em situacdo hospitalar, dentre outros. Essas praticas sdo estudadas,
teorizadas, cientificamente, pela pedagogia social que busca refletir sobre elas, desvelando as
contradicoes.

O objeto da ES ¢ a “pratica educativa social em sua multidimensionalidade ou, como
preferimos chamar, de contextos educativos, jd que cada pratica se vincula a um contexto
social, politico e pedagogicamente situado, bem como referenciado por um tipo de sujeito que
se encontra em situacdo de vulnerabilidade social” (PEREIRA, 2014, p. 133). Nao ¢ uma
educacéo recente, nasce na Alemanha por volta de 1850 quando Diesterweg que escreve um
pequeno manual sobre as suas bases pedagdgicas; em 1854 Karl Mager utiliza o termo
Pedagogia Social (MACHADO, 2009).

Em 1898 é conotada como a ciéncia da ES quando Paul Nartop escreve o livro
intitulado de Pedagogia Social com um forte viés kantiano afirmando que essa pedagogia era
a ciéncia da e para a comunidade, ja que é nesta que o homem se torna homem, se humaniza.
E uma pedagogia que nasce para resolver os problemas de socializagio e ressocializacio de
criangas, jovens, adultos e velhos que viviam em condicdes de pobreza extrema, sendo que
essa condigédo fora dada, em parte, aos conflitos de unificacdo politica e geogréafica daquele
pais (LARROYO, 1970).

Essa educacdo e pedagogia influenciaram muitos paises da Europa no Século XX que
passavam por diversos problemas sociais oriundos da revolugdo industrial, de conflitos e
guerras, de crises econdmicas internas, de restricdo da liberdade politica dentre outros
fendmenos. No Brasil, o termo ndo era usual, embora a pratica existisse com 0 nome de
educacdo popular na vertente freireana e somente no final do Século XX e XXI é que comeca
a despontar nas publicacbes a partir de trabalhos com meninos de rua e outros grupos
marginalizados.

Atualmente chamamos de Educacdo e Pedagogia Social toda e qualquer pratica e
teoria educativa direcionada a pessoas e grupos em situacdo ou nao de vulnerabilidade e
desfiliamento social. Existe uma relacdo dialética entre a educacdo social como pratica e a
pedagogia social como teoria no desenvolvimento da praxis educativa social, visto que “a

pedagogia social, oferecendo bases tedrico-metodoldgicas para a pratica da educacédo social,
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favorece o desenvolvimento da educacdo social e, ao mesmo tempo, a pratica da educacao

social sistematizada pela pedagogia social, favorece o desenvolvimento dessa pedagogia.”

(GADOTTI, 2012, p. 26).

EJA e Educacéo Social: uma relacéo possivel?

Pensar dialeticamente na relacdo entre ES e PS é algo natural e necessario para o
crescimento do campo das praticas educativas sociais, mas essa mesma reflexdo € possivel
realizar quanto se trata da ES e da EJA? E uma relagio possivel diante de tudo o que ja foi
analisado? Acreditamos que sim, pois ambas tem como sujeitos as pessoas em situacdo de
marginalidade, isso ja € por si s6 um elemento de aproximacédo pedagdgica, além disso, uma
comeca quando ainda ndo termina a outra no sentido da pratica: ressocializacdo e
escolarizacdo concomitantes.

A ES como uma prética anterior e concomitante a EJA é a possibilidade de uma
educacdo mais eficiente, pois entendemos que ndo da, por exemplo, para alfabetizar e
desenvolver o letramento sem antes um trabalho educativo, fundado na problematizacdo da
situacdo vivida pelos oprimidos, capaz de mudar suas representacdes da situagdo vivida,
criando desejos e possibilidade outras de vida (i)material. Embora o trabalho educativo social,
embora ndo vise o ensino de contetdos escolares, ndo significa que os despreze; pelo
contréario, adota aqueles relacionados aos problemas pessoais e sociais enfrentados pelos
educandos, estes sdo trabalhados em uma perspectiva pedagdgica freireana em que se busca
problematizar esses conhecimentos com vistas a conscientizacdo critica e mudanca de vida
(i)material, ndo para nessa pratica, mas continua na garantia da escolarizacdo plena, de
qualidade e no contexto da pedagogia libertadora.

Nesse sentido, ndo temos duvida de que o estabelecimento da relacdo dialética entre a
ES e a EJA deve se da na perspectiva da pedagogia problematizadora de fundamento
freireano entendo que ndo é a aplicabilidade desse pressuposto, mas a sua ressignificacdo a
partir das necessidades dos sujeitos e contextos sociais conflitantes e sempre na
intencionalidade da mudanca radical, mesmo que uma ou outra chame para 0 oposto disso.
Resumidamente, a problematizacdo como categoria principal da pedagogia freireana e que é
validada por outras pedagogias, fundamenta-se na seguinte praxis:

[...] realizacdo de estudo do contexto/realidade individual e coletiva, seja de
pessoas, de grupos ou de circunstancias; cria situacdes de aproximacéo
sucessiva com a realidade através de diversos angulos (leitura dos textos,
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fatos, fotos, depoimentos) de modo a conhecer seus contornos e as multiplas
leituras. Assim, a problematizacdo pode conduzir a demandas de ages e de
intervencdes. Nessa direcdo, problematizar é mais que construir perguntas ou
que dar respostas a perguntas, mas também um requerimento de reflexdo, de
discussédo, de estudos, realizacdo de levantamentos e estudos dos materiais
disponiveis. (SANTIAGO; BATISTA NETO, 2011, p. 10).

Sem problematizacdo néo sera possivel a relagdo entre a ES e a EJA no trato educativo
com as pessoas em situacdo de vulnerabilidade, questdes precisam ser evidenciadas, como:
qual o contexto conflitante provocador das vulnerabilidades e desfiliamentos? Que leituras
desse mundo serdo desveladoras da realidade para esses sujeitos em processo educativo? Que
nogdo de sujeito histdrico, econdmico e social serd referenciado? Que técnicas e métodos
pedagogicos melhores se aplicam para entender e mudar essa realidade? Dentre outras
questdes fundamentais para a mudanca radical de vida dessas pessoas.

Ratificamos que a intencionalidade no trato do conhecimento pedagogico freireano
ndo é a sua aplicabilidade, mas a reflexibilidade que permite a presenca constante da praxis
pedagogica — aquela capaz de transformar as condi¢Ges objetiva e subjetiva dos oprimidos,
portanto, ¢ uma educagdo que “sofre a influéncia da obra de freireana e reitera a importancia
do conhecimento de mundo para a sua transformacdo por meio de um, processo educativo
dialogico, rigoroso, intuitivo, imaginativo, comunicativo, participativo e afetivo.”
(GRACIANI, 2014, p. 18).

Nesse aspecto, a EJA tem muito a aprender com a ES, caso estabeleca uma relagéo
dialética de complementacéo: escolarizagdo — ressocializa¢do, o que possibilitara incluir essas
pessoas nos processos formais da escola regular, ja que queiramos ou ndo a EJA formalizada
na LDBN 9394/96 esta restrita “[...] a0 contexto escolar, excluindo o conceito de educagéo
profissional e outras modalidades da Educacdo Social (sécio-educacdo; educacdo comunitaria,;
educac&o prisional, medidas socio-educativas, educagdo para a paz; entre outras)” (STRECK;
SANTOS, 2011, p. 21).

A ES resgata o sentido de inclusédo social da EJA quando abre possibilidade de
trabalhar com os mais pobres dos pobres, recuperando nestes “o sentido de pertencimento do
sujeito — jovem e adulto — nas suas relagdes mais amplas com a comunidade, percebendo seu
potencial de transformacdo.” (STRECK; SANTOS, 2011, p. 34).

N&o ha davida, portanto, de que a ES tem condices ontoepistémicas de assumir um
lugar central na EJA, posto que esta precisa escolarizar um coletivo muito grande de sujeitos
com demandas pessoais e sociais proprias e, a0 mesmo tempo, genéricas, mas que sozinha

ndo dara conta desse fazer. Associada a ES, porém, concretizara um quefazer capaz de
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enfrentar as questdes sociais. 1sso significa que estd na educagdo social a possibilidade de
“[...] elaboragdo de suportes tedricos e metodologicos de intervengdo no campo da educagédo
geral e, especialmente, no campo da Educagdo de Jovens e Adultos.” (STRECK; SANTOS,
2011, p. 30).

E imperioso que a EJA se alie a praticas educativas exitosas e assuma contextos e
sujeitos educativos diversificados para concretizar os imperativos da fungdo reparadora
(garantir o direito a educacgdo as populacdes que tiveram esse direito negado), equalizadora
(garantir com esse direito um equilibrio social e econdbmico entre os diversos grupos, de
maneira a diminuir as diferencas sociais, a excluséo) e permanente (que esse direito seja pleno
e amplo de qualificagdo e requalificacdo para o mundo do trabalho e social, de maneira
continua e ao longo da vida das pessoas) como sugere o Parecer CEB 11/2000 (BRASIL,
2000).

N&o sera uma tarefa facil dados os rancos que a EJA guarda no seu interior, mas
continuando na mesma fé freireana de que a educacdo problematizadora € a possibilidade de
um mundo melhor, nisso “ha uma esperanga, ndo importa que nem sempre audaz, nas

esquinas das ruas, no corpo de cada um e de cada uma de nos.” (FREIRE, 1992, p. 10).
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