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A selecio de significacies que define objetivamente a cultura de um grupo ou
de uma classe como sistema simbdlico ¢ arbitrdria enquanto estrutura, e as
fungées desta cultura nao podem ser deduzidas de nenhum principio universal,
[fisico, bioldgico on espiritual, pois nao estao unidas por nenhuma espécie de
relacao interna a “natureza das coisas” ou a uma “natureza humana”.

(BOURDIEU; PASSERON)

Resumo: Um dos objetivos deste artigo é apresentar algumas contribui¢bes
do pensamento de Bourdieu para o campo pedagdgico, reflexdes sobre a
natureza do trabalho escolar e dificuldades concretas na pratica pedagogica,
visualizando, na relagdo escola e sociedade, o processo de reproducio das
desigualdades sociais. Para Pierre Bourdieu, a educacio perde o papel de
instituicdo transformadora e democratizadora das sociedades e passa a ser
vista como uma das principais institui¢des por meio da qual se mantém se
legitimam os privilégios sociais. Esse autor deixou uma série de pistas e idéias,
que, a n0sso ver, colaboram para uma reflexdo sobre as problematicas vividas
no campo pedagogico.
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Apresentando Bourdieu e algumas de suas reflexoes

Pierre Bourdieu nasceu em 1930, em Denguin, Franca. Apesar
de suas origens humildes, graduou-se em filosofia e desenvolveu
diversos trabalhos de etnologia sobre a Argélia. Mas, ¢ como sociélogo
que o autor obtera destaque no mundo intelectual. Foi homenageado
pelo Collége de France e recebeu a medalha de ouro do Centre National
de la Recherche Scientifique (CNRS). Pierre Bourdieu criou uma obra
original e complexa acrescentando a reflexdo tedrica uma imensa
variedade de instrumentos de investigacdo (estatisticas, entrevistas,
observacoes etnograficas, matérias historicas, etc.).

Autor moderno, intelectual critico, polémico, instigante, engajado
no debate publico, conheceu a consagragiao da ciéncia e do grande
publico. Ele foi capaz de articular teoria e praticas sociais, influenciando
nao s6 a Franca, mas pensadores em universidades de varios paises,
principalmente os das universidades de Chicago e de Harvard, do
Instituto Max Plank de Betlim, na década de 1970.

Produtor de intimeros estudos sobre arte, comunicacio,
linguagem, religido, politica e outros temas, Bourdieu ocupa hoje posicao
de destaque no pensamento contemporaneo.

A sua sociologia foi construida com o propédsito obstinado de
desvendar, de maneira fértil, os mecanismos de poder que permeiam
as intricadas redes de relagdes sociais construidas historicamente.
Bourdieu marcou o pensamento sociolégico das ultimas décadas tendo
como inspira¢io tedrica os classicos Durkheim, Max Weber e Marx
entre outros pensadores contemporaneos, no que se refere a integragao
entre teoria e pesquisa empirica. Os estudos produzidos por ele sio
hoje referenciais, dada a fertilidade de instrumentos conceituais para a
compreensao das estratégias de reproducdo da sociedade, das lutas
simbélicas travadas pela apropriacao de bens que, no plano cultural,
sdo realizadas por agentes sociais' que visam ao monopdlio da

competéncia e do poder.

! Bourdieu (1996) atribui esse conceito aos individuos que desenvolvem a¢des em estruturas
sociais determinadas, das quais sofrem influéncias, constituintes de valores e perspectivas que
orientam suas praticas e disposi¢oes realizadas nas trajetérias das histérias dos grupos sociais e
culturais.
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O ponto polémico dos estudos de Bourdieu é a oposicdo entre
o subjetivismo e o objetivismo na constru¢ao metodoldgica. Ao
pretender tecer um elo de mediag¢io no embate subjetivismo/
objetivismo, estabeleceu necessariamente uma interlocucéo, sobretudo
com os dois classicos da sociologia: Emile Durkheim e Max Weber.?

Bourdieu critica o objetivismo sociolégico durkheimiano por
reduzir as a¢Oes dos individuos a mera execu¢ao de normas ou de
estruturas. Neste contexto, a sociedade aparece como uma fonte de
coer¢io que define regras e normas as quais os individuos devem se
orientar, ¢ estes passam a existir ndo como agentes sociais, mas
como reprodutores do que se encontra programado pelo mundo
social — como sistema de relagdes objetivas e independentes das
consciéncias e vontades individuais. Nogueira e Nogueira (2002, p.

19) nos lembram que:

O individuo, em Bourdieu, é um ator socialmente configurado
em seus minimos detalhes. Os gostos mais intimos, as
preferéncias, as aptidoes, as posturas corporais, a entonagao de
voz, as aspiracoes relativas ao futuro profissional, tudo seria
socialmente construido.

Ao fazer criticas ao objetivismo, Bourdieu procura dar conta da
relacdo adequada entre sujeito e sociedade, ator e estrutura social, onde
a acdo nao ¢ empreendida conforme a obediéncia as regras, elas sim,
podem oferecer a estrutura onde esta ocorrerd, mas nao a define,
incorporando elementos substanciais do pensamento durkheimiano.
Desta forma, aproxima-se da dimensio subjetiva da analise Webiana
da acdo social, da sociologia dos atores, agregando as relacdes de
interacao a questao do poder e da legitimagao.

Bourdieu, em contraposi¢io ao objetivismo positivista, recupera
a idéia de subjetividade presente em Weber, na qual terfamos a escolha,

pelo sujeito, de valores, normas e principios sociais que orientam sua

* Segundo Nogueira e Nogueira (2002), quando essa discussio tedrica ¢ levada para o campo
da sociologia da educacio, Bourdieu esforcou para evitar tanto o objetivismo quanto o
subjetivismo na analise dos fen6menos educacionais.



60 Véania Rita Donadio Araiijo

acio, porém nio de forma racionalizada como em Weber. Ele tenta,
em seu estudo, por em evidéncia as capacidades criadoras e inventivas
do homem a partir do momento em que acredita que o individuo tem
a liberdade de fazer escolhas, mesmo acreditando que estas escolhas
sao condicionadas pelo seu capital simbdlico’ e pela estrutura social da
qual participa.

Para Bourdieu (1994, p. 63) apud (CANESIN, 2002, p. 97):

A avaliagdo subjetiva das chances de sucesso de uma agio
determinada numa situacdo determinada faz intervir todo
um corpo de sabedoria informal, ditados, lugares-comuns,
preceitos éticos e, mais profundamente, principios
inconscientes do ethos.*

O que o autor deseja mostrar é que existe, tanto no sujeito, como
no grupo, um “sistema de disposi¢oes duraveis”, que compreende toda
a formagio que o individuo teve em sua histéria de vida, podendo ser
interpretada pelo capital simbdlico que adquiriu e pelo conhecimento
de regras e normas sociais pelas quais procura conformar sua agao.

Essa mediacdo entre o individuo, que age segundo estruturas
definidas, mas com margens que precisam ser fechadas pessoalmente,
e a realidade social que se estabiliza, é proporcionada pelo habitus. Este

consiste em:

[...] sistemas de disposi¢ao duradouros e transponiveis, estruturas
estruturadas dispostas a funcionar como estruturas
estruturantes, isto é, como principios geradores e organizadores
de praticas e representagdoes que podem ser objetivamente
adaptadas ao seu objetivo sem supor a visada consciente de
fins e o controle expresso das operagbes necessarias para atingi-
los, objetivamente “reguladas” e “regulares”, sem ser em nada
o produto da obediéncia a regras e sendo tudo isso, coletivamente

3 Entende-se por capital simbélico, todos os conhecimentos/sabetes que o individuo socialmente
adquiriu em sua histéria de vida e que, por sua vez, estruturam o sistema simboélico do qual
opera em suas relagdes sociais.

* Segundo Bonnewitz (2003, p. 77) Ethos “designa os principios ou os valores em estado pratico,
a forma interiorizada e nao consciente da moral que regula a conduta cotidiana: sao os esquemas
em a¢do, mas de maneira inconsciente”.
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orquestradas sem ser o produto da agdo organizadora de um
maestro (BourDpIEU, 1980, apud BoNNEWITZ, 2003, p. 76-77).

Nesta compreensao, Sacristan (1999) acrescenta que o habitus é
uma espécie de ordem impessoal que tem uma autoria coletiva. E a
organizac¢ao resultante de praticas com capacidade para dirigir e regular
acoes futuras, de forma a permitir o alcance de determinados fins, sem
que cada individuo que o assume tenha de se propor a isso explicitamente.

A conceituagao de babitus desenvolvida por Bourdieu, como
afirma Ortiz (1994), refere-se a interiorizacao das normas e dos valores
e, também, ao sistema de classificacio que preexiste logicamente as
representacOes sociais, conforme sinalizam os estudos de Durkheim.
Devemos atentar para o fato de que o habitus ndo é um conceito que
visa entender e enquadrar somente a a¢io de individuos, mas também
de grupos.

O estudo do habitus de um individuo ou grupo permite uma
analise sobre as suas praticas e representacoes, na medida em que estas
sdo objetivamente regulamentadas e reguladas, ocasionando a
reprodugdo das relagdes direcionada por escolhas de valores, como

descreve Bourdieu:

[..] Os habitus sao principios geradores de praticas distintas e
distintivas [...]; mas sdo também esquemas classificatorios,
principios de classificagao, principios de visao e divisao, gostos
diferentes. Fazem diferengas entre o que é bom e o que é mau,
entre o que ¢ bem e o que é mal, entre o que ¢ distinto e o que
¢ vulgar, etc., mas nio sdo os mesmos (BOurDIEU, 1994, apud
BonnewTz, 2003, p. 83).

Assim, o conceito de babitus que ele desenvolveu em suas obras
corresponde a uma matriz determinada pela posi¢ao social do individuo
que lhe permite pensar, ver e agir nas mais variadas situagdes. O habitus
traduz, dessa forma, estilos de vida, julgamentos politicos, moralis,
estéticos. Ele é também um meio de agdo que permite criar ou

desenvolver estratégias individuais ou coletivas.
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ntre outros aspectos, Bourdieu dedica grande parte de seu
trabalho conceituando o que denomina campo de produgao de bens
culturais e simbdlicos, identificando-os abstratamente na sociedade
como espagos portadores de especificidades: campo escolar, campo
cientifico, campo artistico, campo politico, campo jornalistico, etc.

O conceito de campo, seja de qualquer especificidade, supde a
presenca de hierarquias entre os agentes de um mesmo campo e entre
campos diferentes. Nesta disposicao hierdrquica entre os agentes,
perpassam aspectos relacionados a origem de classe, trajetoria escolar,
acumulo de bens expresso em capital simboélico acumulado, conjunto
de habitus, estilo de vida e grau de legitimidade de um campo em relacao
a outros.

A nogao de campo desenvolvida por Bourdieu constitui-se em
uma referéncia metodoldgica que visa orientar o modo de construcao
do objeto no processo de organiza¢io da pesquisa e indica a necessidade

de pensar o mundo social de maneira relacional.

Relagio escola e sociedade: O processo de reprodugio das
desigualdades sociais no pensamento de Bourdieu

Segundo Bourdieu, a escola e o trabalho pedagdgico sé podem
ser compreendidos quando relacionados ao sistema das relagdes entre
as classes, uma vez que eles servem de instrumentos de legitimacao
das desigualdades sociais. Para ele, a escola longe de ser libertadora é
conservadora, mantém a dominaciao dos dominantes sobte as classes

populares.

Um jovem da camada superior tem oitenta vezes mais
chances de entrar na universidade que o filho de um
assalariado agricola e quarenta vezes mais que um filho de
operario, e suas chances sao, ainda, duas vezes superiores
aquelas de um jovem de classe média (BOURDIEU; PASSERON,
1964, apud NOGUEIRA; CATANI, 1998, p. 41).

Nesta perspectiva, a escola ndo seria uma instancia neutra que

avaliaria os alunos com base em critérios universalistas, mas, a0 contrario,
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seria uma institui¢do a servi¢o da reproducio e legitimacido da
dominacio exercida pelas classes dominantes.

Para Bourdieu, a logica da escola é perversa quanto trata
formalmente todos os discentes como iguais em direitos e deveres,
sem considerar as desigualdades que de fato existem, ignorando que as
criangas tém culturas diferentes e contribuindo desta forma, para o
fracasso de tantos.

E arbitrario o que a escola oferece, exercendo sua funcio de
reproducio e legitimacdo das desigualdades sociais, negando toda
diferenca de origem social, conforme nos lembra Bourdieu (1966) apud
(NOGUEIRA; CATANI, 1998, p. 53):

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos
os mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola
ignore, no ambito dos contetdos do ensino que transmite, dos
métodos e técnicos de transmissio e dos critérios de avaliacao,
as desigualdades culturais entre as criangas das diferentes classes
sociais.

De acordo com Bourdieu, essa igualdade formal que pauta o
ensino, privilegia quem, por sua bagagem familiar’, ja é privilegiado,
uma vez que o que ¢ compreendido e assimilado pelo aluno depende
da sua capacidade cultural. Para este autor, o dominio dos alunos varia
de acordo com a maior ou menor distancia existente entre o arbitrario
cultural apresentado pela escola como cultura legitima e a cultura familiar

de origem dos alunos.

[...] a tradicao pedagdgica sé se dirige, por tras das idéias
inquestionaveis de igualdade e de universalidade, aos educandos
que estdo no caso particular de deter uma heranca cultural, de
acordo com as exigéncias culturais da escola (Bourpiru, 19606,
apud NOGUEIRA; CATANI, 1998, p. 53).

Neste sentido, a cultura transmitida pela escola é arbitraria, a da

classe dominante, transformada em cultura legitima, reconhecida como

°> No ponto de vista de Bourdieu, a familia transmite a seus filhos uma bagagem familiar, o
capital cultural, que contribui na defini¢iao do destino escolar.
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unica universalmente valida, conforme nos informa Bourdieu (apud
Bonnewrrz, 2003, p. 118) que “toda agao pedagdgica é objetivamente
uma violéncia simbdlica enquanto imposi¢ao, por ser um poder
arbitrario, de um arbitrio cultural”.

Desta forma, os alunos da classe dominante absorvem essa
cultura sem nenhum problema, como sua prépria. Em contrapartida,
os demais, os filhos das familias menos favorecidas econ6émica e
culturalmente permanecem a margem do processo ensino-
aprendizagem, pois o que lhes é ensinado ¢ muito distante de seu
contexto. Essa ideologia é compartilhada, também, pelos membros do
corpo docente, que transmitem os conteidos igualmente a todos os
alunos como se todos tivessem os mesmos meios de decodificar.
Conforme nos informa Bourdieu (1966, apud NOGUEIRA; CATANI, 1998,
p. 55), os “professores partem da hipdtese de que existem, entre o
ensinante e o ensinado, uma comunidade lingtistica e de cultura, uma
cumplicidade prévia nos valores”.

Para ilustrar esse problema, basta citar o fracasso escolar, que
todos os estudos mostram depender principalmente da origem
socioeconémica e cultural dos alunos. Ora, uma grande parte dos
professores defende valores de igualdade e de justica em relagdo aos
alunos, recusando-se a seleciona-los e avalia-los pela sua origem
socioecon6émica. No entanto, por serem os principais agentes da escola
e, a menos que sua a¢ao seja considerada nula e sem efeito, é preciso
reconhecer, como diria Bourdieu, que os professores “realizam
objetivamente uma tal sele¢do”, levando assim uma multidao de alunos
ao fracasso escolar.

Do ponto de vista de Bourdieu, essa neutralidade do ensino
contribui, na realidade, para justificar e perpetuar as desigualdades, ao
mesmo tempo em que as legitima. Na década de 70, a escola utilizou-se
da “ideologia do dom” para explicar e justificar o fracasso escolar. Essa
teoria postula que as desigualdades de sucesso na escola sio resultado
das aptidoes, que aprender é um dom, uma capacidade inata, presente

em poucos “iluminados”, como ressalta Bonnewitz (2003, p. 117):
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Com a ideologia do dom, a escola vai “naturalizar o social”,
transformando desigualdades sociais em desigualdades de
competéncias. A escola converte desigualdades sociais em
resultados de uma concorréncia eqiiitativa; o sistema das san¢oes
escolares é arbitratio.

A escola exerce uma func¢io mistificadora, pois, além de permitir
que as classes dominantes justifiquem ser a “ideologia do dom” a chave
do sistema escolar e do sistema social, contribui para reforcar aos
membros das classes dominadas o destino que a sociedade lhes mostra,
levando-os a aceitar como inaptiddes naturais o que nio é senio efeito
de uma condicdo inferior; convencendo-os de que eles devem o seu
destino social a sua natureza individual e a sua falta de dons. A escola
cumpre, assim, simultaneamente, sua funcio de reproducio e de
legitimacao das desigualdades sociais.

O conceito de capital cultural (diplomas, nivel de conhecimento
geral, boas maneiras) ¢ utilizado para distinguir capital econémico de
capital social (rede de relagoes sociais). Os estudantes de classe média
ou da alta burguesia, pela proximidade com a cultura “erudita”, pelas
praticas culturais ou lingiisticas de seu meio familiar, tém mais
probabilidades de obter o sucesso escolar. Bourdieu demonstra que
existe relagao entre cultura e desigualdades escolares: a escola pressupoe
certas competéncias que sao, de fato, adquiridas na esfera familiar
(VascoNcELos, 2002).

Em seus estudos, Bourdieu enfatiza que o maior efeito da
violéncia simbdlica realizada pela escola sobre as classes dominadas
¢ o reconhecimento, por parte dos membros dessas classes, de
superioridade e legitimidade da cultura dominante, ou seja, da
desvalorizacdo do seu “sabetr” e do “saber-fazer” em favor do
“saber” e do “saber-fazer” socialmente legitimados. A escola
valoriza um modo de relagdo com o saber e a cultura que apenas
os filhos das classes dominantes poderiam apresentar, cumprindo,
portanto, as func¢odes de legitimacdo e reproducido atribuidas a

instituicdo escolar.



66 Véania Rita Donadio Araiijo

Um dos efeitos menos percebidos da escolaridade obrigatéria
consiste no fato de que elas® conseguem obter das classes
dominadas um reconhecimento do saber e do saber-fazer
legitimo (e.g.” em matéria de direito, de medicina, de técnica, de
divertimento ou de atte), acarretando a desvalorizacao do saber e
do saber-fazer que elas detém efetivamente (e.g. direito
consuetudinario, medicina doméstica, técnicas artesanais,
divertimento ou arte) (Bourpiru; Passeron, 1970, apud
Bonngwrrz, 2003, p. 119, grifo nosso).

Utilizando a expressio violéncia simbélica,’ ele tenta explicar o
mecanismo que faz com que os individuos vejam como “natural” as
representagdes ou as idéias sociais dominantes. A violéncia simbolica é
desenvolvida pelas institui¢Oes e pelos agentes que as animam e sobre
a qual se apdia o exercicio da autoridade. Bourdieu considera que a
transmissdao pela escola da cultura escolar (conteddos, programas,
métodos de trabalho e de avaliacdo, relagdes pedagodgicas, praticas
lingiifsticas), propria da classe dominante, revela uma violéncia simbdlica
exercida sobre os alunos de classes populares.

Pierre Bourdieu elabora, assim, um sistema teérico: as condicoes
de participagido social baseiam-se na heranga social; o acamulo de bens
simbélicos e outros esta inscrito nas estruturas do pensamento (mas
também no corpo) e é constitutivo do babitus por meio do qual os
individuos elaboram suas trajetérias e asseguram a reproducdo social.
Esta nio pode se realizar sem a acio sutil dos agentes e das institui¢des,
preservando as fungdes sociais pela violéncia simbdlica exercida sobre
os individuos e com a adesao deles.

As institui¢oes escolares, segundo as idéias de Bourdieu, podem
levar as criancas das camadas populares e das camadas médias
empobrecidas a prejuizos inestimaveis. Elas ndo ajudam na luta pela

eliminacido das desigualdades sociais, pelo reconhecimento da

® O autor refere-se a “clas” como as “classes dominantes”, uma vez que o sistema escolar
cumpre a funcio de legitimacao, impondo as classes dominadas o reconhecimento do saber
das classes dominantes negando a existéncia de uma outra cultura legitima.

"E. g exempli gratia (por exemplo)

8 O termo violéncia simbélica aparece como eficaz para explicar a adesio dos dominados:
dominacio imposta pela aceitacio das regras, das sangoes; incapacidade de conhecer as regras
de direito ou morais, as praticas lingtiisticas e outras.



DPensando a relagao escola e sociedade na perspectiva de Bourdien 67

diversidade cultural, pela superagao da subalternidade da globalizacio,
pela preparacgao profissional geral, ou seja, ndo propiciam as condi¢Ses
para que a parte pobre e oprimida da sociedade produza idéias, crie, se
prepare para o mundo da ciéncia, da cultura, da arte, da profissao e da

cidadania.
Consideragdes finais

Nio consideramos uma tarefa facil ou simples escrever sobre
Pierre Bourdieu, mas um verdadeiro desafio: ele é, sem davida, um dos
grandes sociblogos do século XX, reconhecido internacionalmente,
um intelectual capaz de unir teoria e pratica. As suas obras refletem o
seu engajamento: como um bom combatente, criticou os mecanismos
de reprodugao dos sistemas escolares, o papel da midia, a miséria e o
desemprego. Como diz o sociélogo Carlos Benedito Martins, “ele fez
da sociologia uma arma de combate, um instrumento de desmistificagio
das diferentes formas que assume o processo de domina¢iao” (FOLHA
DE SAO PAULO, 26 jan. 2002, p. EO6).

Na compreensao socioldgica da escola, o ponto relevante deixado
por Bourdieu foi ter destacado que essa institui¢io nio ¢é neutra e/ou
libertadora. Apesar de tratar, “aparentemente” todos iguais, em direitos
e deveres, ou seja, dominantes e dominados com o direito de assistir as
mesmas aulas, realizando as mesmas avaliacdes, tendo os mesmos
professores, obedecendo as mesmas regras e tendo, supostamente, as
mesmas chances, na realidade as chances nao sio iguais, visto que uns
estariam em condig¢Ges privilegiadas em relagdo a outros no atendimento
as exigéncias, muitas vezes implicitas, da escola. Para ele, o processo de
reproducio das estruturas sociais por meio da escola é, basicamente,
inevitavel, uma vez que esta serve de instrumento de legitimagio das
desigualdades sociais e de manutenc¢io da hegemonia dos opressores.

Em todas as suas analises, uma das originalidades de Bourdieu
foi tentar complexificar a idéia marxista de uma sociedade cindida em
duas, “classe dominante versus classe dominada”. A sociedade é

constituida, para Bourdieu, de varios micro-campos, esferas
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relativamente independentes, cada uma com valores particulares, regras
internas e principios de funcionamento.

Ao declarar que a cultura escolar é a cultura dominante
dissimulada, Bourdieu abre caminho para uma analise mais critica do
curriculo, dos métodos pedagogicos e da avaliagdo escolar, enfim, de
todo o processo pedagdgico e da instituicdo escolar como um todo.

Depois de Bourdieu, tornou-se praticamente impossivel analisar
as desigualdades escolares, simplesmente, como fruto das diferencas
naturais entre os individuos. Acreditamos que uma das grandes
contribui¢des, entre muitas, deixadas por esse socidélogo foi ter
proporcionado os alicerces para o rompimento frontal com a “ideologia
do dom” e com a no¢ao moralmente carregada de “mérito pessoal”.

Bourdieu criou um estilo literario nas ciéncias sociais: criticado
pela complexidade dos textos, pela utilizacdo de um vocabulario que
repulsa os neodfitos, ele afirma que “s6 se pode pensar corretamente
através da analise de casos empiricos teoricamente construidos”. No
entanto, alguns dos conceitos que desenvolveu fazem parte hoje do
vocabulario corrente de sociélogos ou dos que trabalham sobre o social
(violéncia simbdlica, campo, capital cultural etc.).

Esse grande intelectual, pela sua histéria e producio cientifica,
ndo pode ser desqualificado, como tentaram fazer alguns de seus criticos,
argumentando que sua critica voraz gerava pessimismo e,
conseqiientemente, imobilismo. A herang¢a deixada por Bourdieu
certamente devera fertilizar por muito tempo a area das Ciéncias Sociais

e da Educacio, bem como o campo da politica.

THINKING THE SCHOOL-SOCIETY RELATIONSHIP ON
THE PERSPECTIVE OF BOURDIEU

Abstract: One of the objectives of this article is to present some contributions
from Bordieu’s thought for pedagogical field, reflections about the nature of
scholastic work and concrete difficulties on pedagogical practice, visualizing
in the relation school and society the reproduction process of social differences.
Pierre Bordieu thinks education loses its role of transformable and
democratical institution of societies and it starts to be seen as one of the main
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institutions by that one it maintains and legitimates the social privileges. That
author left a series of hints and ideas that to out understanding explain and/or
collaborate for a reflection about the problems lived on pedagogical field.

Key words: Education. Society. Social differences.
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