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Resumo: O presente artigo tem por objetivo sistematizar a histéria do curriculo
oficial no Brasil no periodo colonial, caracterizado pelo modelo econémico
agroexportador. A pesquisa abrange os aspectos da educac¢do jesuitica em
suas duas fases — a primeira idealizada por Nébrega, nos chamados tempos
heréicos (1549-1570) e a segunda derivada de autoridades jesuiticas de Portugal
e concretizada pela Ratio Studiornm — bem como a realidade educacional que
se desenha na col6nia com a reforma pombalina. A pesquisa busca analisar,
com base em fontes bibliograficas, a relagdo entre o contexto socioeconémico-
politico brasileiro, a proposta educacional e as propostas curriculares oficiais
que se desenharam nesse perfodo. O contexto socioeconémico do Brasil
caracteriza-se por um modelo mercantilista, baseado na exploragao da mio-
de-obra escrava, com uma profunda e desmedida depredagao da colonia. Nessa
légica, o papel da educagio era de sedimentar a visao do colonizador, sendo a
catequese ¢ a educagdo da elite seus principais objetivos. O curriculo,
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organizado com base no modelo europeu, traduzia a concep¢ao de mundo do
colonizador, formando dirigentes para a manutencao da sociedade de acordo
com seus interesses, especialmente os econdomicos.

Palavras-chave: Brasil Colonia. Sociedade. Educacio. Curriculo.

Introdugio

O presente artigo tem por objetivo sistematizar a historia do
curriculo oficial no Brasil, durante o perfodo colonial, que é caracterizado
pelo modelo economico agroexportador. O estudo abrange os aspectos
da educacio jesuitica em suas duas fases — a primeira idealizada por
Noébrega, nos chamados tempos herdicos (1549-1570) e a segunda
derivada de autoridades jesuiticas de Portugal e concretizada por meio
da Ratio Studiornn — bem como a realidade educacional que se desenha
na colonia com a reforma pombalina. A analise desse periodo, baseada
em pesquisa bibliografica, busca responder: “Qual a relagio entre o
contexto socioeconomico-politico brasileiro, a proposta educacional e
as propostas curriculares oficiais que se desenharam neste periodo?
Em que medida as propostas curriculares oficiais atendem ao contexto
social, especialmente aos determinantes economicos e politicos?”.

Essas questoes nortelam o estudo por acreditarmos que, nas
pesquisas da histéria da educagao brasileira, a visio de totalidade ¢é
fundamental. E, isso s6 é possivel quando estabelecemos as relacGes
entre as condi¢oes materiais da sociedade e o objeto de estudo, a fim
de que este nao seja investigado em si mesmo, mas compreendido e
explicado a luz, especialmente, dos determinantes economicos.

Do ponto de vista etimoldgico, o termo “curriculo” vem da
palavra latina Scurrere, correr, e refere-se a curso, a carreira, a um percurso
que deve ser realizado, comportando também a sua apresentagio
(GoODSON, 1995; SACRISTAN, 1998). Dessa forma, a palavra curriculo
inclui o significado de “ordem como seqiiéncia” e “ordem como
estrutura”, ou seja, além de expressar os conteidos de ensino, estabelece

a ordem de sua distribuicdo por aqueles que definem o curso (SANTOS;
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Parafso, 1996; SAcrisTAN, 1998). Essa concepeio de curriculo como
prescri¢io ja estava presente em Platdo e Aristoteles. Contudo, o termo
curriculo ira ser utilizado pela primeira vez em 1633, no Oxford English
Dictionary, para designar um plano estruturado de estudos (GOODSON,
1995; BerTICELLL, 1999).

Inserido no campo pedagdgico, o termo curticulo passou por
diversas defini¢oes ao longo do tempo. Tradicionalmente, referiu-se a
uma relacio de matérias/disciplinas com seu corpo de conhecimento
organizado numa seqiiéncia logica, com o respectivo tempo de cada
uma. Esta conota¢do guarda estreita relagdo com “plano de estudos”,
“curriculo oficial”, tratado como o conjunto das matérias a serem
ensinadas em cada curso ou série e o tempo reservado a cada uma
(BoyNARD; GARcia; ROBERT, 1973). E este o sentido de curriculo adotado
neste estudo.

Curriculo e prescri¢do apresentam vinculos desde sua origem,
mas essa relacio fortaleceu-se ao longo do tempo, especialmente quando
a escolarizacao se transformou em atividade de massa (GoobpsoN, 1995).
Para Sacristan (1998), o curriculo implica a idéia de regular e controlar
a distribuicao do conhecimento, além de estabelecer a ordem de sua
distribuicdo. Ressalta esse autor que o curriculo possui um papel
regulador da pratica e, portanto, regulador da agao educativa. De acordo
com essas constatacdes, o conceito de curriculo oficial se constitui na
prescricio legal da organiza¢do das matérias/disciplinas a serem
trabalhadas pela escola e demais orientacdes, tais como de contetdo,
didaticas e avaliativas.

Assim, visando uma compreensio mais ampla das politicas
curriculares oficiais do periodo colonial, procuramos configurar o
contexto socioeconomico-politico e o contexto educacional, em que
as propostas curriculares se inserem, por acreditarmos que, recuperando
esta historia, teremos melhores condi¢Ges de entender o processo que
levou a construcao e definicao dos curriculos oficiais. Esses sao frutos
de um movimento mais amplo que se processa nas politicas educacionais

e em toda a sociedade.
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A educagio jesuitica

O Brasil “pré-descobrimento” se caracterizava pelo modo de
producdo comunista primitivo. As sociedades indigenas nao tinham o
conceito de propriedade privada, ndo se dividiam em classes. Tudo era
feito em comum visando a satisfacio das necessidades imediatas e vitais
da coletividade. “Os homens produziam sua existéncia em comum e se
educavam neste proprio processo. Lidando com a terra, lidando com a
natureza, se relacionando uns com os outros, os homens se educavam
e educavam as novas geragdes” (SAVIANI, 1998, p. 81). Em vista disso,
todos os adultos eram responsaveis por todas as criangas, nio cabendo
somente a0s pais o processo educativo. A educacio se fazia no cotidiano,
sem institui¢ao escolar, confundindo-se com a propria vida. A educagao
era o meio de garantir as outras pessoas aquilo que um determinado
grupo aprendeu.

“A educagao indigena era eminentemente empirica, consistindo,
antes de mais nada, em transmitir através das geragcdes uma tradi¢ao
codificada. A escola era o lar e o mato; muito mais importantes as
licoes do exemplo que as palavras” (Tosias, 19806, p. 31). A educacao
nasce como um processo comunitario de ensinar e aprender, ligado as
necessidades de cada grupo. Conforme Saviani (1998, p. 81), a “educacio
era o proprio trabalho: o povo se educava no préprio processo de
trabalho. Era o aprender fazendo. Aprendia lidando com a realidade”.
Enfim, a educacao na sociedade indigena pode ser sintetizada nas

palavras do antropoélogo Carlos Rodrigues Brandao (1981, p. 19):

[...] as meninas aprendem com as companheiras de idade, com
as maes, as avos, as irmas mais velhas, os velhos sidbios da tribo,
com esta ou aquela especialista em algum tipo de magia ou
artesanato. Os meninos aprendem entre jogos e brincadeiras
de seus grupos de idade, aprendem com os pais, os irmaos-da-
mae, os avos, 0s guerreiros, com algum xama (mago, feiticeiro),
com os velhos em volta das fogueiras. Todos os agentes desta
educagao da aldeia criam de parte a parte situacOes que, direta
ou indiretamente, for¢cam iniciativa de aprendizagem e
treinamento. Elas existem misturadas com a vida em momentos
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de trabalho, de lazer, de camaradagem ou de amor. Quase sempre
nao sio impostas, e nao ¢ raro que sejam os aprendizes os que
tomam a seu cargo procurar pessoas e situagoes que lhes possam
trazer algum aprendizado.

Esta realidade é modificada com a chegada dos portugueses ao
Brasil. Praticamente toda a cultura “pré-descobrimento” foi massacrada,
sufocada, reprimida. Passamos do modo de produ¢io comunista
primitivo para o modo de produgio capitalista (mercantil), ocorrendo,
com isso, toda uma transformagao, tanto em relacdo a producio dos
bens materiais, quanto no ambito de valores, costumes, crengas. Os
portugueses, com forte concepc¢iao de propriedade privada (terra,
produtos, instrumentos), tém, na produ¢io/exploracio para o mercado,
seu objetivo. Entao, inicia-se um processo de profunda depredac¢io da
colonia, com a utilizacio da mao-de-obra escrava, com o uso de
tecnologias nao conhecidas pelo indio, entre elas a arma de fogo,
simbolo de poder e superioridade do colonizador. Afirma Sodré (1996,
p- 12) que “o processo dito de ‘coloniza¢ao’ alinha numerosos aspectos
predatorios, na sua exigéncia elementar de produzir em grande escala”.

A sociedade mercantilista elegeu outros valores, profundamente
marcados pela religido catdlica. Entre eles, a catequese e a educagao
institucionalizada, que ficaram sob a responsabilidade dos jesuitas. Para
Portugal, colonizagio e catequese confundem-se e fundem-se. Colonizar
significava também a imposicao de uma ideologia dominante, em que,
além de “colonizar” a terra, era necessario “colonizar’ as consciéncias.
Os jesuitas mantém a visao do colonizador, sedimentam as suas idéias.
Nessa concep¢io, a igreja sustenta a reproducao ideoldgica.”

Portugal adotou para o Brasil, considerado apenas uma extensio
de suas terras, um modelo de exploracio baseado na doutrina
mercantilista,” que se dava por uma administracio centralizada na
metrépole, com forte controle fiscal sobre as operagbes comerciais

internas e externas. Instalou no Brasil uma economia colonial

> “Entende-se que a colonizacio implica numa dependéncia juridica, econémica e cultural, na
fase colonial, e qualquer pratica escolar, obviamente, sera um instrumento do qual a sociedade
nascente vai servir-se para impor e preservar a cultura transplantada” (SCHER, 1992, p. 8).
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agroexportadora, que se constitui, em ultima andlise, numa forma
primitiva de dominagao capitalista. Para tal exercicio, destacam-se trés
elementos fundamentais: economia agraria, latifundiaria e escravista.

Conforme Xavier (1994), o Brasil se constituiu numa economia
agraria dadas as condicOes territoriais (extensdo) e o clima tropical,
fatores fundamentais para a produgdo, em grande escala, de géneros
alimenticios e matérias-primas, condi¢des ausentes em Portugal.
Também, uma sociedade latifundiaria pela disponibilidade de terras e
lucratividade da produgdo em larga escala, em que a cana-de-agtcar se
constituiu a base da economia colonial até os meados do século XVIIL.
E escravista, principalmente porque o negro africano ja era uma
mercadoria lucrativa no comércio europeu e possibilitava a producdo a
baixo custo.

Por conseguinte, a exploracao latifundiaria e o trabalho escravo
eram condi¢Ges de maxima rentabilidade para a burguesia mercantil,
que também “tinha nas colonias uma verdadeira ‘reserva de mercado’,
tanto para comprar os produtos nela produzidos, quanto para vender
as mercadorias demandadas para o consumo” (CuNHA, 1986, p. 20-21).
Ou, como enfatiza Ribeiro (1998, p. 19), “o objetivo dos colonizadores
era o lucro, e a func¢io da populacido colonial era propiciar tais lucros as
camadas dominantes metropolitanas”, por isso a instrucao e a educagao
escolarizada s6 podiam ser convenientes e interessar a camada dirigente,
que tinha o papel de servir de articulacio entre os interesses portugueses
e as atividades coloniais. Para Portugal assegurar a dependéncia
economica, era fundamental a dependéncia politica; para a manutengao
dependéncia politica, era indispensavel a dependéncia cultural. Nesta
afirmacgio podemos buscar a explicagio do atraso no desenvolvimento
educacional do Brasil.

A educagio jesuitica teve como objetivo primeiro a catequese,
que logo foi substituido por uma educagio restrita aos filhos dos

homens da elite, que, depois, conclufam seus estudos na Europa.

3 A doutrina mercantilista determinava que “a riqueza de um pafs resultava da acumulagio, nele,
de metais transformaveis em moeda (ouro e prata), obtidos de vantagens sobre os parceiros,
em opera¢des comerciais” (Cunha, 1986, p. 20).
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Segundo Tobias (1986, p. 47), a educagao cristd que caracterizou a

educacio jesuitica subdividiu-se em dois periodos:

[...] o primeiro idealizado por Nobrega, com espirito
democratico, cristdo, universalizador e brasileiro, estendendo-
se até cerca de 1580, e o segundo perfodo, vivificado por uma
filosofia da educacdo, derivada de autoridades jesuiticas da
Metrépole e segregadora do indio e do pobre, contraria a
educa¢iao de Nobrega e dos primeiros jesuitas, mas triunfante
depois da morte de Nobrega, ocorrida em 1570.

A educacgio jesuitica, nos chamados “tempos herdicos”
(primeiros 21 anos) comandados pelo Padre Manuel da Nobrega, era
organizada em recolhimentos onde eram educados os mamelucos, os
orfaos, os indigenas (especialmente os filhos dos caciques) e os filhos
dos colonos brancos dos povoados. Nébrega entrevia a necessidade
de “alicercar nessa unidade espiritual e escolar a futura unidade politica

da nagdo” e, por isso, os recolhimentos funcionavam

como agéncias de democratizacao, aproximando as ragas e os
filhos provenientes de diversas condi¢oes de vida, irmanando-
os no trabalho, pela igualdade de tratamento e pelo convivio
diario no colégio, na capela, nos patios de recreagao (MATTOS,
1958, p. 85).

E interessante destacar que a politica educacional de Nobrega
tinha um carater democratico, especialmente pelo interesse em formar
adeptos ao catolicismo — que teve suas bases abaladas com o movimento

da Reforma — e, também, porque a politica colonizadora apontava que

[...] somente pela aculturagio sistematica e intensiva do
elemento indigena aos valores espirituais e morais da
civilizagao ocidental e crista é que a coloniza¢do portuguesa
poderia lancar raizes definitivas no solo fecundo |[...] do novo
mundo (MatTos, 1958, p. 31).

Para isso, era necessario possibilitar a convivéncia entre as diversas
ragas e permitir que houvesse em comum a doutrina crista, mediante

aldeamentos especialmente organizados para esse fim. E interessante
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destacar o que Romanelli (1998, p. 35) enfatiza em relacao aos objetivos

da missdo jesuitica:

[..] ndo se pode perder de vista, evidentemente, os objetivos
praticos da a¢do jesuitica no Novo Mundo: o recrutamento de
fiéis e servidores. Ambos foram atingidos pela a¢do educadora.
A catequese assegurou a conversao da populacio indigena e
foi levada a cabo mediante criagdo de escolas elementares para
os “curumins” e de nicleos missionarios no interior das nacoes
indigenas. A educagdo que se dava aos “curumins” estendia-se
aos filhos dos colonos, o que garantia a evangelizagao destes.

Para atingir tais objetivos, o ensino da doutrina crista, dos “bons
costumes” (diga-se costumes portugueses) e¢ das primeiras letras
compunha a matriz curricular basica. O ensino do portugués foi a primeira
necessidade educacional da colonia, assim como, ao evangelizador, coube
aprender a lingua indigena. “O evangelizador era |[...] de visdo larga e via
no futuro; por isso, foi ele aprender a lingua indigena, que acabou sendo
matéria do curriculo educacional do jesuita no Brasil, de tal maneira que
muita vez (sic) o tupi-guarani® foi substituto do grego” (Tosias, 1986, p.
506), considerado indispensavel pelos humanistas. Assim, a catequese foi
associada a transmissdo do idioma e dos costumes de Portugal, a0 mesmo
tempo em que o padre da Companhia de Jesus aprendeu a lingua do
nativo pelo convivio e conversas de um com outro.

A doutrina cristd, com seus dogmas, seus principios morais, sua
espiritualidade, era o conteido da catequese, ministrada diariamente
por meio de aulas expositivas e de exemplos vivos, com o objetivo de
traduzir licGes de moral associadas a fatos acontecidos (ToB1as, 1984;
Patva, 1982). A catequese, do ponto de vista economico, interessava
tanto a Companhia quanto ao colonizador, “a medida que tornava o
indio mais docil e, portanto, mais facil de ser aproveitado como mio-
de-obra” (RIBEIRO, 1998, p. 24).

Somente depois de falar o portugués e estar iniciado na doutrina
crista ¢ que os indios e os demais iniciavam a “escola de ler e escrever”,

considerada a escola primaria. Nesta escola, também se ensinava o canto

*+“Como veiculo mais eficaz de comunicacio com os nativos, adotaram a lingua tupi, que em 1556
ja era ensinada no Colégio da Bahia e em 1587 no de Pernambuco” (CnaGas, 1980, p. 3).
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orfednico e a musica instrumental. Estes componentes curriculares,
opcionais, tinham por objetivo “desenvolver o entusiasmo da crianga,
como meio de tornar simpaticos e atraentes a educag¢ao crista e o jesuita,
como atracao das criangas e, sobretudo do selvagem” (Tos1As, 1984, p.
65). Percebemos a visdo do jesuita de tornar a escola atraente para,
com isso, garantir que os alunos a freqiientassem.

Na seqtiéncia dos estudos, era previsto, aos que se destacavam,
o ensino da gramatica latina e, a0s demais, o ensino profissional, agricola
ou manufatureiro. Essa etapa correspondia ao atual ensino médio e ja
apontava para uma estrutura dual, apesar de que, segundo Ribeiro (1998,
p. 22), “ndo tinha, de modo explicito, a intencdo de fazer com que o
ensino profissional atendesse a populacio indigena e o outro a
populagio ‘branca’ exclusivamente”. Também era inten¢ao de Nobrega
recrutar indigenas para a vocagio sacerdotal, o que logo foi percebido
como inadequado, exercendo, provavelmente, influéncia na defini¢ao
de um ensino profissional e agricola.

O estudo da gramatica latina visava a preparacdo para as
humanidades superiores, para a Filosofia e para a Teologia, culminando
com uma viagem de estudos a Buropa. Nas palavras do proprio Nobrega
(apud MartT0s, 1958, p. 86, grifo do autor): “eu pretendia aos de maiores
habilidades ensinar também latim e, depois de desbastados aqui um pouco,
poderem em Espanha aprender letras e virtudes, para voltarem depois
homens de confianca”. Nobrega entendia que as aulas de gramatica latina
ndo deveriam ser apenas “artigos de luxo”, alheias as necessidades da
colonia. Deveriam ser abertas aos mais aptos, ndo somente a aristocracia
da terra, para que essa formacao possibilitasse, além dos missionarios,
escrivies e funcionarios para a administracao colonial, gerentes para os
negbeios publicos e privados.

Por outro lado, a introdu¢do de uma disciplina
profissionalizante, na visio de Nobrega, era “imprescindivel para
formar pessoal capacitado em outras fungdes essenciais a vida da
colonia” (Marros, 1958, p. 22). Nébrega aliava, ao curriculo humanista,
a educacao pratica, voltada para as necessidades do contexto brasileiro,

como parte da “aculturacdo do nativo, condicao indispensavel para a
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catequese, o aprendizado das praticas elementares de producido para a
sobrevivéncia material da comunidade indigena em processo de
aldeamento” (XAVIER, 1994, p. 43). Como destaca Tobias (1984, p. 66),

[...] as escolas do curso médio ministraram algo de profissional
e de principios praticos de lavoura, a fim de que os filhos dos
brasileiros pudessem ter e produzir algo de util para a Nacao.
Isto, porém, apesar de objetivo e eminentemente educativo e
cristao, representa o amago da luta entre N6brega e superiores
dos jesuitas de Lisboa, entre a humanizagao e a desumanizagao,
entre a democratizacio e a aristocratizacao do nascente ensino
brasileiro.

A partir de 15506, a proposta de Nobrega passa a encontrar sérias
resisténcias por entrar em choque com as orientacdes da Companhia,
mantendo-se com dificuldades até sua morte em 1570. Entido, os
recolhimentos foram dissolvidos e incentivou-se a criacdo de colégios
nos centros urbanos mais importantes da faixa litoranea,
compreendendo o ensino das primeiras letras, o ensino secundario e o
superior. A educagdo jesuitica passa a destinar-se exclusivamente a
formagao das elites burguesas com o objetivo de prepara-las para exercer
a hegemonia cultural e politica da col6nia, conforme os interesses de
Portugal.

De acordo com Cunha, a educagio jesuitica, nesta segunda fase,
atendeu a uma tripla funcao: formar padres para a atividade missionaria;
formar quadros para a administracio do empreendimento colonial como

do préprio Estado; e educar as classes dominantes.

A integracao dessas fungdes assim variadas ficava garantida pela
presenca no curriculo desses colégios, das ideologias e das
praticas letradas comuns a cultura das classes dominantes, as
diversas especialidades da burocracia estatal e a organizacao da
propria ordem religiosa desses colégios (CUNHA, 1980, p. 24).

Por isso, as etapas iniciais e o ensino profissional e agricola pretendidos

or Nébrega® foram excluidos do curriculo, o que evidencia o
g X
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[...] desinteresse ou a constatacao da impossibilidade de “instruir”
também o indio. Era necessario concentrar pessoal e recursos em
“pontos estratégicos”, ja que reduzidos. E tais “pontos” eram
os filhos dos colonos em detrimento do indio, os futuros
sacerdotes em detrimento do leigo, justificam os religiosos
(RIBEIRO, 1998, p. 22).

Dessa forma, o ensino jesuitico interessava e era acessivel a uma
minoria, que, por nio precisar produzir as coisas materiais para a sua
sobrevivéncia, dedicava-se ao “cultivo do espirito”, ou seja, “uma
educacio literaria, humanista, capaz de dar brilho a inteligéncia”
(ROMANELLI, 1998, p. 34). Ainda, é importante ressaltar que “a formagao
da elite colonial, sera marcada por uma intensa ‘rigidez’ na maneira de
pensar e, conseqiientemente, de interpretar a realidade” (RIBEIRO, 1998,
p. 25), fruto da eficiente organizacido da educac¢io mediante a Ratio
Studiorum (Ratio atque Institutio Studiorum Societas Jesn).

Do ponto de vista das atividades de produgido, o curriculo
jesuitico era sem “utilidade pratica visivel para uma economia fundada
na agricultura rudimentar e no trabalho escravo” (ROMANELLI, 1998, p.
34). Entretanto, logo a elite percebeu a importincia e o poder dessa
educacdo para a formaciao de seus representantes politicos e
consequente intervencao junto ao poder publico.

As normas dos colégios jesuitas eram padronizadas e foram
oficialmente publicadas em 1599 na Ratio Studiorum. Esse plano de
estudos levou 59 anos para ser elaborado, o que possibilitou uma grande
experiéncia e larga discussao até ser publicada. Nao foi um plano de
um homem ou um grupo fechado, mas de uma experiéncia comum
(Franca, 1986). Podemos dizer que, na Ratio, “tudo estava previsto,
regulamentado e discutido, desde a posi¢ao das maos, até o modo de
levantar os olhos” (PoONCE, 1990, p. 122), constituindo-se numa cole¢ao
de regras e prescri¢oes praticas e detalhadas. Ou seja, um curriculo que

ia muito além das disciplinas ou conteudos escolares.

> As propostas iniciais do curriculo de Nébrega eram: aprendizado do portugués, doutrina
cristd, escola de ler e escrever, canto orfednico e musica instrumental.
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“O alvo visado era universal, a formac¢do do homem perfeito,
do bom cristdo” (Franca, 1986, p. 12). A educacio, nesse sentido, nao
era tratada como assunto de uma nagdo, com suas caracteristicas
especificas, pois os jesuitas acreditavam que sua proposta poderia ser
aplicada para qualquer povo, em qualquer lugar. Até hoje, a Ratio pode

ser considerada

a mais perfeita organizagido que se conhece para quebrar nos
alunos o mais timido assomo de independéncia pessoal e para
conseguir, portanto, nas esferas mais distintas do governo, das
financas e das universidades, colaboradores ativos, zelosos, e,
freqiientemente, insuspeitos (PONCE, 1990, p. 122).

Esta afirmacdo deixa explicito que a educacdo baseava-se em
um mundo pronto, perfeito, e objetivava adequar o homem a essa visao.
Nesse mundo perfeito, “a cada um o que é de direito e vontade dos
designios divinos”; portanto, a educagao pertencia aqueles que tinham
o que fazer com ela, aos nobres e a alta burguesia, para continuar em
seu papel de dirigentes da sociedade. O trabalho mais marcante dos
jesuitas no Brasil se da na formacdo das elites e das liderancas da
sociedade colonial, para que a consolidacdo da cultura catélica fosse
garantida (XAVIER, 1994).

Um sistema educacional de uma sociedade baseada na
escravatura s6 poderia se ater a atender aos interesses de uma camada
da populacio. Por isso, os jesuitas especializaram-se no ensino
secundario e superior, com curriculos muito precisos e
pormenorizados, tripartindo-se em educagio literaria, filoséfica e
teoldgica. No Brasil, havia quatro graus de ensino, sucessivos e
propedéuticos: curso elementar (escola de ler, escrever e contar, mais
a doutrina religiosa catolica); curso de humanidades (nivel secundario);
curso de artes (também chamado de ciéncias naturais ou filosofia) e
curso de teologia (nivel superior) (FraANCA, 1986, ToBias, 1986, CUNHA,
1986). Neste artigo, de acordo com seu objetivo, analisaremos o curso

elementar e o curso de humanidades.
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O ensino elementar era costumeiramente oferecido pela propria
familia e reforcado nos colégios, evidentemente para os filhos dos
proprietarios. Os jesuitas ndo se importaram com a educagdo das
camadas populares, caracterizando-se seu sistema de ensino como
aristocratico. Isso fica claro na afirmacdo de Indcio de Loyola (apud
Franca, 1986, p. 7): “Ensinar os ignorantes a ler e escrever seria uma
obra de caridade se a Companhia de Jesus tivesse suficientes membros
para prover a tudo [...]”.

O curso de humanidades foi o que teve maior difusdo na colonia
e objetivava preparar o aluno para “a arte acabada da composi¢ao e da
escrita”, desenvolvendo uma “expressao perfeita” (FraNCA, 1980).
Segundo Azevedo (1976, p. 27), “destinava-se a formar o homem 7
litteris huamanioribus, ministrando-lhe um ensino eminentemente literatio
de base classica, e constitufa por isto mesmo o alicerce de toda essa
estrutura, solidamente montada, do ensino jesuitico”.

A matriz curricular humanista, correspondente ao curso
secundario, na Rati, abrange cinco classes: retérica, humanidades e
gramitica superior, média e inferior, sendo realizadas todas em latim.
“As classes de gramatica asseguram-lhe uma expressao clara e exata; a
de humanidades, uma expressao rica e elegante; a de retdrica, mestria
perfeita na expressao poderosa e convincente” (FrRANCA, 1986, p. 15).
Essas classes representam os estagios de progresso do aluno em relagao
aos conhecimentos adquiridos, ndo exclusivamente em relagio a uma
unidade de tempo (por exemplo, um ano). Conforme Chagas (1980,
p. 3), “a conhecida rigidez dos jesuitas no plano dos fins [...] se
compensava por uma grande plasticidade no plano dos meios. Exemplo
disso, [...] era a flexibilidade com a qual afeicoavam a execu¢ido do
curriculo as diferencas de capacidade dos alunos”. Por isso, as gramaticas
eram subdivididas, e essas subdivisdes, muitas vezes, recebiam subniveis

(“A” e “B”), o que poderia dilatar o curriculo em seis ou sete anos.

O “grau” da gramatica infima é o conhecimento perfeito dos
rudimentos da gramatica e as primeiras nogodes de sintaxe. O
grau da gramatica média é o conhecimento de toda a gramatica,
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ainda que nao exaustivo e perfeito. O grau da gramatica superior
¢ o conhecimento perfeito da gramatica. O grau da classe de
humanidades, que prepara imediatamente a retérica, é o
conhecimento da linguagem, alguma erudi¢ao e primeiras nogoes
dos preceitos da retorica. O grau da retorica é a expressao perfeita,
em prosa e verso, e abrange os conhecimentos teérico e pratico
dos preceitos da arte de bem dizer e uma erudi¢ao mais rica de
histéria, arqueologia, etc. (FRANCA, 1986, p. 15).

Outro aspecto relativo a plasticidade do curriculo jesuitico foi o
uso do idioma patrio, fundamental aos futuros padres para o sucesso
da catequizag¢io dos indios — ““|...] para pregar com fruto, importa bem
aprender a lingua falada pelo povo” (Franca, 1986, p. 16). A Ratio foi
alterada em 1751, quando foram introduzidas novas disciplinas no
modelo curricular, como as linguas vernaculas e as ciéncias naturais
(Cunna, 1980).

Os cursos elementares e de humanidades tinham por objetivo a
selecao de religiosos, ou ndo, que completariam sua formagao nos cursos
superiores de artes ou teologia. A Ratio, por sua vez, remeteu o estudo
das ciéncias para o curso de artes, em que se ensinavam, durante trés
anos, logica, fisica, matematica, ética e metaffsica, em que Aristoteles
era o principal autor estudado. O curso de teologia, de quatro anos de
duracdo, era composto por duas matérias bésicas: a teologia moral
(questoes éticas do cotidiano) e a teologia especulativa (estudo do dogma
catélico) (CunHa, 1986; Franca, 19806).

“No plano da Ratio, enquanto os cursos universitarios visam
mais diretamente a formacao profissional, o secundario tem uma
finalidade acentuadamente humanista” (Franca, 19806, p. 25). Esse
modelo de formagao é adequado a politica colonial, visto que, em uma
sociedade em que muitos produziam, os poucos que desfrutavam dessa
producio dedicavam-se as atividades intelectuais. A conseqiiéncia foi o
preconceito contra o trabalho, que era associado ao escravo, e, portanto,
deixar de trabalhar significava aproximar-se do senhor. Também, a
énfase no trabalho intelectual afastava os alunos dos problemas relativos

a realidade, levando-os a rejeitar o mundo real e a considerar civilizado
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o seu mundo. Nesse sentido, exerciam uma dominacao sobre a maioria
que ndo tinha acesso a0 mundo letrado, reforcando a dominagéo.
Na concep¢ao da Ratio, o curso secundario, com curriculo
essencialmente humanista, era adequado, pois nio era objetivo
transformar os adolescentes em enciclopédias ambulantes, mas formar
o0 homem, tornando-o mais homem. “O nome de humanidades foi
dado a estes estudos porque transformam os que a eles se dedicam em
‘homens educados, afaveis, lhanos, acessiveis e trataveis” (Franca, 1986,
p. 25). Por isso, a linguagem ¢é considerada o instrumento natural de

formacao humana.

S6 pela palavra pode o educador atingir o espirito do aluno; s6
pela palavra pode o aluno manifestar o préprio espirito. [...] A
linguagem ¢ a expressao do espirito, e, portanto, a prova de sua
existéncia, a medida de seu desenvolvimento. Quem se exprime,
exercita a sua atividade mental, imagina, pensa, julga, raciocina,
concatena idéias (FrRANCA, 1980, p. 25-20).

Por esses pressupostos, compreendia-se que todo o trabalho do
educador deve buscar desenvolver as capacidades naturais do jovem.
O estudo da gramatica, dos génios antigos, do latim, a formacao literaria
no curriculo nio tinham como principal objetivo uma utilidade
instrumental, mas a forma¢do do homem pelo desenvolvimento
harmonioso de suas faculdades. Em vista disso, o verbalismo, como
conteddo e método, condicionou o curriculo, acompanhou o seu
desenvolvimento e constituiu-se numa das principais caracteristicas da
educacio jesuitica.

A organizacdo da educagdo jesuitica, mais especificamente o
curriculo humanista, tinha objetivo acima de tudo religioso. Por isso, o
conteudo literdrio e a metodologia do curso de humanidades e dos
cursos superiores visavam afastar os intelectuais das demais orientagoes
religiosas, bem como da nascente ciéncia moderna, pois poderia leva-
los a perceber as limitagdes do método escolastico medieval adotado
pelos jesuitas (RIBEIRO, 1998). Era primordial manter a colonia sob o
monopodlio intelectual da metrépole. Nesse sentido, “da mesma forma

como a monocultura econOmica destruiu fisicamente o resto da



130 Solange Aparecida Zotti

paisagem, assim também na escola jesuitica a monocultura intelectual e
espiritual destruiu em torno do individuo a paisagem intelectual” (FREYRE
apud BENGER, 1976, p. 222). Nesse quadro ndo havia lugar para o
pensamento critico e criador, nem para a ciéncia experimental que ja
comecava a2 mudar os rumos da humanidade.

Os jesuitas permanecem responsaveis pela educagido no Brasil
até 1759, quando sao expulsos de Portugal e, conseqiientemente, do
Brasil. Foram 210 anos de educacdo jesuitica, interrompidos
bruscamente, com as reformas feitas em Portugal pelo Marqués de
Pombal (Sebastido José de Carvalho e Melo), entao ministro de D. José
L. Pela primeira vez, o Estado passa a orientar os rumos da educagio,
objetivando substituir a escola que servia aos interesses da fé pela escola
util aos fins do Estado.

O periodo pombalino

As reformas pombalinas tiveram por objetivo a recuperacio
econdmica de Portugal, e uma das a¢bes foi a modernizagao do ensino
e da cultura portuguesa, objetivando a formagdo do nobre, para que
atendesse aos interesses do Estado, podendo este até ser cristao. Isso
demonstra que nio foi simplesmente um intento anti-religioso, mas “a
remodelagao dos métodos educacionais vigentes, pela introducio da
tilosofia moderna e das ciéncias da natureza em Portugal” (CARVALHO,
1978, p. 26). Também, completa o autor, “as reformas foram |[...| um
esforco no sentido de colocar as escolas portuguesas em condi¢Oes de
acompanhar com éxito o progresso do século” (p. 51).

Podemos apontar pelo menos trés objetivos da nova politica
econ6émica portuguesa: incentivo as manufaturas na metrépole,
proibindo-as na colonia, para que se constitufssem uma reserva de
mercado; incentivo a acumulacio de capital, tanto na metrépole com
nas colonias; substituicdo das ideologias caracteristicas da sociedade
feudal, por outras, de acordo com a orientagao da sociedade capitalista
(CunHA, 19806). Este terceiro objetivo diz respeito as reformas

educacionais promovidas pelo Marqués de Pombal, em Portugal e na
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col6nia, que culminam com a expulsao dos jesuitas do comando da
educacio, passando o Estado a definir os seus rumos.

A fonte das idéias defendidas por Pombal vem do movimento
iluminista que se evidencia no final do século XVII e caracteriza o
século XVIII. O iluminismo “consistia na celebracio da razio em
oposi¢ao a qualquer religido revelada, consistente com a fé na ordem
racional do mundo, a exaltacdo da ciéncia experimental e da técnica”
(CunHA, 1986, p. 44). Apesar disso, em Portugal, nio houve o
rompimento com a igreja e a religido catélica. Pelo contrario, as ordens
religiosas que se submeteram ao poder do Estado, na pessoa do rei,
continuaram com autoriza¢ao para prestar seus servicos. A Companhia
de Jesus, no entanto, mantém uma postura de insubordinagdo ao rei,
pois o movimento iluminista nao era compativel com o ensino jesuitico,
que continuava com caracteristica medieval, educando nos moldes da
Ratio Studiorum. A proposta da Companhia de Jesus era atrasada em
relacdo a nova proposta que se delineava com a reforma pombalina,
que apresentava avancos em relacdo aos aspectos cientificos no ensino
e na visao de sociedade. Até entao, “a filosofia moderna (Descartes), a
ciéncia fisico-matematica, os novos métodos de estudo da lingua latina
eram desconhecidos em Portugal” (RIBEIRO, 1998, p. 32).

Estes foram alguns dos motivos para a Companhia de Jesus ser
apontada como a causa do atraso de Portugal, além de ser detentora de
um poder economico reivindicado pelo Estado e de ter uma proposta
de educac¢ao compativel com os interesses e a servico da ordem religiosa,
e nio dos interesses do pafs.

Os reflexos das politicas pombalinas na coldénia incidem
diretamente na necessidade de Portugal intensificar a producio para o
comércio. Isso implicava em mais mio-de-obra, diga-se mio-de-obra
indigena, até entdo “protegida” pela influéncia dos jesuitas junto a corte
portuguesa. Era necessario “libertar’ os indios dos padres, isto ¢é, torna-
los disponiveis para serem integrados a economia como escravos, se
nao de direito, pelo menos de fato (salario simbélico)” (Cunmna, 1986,
p. 42). Vale lembrar também que os jesuitas acumulavam riquezas

provenientes do comércio de produtos do sertdo, sem nada reverter ao
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tesouro real, pois eram isentos do pagamento de impostos. Por
conseguinte, “ndo poderiam os homens da administragao de D. José I
subestimar o valor da organizacio jesuitica como empreendimento
colonizador” (CARVALHO, 1978, p. 105). A sociedade religiosa também
tinha objetivo mercantil.

O Brasil, nesse periodo, passava por uma crise na producao de
acucar, enquanto se desenvolvia, sobremaneira, a atividade da mineracao,
permitindo “que individuos isolados se realizem economicamente, o
que nao acontecia no sistema de produgao agucareira” (SODRE, 1996, p.
25). Ha, nessa época, um crescimento populacional dada a imigracao
portuguesa, visto que a metrépole passava por uma forte crise
economica. Dessa forma, pela primeira vez, a populagio livre é mais
numerosa que a populacio escrava. Para atender a essa demanda,
diversificam-se as atividades economicas complementares a mineragio,
principalmente aquelas relacionadas a produgio de alimentos e
manufaturas ligadas ao setor da tecelagem e do ferro, gerando-se, assim,
o comércio interno, em func¢ao do desenvolvimento do mercado interno.
Ha um crescimento da vida urbana e das atividades administrativas da
colonia, bem como o surgimento de uma camada média, o que favoreceu
a este modelo de sociedade apresentar exigéncias culturais que antes
ndo existiam (SODRE, 1996; XavIER, 1994).

“Esse descompasso que se verifica entre o desenvolvimento
colonial e a decadéncia metropolitana serd o principal desencadeador
das chamadas reformas pombalinas” (XAVIER, 1994, p. 51). Estas
significaram, para o Brasil, o aumento da exploragdo parasitaria de
Portugal, por meio de reformas administrativas e fiscais, que acirraram
os monopodlios, multiplicaram os impostos, discriminaram os nascidos
na col6nia dos nascidos em Portugal, dotando o aparelho administrativo
superior da colonia exclusivamente com metropolitanos. Além disso,
ocorreu o desmonte de toda a educacdo construida no decorrer de
dois séculos (XAVIER, 1994; RIBEIRO, 1998).

Dessa forma, no momento em que a coloénia mais precisava de
um projeto de educac¢io, em razdo da sua urbanizacio e diversificacao

das atividades economicas, os jesuitas sdo retirados de cena, e a colonia
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amarga a realidade de nada ver colocado em seu lugar, atrelando-se,
ainda mais, a formacao da elite dirigente aos moldes de Portugal.
Também, continua inexistente um projeto de educacdo popular, pois
as poucas aulas régias, que foram colocadas a disposi¢ao, nada mais
tinham do que a fun¢io preparatéria de continuidade, de uma minoria,
dos estudos na Europa. “A formacdo ‘modernizada’ da elite colonial
(masculina) era uma das exigéncias para que ela se tornasse mais eficiente
em sua funcido de articuladora das atividades internas e dos interesses
da camada dominante portuguesa” (RIBEIRO, 1998, p. 35).

As aulas régias, baseadas no enciclopedismo, constitufam-se em
unidades de ensino, com professor tnico, instaladas para determinada
disciplina, que deveriam substituir as disciplinas antes oferecidas nos
colégios jesuitas. Eram aulas autébnomas e isoladas, nio havendo um
“curriculo, no sentido de um conjunto de estudos ordenados e
hierarquizados, nem a duracdo prefixada se condicionava ao
desenvolvimento de qualquer matéria” (CHAGAS, 1980, p. 09). Assim,
como destaca Romanelli (1998, p. 36):

[...] 2 uniformidade da acdo pedagdgica, a perfeita transicao de
um nivel escolar para outro, a graduacio, foram substituidas
pela diversificagao das disciplinas isoladas. Leigos comecaram
a ser introduzidos no ensino e o Estado assumiu, pela primeira
vez, os encargos da educagio.

A reforma de Pombal, no Brasil, nio foi imediata. Somente em
1772, treze anos apds a expulsao dos jesuitas e do alvara de 28 de
junho de 1759,° ¢ que foram estabelecidas as aulas de primeiras letras,
de gramatica, de latim e de grego no Rio de Janeiro e nas principais
cidades das capitanias (AZEVEDO, 19706; RIBEIRO, 1998).

O ensino secundario, que era organizado segundo o Curso de
Humanidades no periodo jesuitico, caracterizado pela unidade de

professor, de método e de matéria, passa a ser fragmentado e disperso

® O Alvari de 1759 instituiu as aulas de gramatica latina, de grego e de retérica e ctiou o cargo
de “Diretor de Estudos” para orientar e fiscalizar o ensino, além de selecionar, através de
exames, 0s professores.
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em aulas avulsas, cada uma com um professor, contemplando, segundo

Ribeiro (1998, p. 34), as seguintes orientagoes:

[...] para o ensino do latim, a orientagdo era a de ser entendido
apenas como instrumento de dominio da cultura latina e
admitir o auxilio da lingua portuguesa. Quanto ao grego
(indispensavel a tedlogos, advogados, artistas e médicos),
as dificuldades deveriam ser gradualmente vencidas: primeiro
a leitura (reconhecer as letras e silabas, palavras), depois os
preceitos gramaticais e, por ultimo, a construgao. A retorica
nao deveria ter seu uso restrito ao publico e a catedra. Deveria
tornar-se util ao contato cotidiano. As diretrizes para as aulas
de filosofia ficaram para mais tarde e, na verdade, pouca coisa
aconteceu. Diante da ruptura parcial com a tradigio, este
campo causou muito receio ou muita incerteza em rela¢ao ao
novo.

Com o “subsidio literario” (imposto colonial criado em 1772
para custear o ensino), o numero de aulas alcangou alguma diversificacao
em matérias como retorica, hebraico, matematica, filosofia e teologia.
Tudo, porém, muito precario em razdo da escassez de recursos, do
despreparo dos docentes e da inexisténcia de um curriculo regular com
objetivos claramente definidos. Teve, porém, continuidade a formagao
classica, ornamental e europeizante dos jesuitas, visto que a maioria
dos professores era composta por padres formados sob os moldes
jesuitas, os chamados padres-mestres. As principais inovac¢oes de
Pombal — o ensino das linguas modernas, o estudo das ciéncias ¢ a
formacao profissional — nao foram implantadas na colonia (CHAGAS,
1980; ROMANELLL, 1998).

O nivel secundario continuou desvinculado dos assuntos e
problemas da realidade, permanecendo o modelo europeu “civilizado”.
A continuidade dos estudos, para garantia dos interesses portugueses,
deveria ser feita na Universidade de Coimbra ou em outros centros
europeus. Com isso, fica evidente que a metrépole tinha pouco interesse
em equipar a col6énia com um sistema educacional eficiente, pois este
eraincompativel com os objetivos de domina¢ao e submissdao impostos.
Esta ¢ a analise de Fernando de Azevedo (1976, p. 53):



O curricnlo no Brasil Colonia: proposta de uma educagio para a elite 135

[...] a reforma planejada para o Reino nio sé golpeou
profundamente, na Colonia, o ensino basico geral, pulverizando-
o nas aulas de disciplinas isoladas (aulas régias), sem qualquer
plano sistematico de estudos, como ainda cortou, na sua evolugao
pedagdgica normal, o desenvolvimento do ensino para os planos
superiores. [...] Tudo, até os detalhes de programas e a escolha de
livros, tinha de vir de cima e de longe, do poder supremo do
Reino, como se este tivesse sido organizado para instalar a rotina,
paralisar as iniciativas individuais e estimular, em vez de absorve-
los, os organismos parasitarios que costumam desenvolver-se a
sombra de governos distantes, naturalmente lentos na sua
intervencao. Esta foi uma das razées pelas quais a agao reconstrutora
de Pombal nao atingiu senio de raspao a vida escolar da colonia.

Dos jesuitas a Pombal, a educagao brasileira foi marcada pelo
objetivo basico de formacido da elite dirigente da sociedade colonial.
Mesmo assim, a organizagdo escolar caracterizou-se precaria, em
quantidade e qualidade, com um curriculo humanista, de conteudo literario
nos moldes europeus, com objetivo de “divulgacdo de uma concepgao
de mundo apta a manter coesa a sociedade” (SEVERINO, 1986, p. 70), de
acordo com os interesses econdmicos do colonizador, segundo um ideario
catolico. Mesmo com a desarticulaciao do curriculo jesuita, apds Pombal,
a esséncia do curriculo permaneceu, apesar de a ciéncia estar em franco
desenvolvimento na Europa. Nesse sentido, é esclarecedora a conclusio
feita por Antonio Joaquim Severino (1986, p. 72):

[] 0 que a historia mostra ¢ a perfeita adequacio entre estes
principios doutrinarios e os interesses econémicos, politicos e
sociais da classe dominante da época, constituida basicamente
pela aristocracia agraria, pouco numerosa, mas encarregada de
dirigir a exploracio colonizadora do pais. Dai por que atribuiram
pouca importancia a organizagdo do ensino e a politica
educacional do pafs, tanto mais porque a educagao se destinava
a segmentos restritos da populagao. Nao havia necessidade de
uma contribui¢io maior da educacdo, que ficava adstrita a
formagao da elite dirigente. Por isso o carater literario,
académico de seu contetdo, sua preocupagiao com os modelos

curopeus ¢ o total gesinteresse pela profissionalizagdo e
formagao da maioria da populacio privada de qualquer
educacao formal. Ademais nao havia também necessidade de
aprofundamento dessa educagao, uma vez que os integrantes
dessa elite poderiam ir completar seus estudos na Europa.
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Dessa forma, entre a expulsao dos jesuitas e a transposicao da
corte portuguesa para o Brasil em 1808, ha uma lacuna de quase meio
século na educacio brasileira, caracterizada pela precariedade do

ensino colonial.

Consideragdes finais

A luz deste quadro de informagdes e da proposta deste trabalho,
o que podemos verificar ¢ que o contexto socioecondémico do Brasil
Colonia tem como elementos principais um modelo de exploracao
mercantilista, baseado na explora¢do da mao-de-obra escrava, com uma
profunda e desmedida depredacido da colonia. O Brasil era, para
Portugal, apenas uma extensio de suas terras, por isso mantinha um
total controle por meio de uma administracdo centralizada.

Nesse contexto de modelo economico agroexportador, o papel
da educacio era de sedimentar a visao do colonizador. Por isso, num
primeiro momento, a catequese foi a principal fun¢ao dos jesuitas,
responsaveis pela reproduc¢ido dos valores da sociedade mercantilista,
profundamente marcada pela religido catdlica.

Nos chamados tempos herdicos, os primeiros 21 anos de
educacio jesuitica, Nobrega idealizou uma educacio democratica, crista
e brasileira, estendida aos filhos dos colonos brancos, aos 6rfaos e aos
indigenas, com um modelo curricular que contemplava o ensino da
doutrina crista, dos “bons costumes” e das primeiras letras. O interesse
maior de Noébrega era a formacao de adeptos ao catolicismo a fim de
restabelecer as bases da Igreja Catolica abaladas pela reforma e garantir
a aculturacdo do elemento indigena para que a “colonizac¢do” fosse de
fato definitiva. Esta proposta logo encontrou resisténcia junto a ordem
jesuitica em Portugal, visto que ndo era interesse a instrucido do indio,
e, sim, o seu adestramento por meio da catequizacio para servir de
mao-de-obra. A educacio deveria destinar-se a formacao das elites
burguesas somente e, por isso, as propostas educacionais e o curriculo

de Noébrega niao encontram espago para serem desenvolvidos.
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A segunda fase da educacio jesuitica é a mais importante e aqui
se configuram os reais objetivos da educacgao no Brasil Colonia: formar
quadros para a administragdio do Estado, formar padres e educar as
classes dominantes. A educacdo é pautada nos principios da Ratio
Studiornm, composta de uma colecdo de regras e prescri¢des
milimetricamente pensadas. F segundo estes principios que acontece a
principal agdo jesuitica, ou seja, a promogido da educacio da elite. Nesse
sentido, fica clara a relagao entre modelo econémico e educagao, pois,
numa sociedade escravocrata e agroexportadora, baseada na exploragao
desmedida da populagio, a educacido ¢ artigo de luxo para garantir a
reproducio e consolidacdo dos interesses burgueses.

A proposta curricular contemplava a educacio literaria,
filosofica e teoldgica nos niveis elementar, secundario e superior. O
curso de humanidades (secundario) foi o mais difundido, pois era
o alicerce do ensino jesuitico. Eminentemente literario, objetivava
uma formac¢ao essencialmente humanista, com o fim de diferenciar
e reforcar a domina¢ao, na medida em que as atividades intelectuais
eram para os poucos que tinham garantido suas necessidades
materiais pela exploracio da mao-de-obra escrava. O curriculo,
essencialmente humanista, visava a formacio de intelectuais
comprometidos com as orienta¢des da Igreja Catélica e do modelo
econdmico, atendendo ao que se propunha sob o ponto de vista
das classes dominantes.

Com a expulsdo dos jesuitas e as reformas pombalinas em
Portugal, assistimos ao desmantelamento completo da educagio
brasileira. O Brasil ndo é contemplado com as propostas que
objetivavam a modernizagdo do ensino pela introdugao da filosofia
moderna e das ciéncias da natureza, com o fim de acompanhar os
progressos do século. Resta no Brasil, em termos de educagio, as aulas
régias para a formagio minima dos que iriam ser educados na Europa.
A formac¢io humanista, classica e europeizante tem continuidade nas
disciplinas isoladas, pois a maioria dos professores era composta por

padres formados nas escolas jesuiticas.
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Podemos verificar, portanto, que, se a educag¢io jesuitica foi
restrita 2 uma elite, ela teve o mérito de constituir-se em um sistema
educacional extremamente organizado, com objetivos, conteudos e
métodos compativeis aos seus fins. Por isso, se para Portugal a laicizacao
do ensino foi um avanco, para o Brasil, as reformas pombalinas
significaram um retrocesso em termos de educagio escolar.

O curriculo, de modo geral no periodo colonial, cumpriu seu
objetivo 2 medida que, construido no modelo europeu, traduzia a
concepg¢iao de mundo do colonizador, formando o dirigente para a
manutencio da sociedade de acordo com seus interesses, especialmente
os economicos. Portanto, estender o ensino a maioria da populagao
nunca interessou a aristocracia agraria, que via seu papel restrito a

educacio da elite.

THE SYLLABUS IN BRAZIL COLONY:
PROPOSAL TO AN ELITE EDUCATION

Abstract: The purpose of this article is to synthesize the history of the official
syllabus in Brazil at colonial period, which was characterized by economical
agro exportation. The research includes aspects of Jesuits education in their
two phases — the first was idealized by Nobrega at heroic times (1549-1570);
the second, was derivate by Jesuits authorities from Portugal and was
characterized through Ratio Studorum — as well the educational reality
presented at the colony from Pombalina Reform. The analyses of the research
include bibliographic sources, the relation among Brazilian social, economical
and political context, the educational proposal, and the official proposals of
syllabus presented in this period. We can verify that Brazil social economical
context is characterized by a mercantilist model, based on slave labor
exploration, from a deep and without measure running down of the colony.
According to this context, the education purpose was to introduce the
colonization vision, where catechize and the elite education were the mainly
objectives. The syllabus was organized based on European model, showed
the conception of the colonizing world, which formed the managers to
maintain a society according to their interests mainly economical.

Key words: Brazil Colony. Society. Education. Syllabus.
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