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Resumo: O estudo tem como objetivo problematizar o Curso de Pedagogia, considerando o instituido
pela Resolucdo do CNE/CP N. 1/2006, evidenciando-0 enquanto uma quimera curricular quando se
considera as atribuices previstas para esses profissionais e a formacao de docentes para atuarem na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tem-se como campo de observacao e
andlise os Projetos Pedagogicos e as matrizes curriculares de 16 cursos presenciais de Pedagogia que
fizeram a reforma e sdo ofertados pelo conjunto das 7 universidades pablicas do estado do Rio Grande
do Sul. Tratando esses documentos como discursos e monumentos a partir de contribuicbes de
MichelFoucault e de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, analisam-se as formas como as/os
pedagogas/os sdo definidas/os nas suas atribuicdes e tarefas e os saberes que sdo privilegiados pelos
curriculos, concluindo pelo insuficiente preparo para essas docéncias.

Palavras-chave: Formacédo de professores. Curso de Pedagogia. Docéncia para a Educacédo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Abstract: This study aims at problematizing the Course of Pedagogy, considering the instituted by
Resolution of CNE/CP N. 5/2006, evidencing it as a curricular chimera when it is considering the
attributions previewed for these professionals and the education of these teachers to work in Early
Childhood Education and in the first grades of Elementary School. Its observation field and analysis
are the Pedagogical Projects and curricular matrixes of 16 of-site Pedagogy courses, which carried out

' O que aqui se discute ¢ parte da pesquisa “Formagdo inicial de professores em universidades do estado do Rio
Grande do Sul (RS): curriculos, formas de profissionalismo e identidades docentes”, desenvolvida no Programa
de Pés-Graduacgdo em Educacao (PPGE), Universidade Federal de Pelotas (UFPel), financiada entre 2014 e 2018
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico (CNPq).
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the reformation and are offered by the set of seven public universities in the state of Rio Grande do
Sul. Dealing with these documents as speeches and monuments from the contributions of Michel
Foucault and Ernesto Laclau and Chantal Mouffe, it has been analyzed the ways how pedagogues are
defined in the attributions and tasks and the knowledge which are privileged by curriculum,
concluding by the insufficient preparation for those teaching.

Keywords: Teacher Education. Undergraduate programs of Pedagogy. Teaching in Early Childhood
Education and first grades of Elementary School.

Resumen: El estudio tiene como objetivo problematizar el curso de pedagogia, considerando el
instituido por la Resolucion del CNE/CP N. 5/2006, evidenciandolo como una quimera curricular
cuando se considera las atribuciones previstas para esos profesionales y la formacién de docentes para
actuar en la Educacion Infantil y en los afios iniciales de la Educacion Primaria. Se tiene como campo
de observacion y analisis los Proyectos Pedagdgicos y las matrices curriculares de 16 cursos
presenciales de Pedagogia que hicieron la reforma y son ofrecidos por el conjunto de las 7
universidades publicas del estado de Rio Grande do Sul. Tratando esos documentos como discursos y
monumentos a partir de contribuciones de Michel Foucault y Ernesto Laclau y Chantal Mouffe, se
analizan las formas como las/los pedagogas/os son definidas/os en sus atribuciones y tareas y los
conocimientos que son privilegiados por los curriculos, concluyendo por el insuficiente preparo para
esas docencias.

Palabras clave: Formacién de profesores. Curso de Pedagogia. Docencia en la Educacion Infantil y
en los afios iniciales de la Educacion Primaria.

O curso de Pedagogia tem na sua historia a preocupacdo com a formacgdo para a
docéncia na Educacgdo Infantil (EI) e nos Anos Iniciais (Al) do Ensino Fundamental (EF),
foco que se consolidou no decorrer das décadas de 1980 e 1990 na contramdo das politicas
oficiais dos governos militares para o curso. A valorizagdo dos especialistas gestores do
ensino e dos curriculos, como decorréncia da Lei do Ensino de 1 e 2° graus 5.692/1971, teve
impactos na politica educacional privilegiada para o curso, instituindo habilitagdes especificas
para a supervisao, a orientacdo e a administragdo escolar, e desencadeando um movimento de
inconformidade, de debate e de criacdo pelas instituicdes de ensino superior de outras énfases
para o curso.

Ao longo dessas duas décadas, a docéncia para a Educagdo Infantil e para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental tornaram-se habilitacbes correntes do curso de Pedagogia em
ambito nacional, especialmente nas instituicdes que criticavam as orientacGes oficiais para o
curso. Reconhecendo essa historia, mais recentemente, a legislacdo oficial incorporou esse
movimento instituindo a formacdo para essas docéncias em meio a extingdo do sistema de
habilitaces e ao estimulo a uma forma de profissionalidade ampla com multiplas tarefas e

objetivos no processo educacional da escola basica. Curriculos fragmentados e dispersos, com
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pouco aprofundamento dedicado a cada uma dessas formacoes, que exigem saberes e fazeres
distintos, formam docentes com dominio superficial e pouca experiéncia nas multiplas
funcBes, competéncias e habilidades que sdo chamados a desempenhar.

O formato pensado para esses cursos na Ultima reforma através da Resolu¢cdo CNE/CP
N° 1/2006, demonstra que o cenario privilegiado pela politica oficial para formar para essas
docéncias ndo é a formacéo inicial em curso de Pedagogia, mas continua sendo a formacéo
continuada e em servigo através de programas especificos. O curso de Pedagogia é uma
quimera curricular, que reafirma o pouco valor que tem a formacdo inicial docente para
trabalhar com a infancia brasileira, numa estrutura curricular que se caracteriza pela
fragmentacéo e superficialidade na abordagem dos problemas que se propGe a resolver em
termos do ensino e do trabalho docente para esses niveis de ensino.

Para fundamentar esse argumento tem-se como base 0s projetos pedagdgicos de curso
(PPPs) e as matrizes curriculares de 16 cursos de Pedagogia, licenciatura, na modalidade
presencial, desenvolvidos pelo conjunto das universidades publicas do estado do Rio Grande
do Sul (RS), em numero de 7 instituicdes: 6 federais (Universidade Federal do Rio Grande do
Sul - UFRGS; Universidade Federal de Pelotas - UFPel; Universidade Federal de Santa Maria
- UFSM; Universidade Federal do Rio Grande - FURG; Universidade Federal do Pampa -
UNIPAMPA; e Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS); e uma estadual (Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul - UERGS).

Examinaram-se 0s componentes curriculares dos documentos® estudados cujas
denominagdes e ementas fazem referéncias explicitas aos termos Anos Iniciais, Educacdo
Infantil e alfabetizagdo, bem como referéncias claras aos sujeitos a serem educados
considerando suas diferentes faixas etarias e caracteristicas de desenvolvimento (0 a 3 anos; 4
a 5 anos e 11 meses; 6 a 10 anos, jovens ou adolescentes e adultos). Esse foi o critério para
destacar os componentes das 9 matrizes curriculares e verificar sua representatividade na
totalidade da carga horéria de cada curso. Realizou-se também uma andlise de ordem
qualitativa acerca da natureza dos temas, conteldos, bibliografia e/ou experiéncias de
conhecimento indicadas nos programas de ensino e ementas que acompanham as matrizes

curriculares.

ZA diferencga entre 0 nimero de matrizes curriculares e o total de cursos deve-se ao fato de que os 6 cursos de
Pedagogia da UERGS tém por base 0 mesmo PPP e a mesma matriz curricular. Quando as instituicGes oferecem
cursos de Pedagogia em turnos distintos sdo encontradas duas situacfes: ou a instituicdo oferece o mesmo
curriculo para ambos os turnos (diurno e noturno), como é o caso da FURG e da UFPel, ou adotam matrizes
curriculares distintas para cada turno (diurno e noturno), a exemplo da UFSM e da UNIPAMPA.
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Do ponto de vista tedrico-metodologico, esses documentos sdo entendidos como
discursos e suportes materiais de uma politica cultural cujas modalidades enunciativas
dialogam, ao mesmo tempo, com a politica curricular oficial e com a histéria e tradicdo
curricular da area e das instituicbes e agentes locais. Considerando o conjunto das
enunciagdes que definem o ser e o fazer da docente pedagoga e a analise dos saberes e
componentes curriculares da formacao profissional, problematiza-se o lugar dessas docéncias
nos curriculos e a natureza dos saberes que sdo propostos pelas matrizes curriculares a fim de
preparar o professor e a professora para o desempenho dessas tarefas. Trata-se de uma questdo
importante e tratada também com preocupacgéo por outros estudos (PIMENTA, S. G., 2014;
PIMENTA, S. G. etalii, 2017; PICCOLI, L., 2015; CAMARGO, A. M. de, 2013).

A politica curricular para o curso de Pedagogia e os PPPs que servem como fontes de
problematizacdo deste estudo sdo tratados como suportes materiais das politicas culturais e
praticas discursivas envolvidas na instituicdo de determinados regimes éticos e formas de
subjetivacéo das futuras educadoras e professoras. S&0 monumentos, tal como tematizado por
Foucault (1995), tomando parte dos imaginarios e das expectativas que a historia do presente
poe as tarefas e fungdes das pedagogas e dos pedagogos. Como em monumentos, e desde uma
perspectiva da arqueologia, observam-se, nesses documentos, camadas de discursos que sao
os vestigios de diferentes tempos e praticas sociais. O discurso € pratica social, aprendemos
com autores como Foucault (1995) e Laclau e Mouffe (2015). Considerar as politicas
educacionais e curriculares e os proprios PPPS enquanto discursos e politicas culturais €
aborda-los como frutos de negociagGes complexas entre forgcas sociais, politicas e culturais
que disputam a significacdo e tomam parte da configuracdo de objetos e realidades de nosso
tempo.

Embora saibamos que os PPPs sejam tipos de documentos que exercem sobretudo
fungdes regulatdrias e de controle técnico burocratico da pratica pedagogica e do percurso
formativo dos alunos no ensino superior, eles ndo sdo exclusivamente isso. Sdo documentos
que instituem ordenamentos acerca dos curriculos e seu funcionamento, organizam
experiéncias de conhecimento e selecionam componentes curriculares e saberes, instituindo
significados acerca dos sujeitos pedagogicos, do ensino e da aprendizagem. Através da
analise dos PPPs e das matrizes curriculares podem-se fazer relacfes entre o que € dito acerca
do ser e do fazer docentes e o0 que é proposto em termos de curriculo, possibilitando uma

aproximacéo dos saberes que sdo privilegiados na formacdo profissional e dos imaginérios e
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regimes éticos que circunscrevem o modo como pensamos a educacdo, os agentes educativos

e a formacdo de professores.

Aspectos historicos do curso de Pedagogia: de técnicos da educacao a superprofessoras

A trajetoria historica mais recente deste curso pode ser compreendida como o
resultado de um movimento de valorizacdo profissional das professoras da Educacéo Bésica e
de contrariedade com os rumos que as politicas educacionais oficiais das décadas de 1960 e
1970 instituiram para a formagdo em pedagogia. Ainda que, desde a génese do curso de
Pedagogia no final da década de 1930, ja estivesse presente a dupla ambicdo de formar em um
unico curso profissionais distintos.

O Decreto-Lei No. 1.190, de 4 de Abril de 1939, que deu organizacdo a Faculdade
Nacional de Filosofia, conferiu um duplo grau de terminalidade para os/as pedagogos/as - a
licenciatura que formava a docente para 0s cursos normais, € o bacharelado, que formava o
chamado técnico de educacdo. As legislacBes para o curso no final da décadas de 1960 e em
1970, vieram reforcar a formacdo dos especialistas em educacdo na forma de habilitacbes a
serem acrescidas a docéncia. Instituiu-se entdo um Unico grau para a formacao de docentes e
especialistas - a licenciatura (Resolugdo n® 2/69 do Conselho Federal de Educacgédo, de
12/05/1969).

A exigéncia de perfis profissionais mais adequados ao carater da Reforma
Universitaria de 1968 e a promulgagdo da Lei 5.692/71, que reformou o ensino de 1° e 2°
graus no Brasil, tinha como base o crescimento do sistema escolar pelo aumento do nimero
de matriculas e a ampliacdo da divisdo social do trabalho na administracdo e regulacdo do
trabalho escolar e docente. Sdo entdo instituidas para o curso de Pedagogia, as habilitacdes de
Administracdo Educacional, Supervisdo Educacional e Orientagdo Educacional, a serem
cursadas tendo como base a formacdo para a docéncia. A nocao de habilitagdes implicou uma
organizacao curricular para o curso organizada por matérias que compunham uma parte
comum e outra parte diversificada, conforme a habilitacdo almejada. Na parte diversificada
estava incluido o Estagio de Prética da especialidade de cada habilitacéo.

Durante a década de 1970, seguindo as orientacfes oficiais, muitos cursos de
Pedagogia organizaram-se tendo em vista esse modelo. A cisdo entre as orientacfes oficiais
para o curso de Pedagogia e a mobilizacdo do campo educacional em torno de novas
orientacOes para a formacdo do pedagogo vai se aprofundando ao longo das décadas de 1980
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e 1990, culminando com a cria¢do da Associagdo Nacional para a Formacdo dos Profissionais
da Educacdo (ANFOPE), em 1990, que, como sabemos, passou a ter uma influéncia
importante no debate sobre a formacdo dos profissionais da educacdo e sobre as politicas
oficiais para as licenciaturas. Esses movimentos atacavam de frente a formacdo dos
especialistas como o foco da politica oficial para o curso de Pedagogia, reivindicando a
docéncia como base da formacéo do curso.

Inspirados por essas discussdes e iniciativas € que surgem em diferentes estados
brasileiros novas configuracfes para o curso de Pedagogia, que punham énfase na formacéo
de docentes para atuacdo em novas modalidades de ensino, como a Educacdo Popular ou a
Educacdo de Jovens e Adultos, ou mesmo para atender e valorizar profissionalmente docentes
gue atuavam, ou viriam a atuar, em niveis de ensino pouco prestigiados e sem exigéncia de
formacdo em nivel superior, como era o caso do magistério dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e da Educagéo Infantil.

Nesse espirito foram criados alguns dos cursos que aqui se estudam, como por
exemplo o curso de Pedagogia da UFPel, em 1976, que instituiu a habilitacdo para as Séries
Iniciais do 1° grau e para 0 magistério pedagogico do 2° grau, e o curso de Pedagogia da
FURG, que inicia em 1988 com a habilitacdo para o magistério na pré-escola e nas matérias
pedagogicas do 2° grau.

A histéria mais recente do curso de Pedagogia, de certo modo, incorpora essa
tendéncia. A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura, elimina as
habilitacdes e reitera a docéncia como a base da formacdo do pedagogo. Em uma mesma
estrutura e organizagdo curricular reuniu o preparo para o exercicio de funcdes de magistério
“na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos Cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educagéo Profissional na area de servigos e apoio escolar e
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos”. (BRASIL, 2006, p.
2).

A politica enfatizou ainda que os pedagogos devem estar aptos a atuar com ética e
compromisso na construcdo da justica e da igualdade social; a compreender, cuidar e educar
criancas de 0 a 5 anos de modo a promover seu desenvolvimento integral; a promover o
desenvolvimento e a aprendizagem de criangas do Ensino Fundamental, inclusive dos jovens
e adultos que ndo tiveram acesso a esse nivel de ensino na idade prépria; a ensinar Lingua

Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma
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interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano; a relacionar as
novas tecnologias de informacdo e comunicacdo aos processos didatico-pedagdgicos; a
promover e facilitar as relacdes de cooperacdo entre escola, familia e comunidade,
identificando problemas socioculturais e propondo solucdes para as realidades complexas
identificadas no sentido de contribuir para uma sociedade mais inclusiva e igualitéria; a
exercer funcdes de gestdo e pesquisa desenvolvendo e avaliando projetos e programas em
ambientes escolares e ndo escolares; a trabalhar de forma cooperativa e interdisciplinar; a
promover a interculturalidade, a incluséo, o respeito a diversidade e a diferenca, etc.

Além do que, os pedagogos e as pedagogas devem ser autdbnomos/as, flexiveis e
capazes de responsabilizarem-se pelo proprio desenvolvimento profissional, mantendo-se
atualizados/as e com disposicdo para serem eternos aprendizes. Tem-se ai, entdo, o que alguns
autores vém chamando de um superprofessor (Evangelista & Triches, 2012), eu diria, uma
superprofessora, que tem um conjunto bastante largo de competéncias e habilidades para atuar
em funcbes bastante diversas, complexas. Sdo questdes que passam pela educacdo e pelo
ensino em diferentes niveis e modalidades de educacdo, pela pesquisa, pela gestdo, pela
assisténcia social e comunitaria, ja que chama atencdo o forte apelo da personalidade moral
reivindicada para as/os pedagogas/os.

Esse é um aspecto que merece um comentério adicional. Se pensarmos na ética que
pauta historicamente a educacéo, e em especial, o cuidado e a educacdo da infancia, como
uma atividade fortemente disciplinadora e salvacionista, e que a escola, contemporaneamente,
desempenha funcbes importantes em rede com outros 6rgdos oficiais e ndo oficiais no
desenvolvimento de programas das areas de assisténcia social, juridica e satde, bem podemos
entender a exigente moralidade demandada para essa conduta. As professoras, especialmente
as das criancas de tenras idades, sdo as que mais atuam junto as familias e cuidadores,
participando, muitas vezes, da regulacdo indireta da vida familiar e da relagdo com 06rgéos
como os Conselhos Tutelares da Infancia, os Centros de Referéncia de Assisténcia Social, 0s
Postos de Salde, etc.

Reitera-se e amplia-se, no caso dos cursos de Pedagogia, 0 investimento em uma
forma de profissionalidade de carater genérico, polivalente, flexivel, empreendedora e auto
responsavel que o capitalismo transnacional neoliberal vem estimulando em diversos campos
da pratica social e da atividade humana. Por profissionalidade quer-se destacar, neste
contexto, o investimento que o curriculo faz na producéo de um certo modo de ser e agir que
retne qualidades técnicas e cientificas e qualidades de ordem pessoal e éticas que se desejam
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para os/as docentes no exercicio de suas atribui¢des profissionais. A producdo desses modos
de sentir e agir envolvem a incorporagéo de certas disposi¢Oes e estruturas objetivas e sua
elaboracdo pessoal a luz de disposicdes internas, de tradicdes e de codigos morais e éticos que
caracterizam historicamente o ensino escolar e a profissdo docente.

Na politica curricular do curso de Pedagogia a negociacdo entre diferentes
identidades desejadas para 0s egressos desse curso, resultou no emprego de expressdes cujos
objetos e referéncias sdo demasiadamente vagos e universais. I1sso € evidente quando se
analisam as ementas dos componentes e disciplinas das matrizes curriculares e 0os modos
como se define a crianca que deve ser objeto de cuidado e atencéo da pedagogia.

Como conciliar em um Unico curso o preparo para a educacdo e 0 ensino para sujeitos
socio culturais tdo diversos como os bebés, as criancas de 3 a 5 anos e 11 meses, as crianc¢as
de 6 a 10 anos, o0s jovens e 0s adultos? Como conciliar em um mesmo curso 0 preparo para a
atuacdo como técnico em assuntos educacionais e gestor educacional, como docente
polivalente e que pode atuar em creches e escolas de Educagéo Infantil, como agente social e
comunitario, como investigador e animador cultural, que deve estar apto para trabalhar com a
inclusdo e a diversidade cultural, identificando e promovendo as necessidades especificas
desses sujeitos em termos de educacéo?

O resultado desse conjunto amplo de atribuicdes em termos dos cursos investigados,
enfatiza-se, é uma quimera curricular. As matrizes curriculares, de modo geral, combinam
areas de conhecimento, topicos de estudo e desenvolvimento de habilidades as mais diversas,
heterogéneas, resultando curriculos que se caracterizam pela pulverizagdo e dispersdo dos
saberes relativos aos diferentes niveis e modalidades de ensino, pela generalidade e
superficialidade no tratamento da Educacdo Infantil e da polivaléncia do ensino nos Anos
Iniciais, e de outras questdes como a gestdo, a inclusdo, a EJA e a pesquisa educacional.

Alguns cursos privilegiam um ou outro nivel da docéncia e suas
modalidades, ou um ou outro nivel de desenvolvimento de habilidades, como o curso de
Pedagogia da UERGS, que vem funcionando em 6 municipios distintos do RS, e
possibilita o aprofundamento das questes curriculares dos Anos Inicias na modalidade de
EJA.

Também o caso do curso da FURG, que, além de uma relativa énfase na Educacédo
Infantil, tem ainda 240 h distribuidas em 4 componentes (Lingua Brasileira de Sinais | e II,
Psicologia da Educacdo Especial e Educacdo, Ambiente, Culturas e Diferencas), com foco no
tema da educacdo inclusiva e na psicopedagogia. Ou mesmo, aqueles cursos que propdem um
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leque de componentes mais amplo de estudos e treinamento para o desenvolvimento das
habilidades de investigacdo e desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
como os cursos da UFSM e o curso da UFFS.

As diferencas e os desenhos curriculares s@8o mdaltiplos, mas a formacdo para a
docéncia com os bebés e as criangas pequenas aparece especialmente fragilizada quando se
consideram nas matrizes as disciplinas e os saberes que tratam especificamente sobre esses

sujeitos e suas particularidades sociais, historicas, culturais, psicologicas, etc.

A formacéo para a docéncia considerando a El, os Al e a alfabetizacéo

O preparo para a tarefa alfabetizadora e para o trabalho com a lingua materna é parte
fundamental da docéncia dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Do ponto de vista da
posicdo no curriculo, a professora dos Anos Iniciais é uma professora
polivalente, que introduz os alunos no dominio da lingua materna oral e escrita, na
educacdo matematica e na alfabetizacdo cientifica, além de lidar com o
desenvolvimento de nogbes importantes implicadas no estudo do meio, da histéria e
geografia, etc..

E, ainda, pelo trabalho com as diferentes linguagens, uma educadora do sensivel, do
corpo, da percepcdo e das emocgdes. A amplitude de conhecimentos e habilidades para dar
conta dessas competéncias € de uma exigéncia consideravel pensando-se no curriculo da
formacéo inicial. Os anos iniciais da escolaridade basica ttm como foco o letramento em seu
sentido amplo, em que a alfabetizagdo toma parte como momento crucial do processo de
aquisicdo e desenvolvimento da lingua escrita. Por isso, foi preocupacdo do estudo estar
atento aos componentes curriculares comprometidos com o desenvolvimento das diferentes
areas de conhecimento e mais especialmente da Lingua Portuguesa, ndo s6 como matéria de
ensino do curriculo escolar, mas como parte da formacao e do desenvolvimento do professor e
da professora enquanto um/a usudrio/a qualificado/a da lingua e dos recursos da escrita.

Quanto a Educacdo Infantil, colocam-se questdes também muito singulares e
complexas que pautam a formacdo dessa professora, abarcando aspectos que se
relacionam com o estudo das diferentes idades das criancas, dos bebés e das criancas
pequenas até trés anos e de 4 a 6 anos, suas caracteristicas do ponto de vista psicoldgico,
social, econémico, cultural, etc.. Sdo também importantes para a formagéo da professora da
El estudos relacionados as instituices que educam essas criangas (as creches e as pré-
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escolas), aos modelos curriculares e pedagogicos desenvolvidos para a educacdo nesse nivel e
nessas faixas etarias, bem como ao estudo das politicas sociais que foram e sdo desenvolvidas
para sua protecdo, cuidado e educacao.

As exigéncias colocadas para os cursos de Pedagogia visando a formacdo da
professora de Educacdo Infantil tornam-se mais importantes ainda quando consideramos que
tanto a oferta obrigatoria desse nivel de ensino prevista pela LDB (Lei 9.394/1996), como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), instituidas pela
Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009, colocaram novos desafios para a formacdo dessa docéncia.
Em linhas gerais, essas Diretrizes estabelecem que as praticas desenvolvidas nas instituicdes
de Educacdo Infantil devem garantir a educagdo das criangas em sua integralidade,
entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo educativo e tendo as interacdes e
as brincadeiras como eixos norteadores de seu cotidiano (BRASIL, 2009).

Atentando para as DCNEI, pode-se pensar em um curriculo que demanda uma
formacdo que possibilite a compreensdo e analise das politicas publicas para a pequena
infancia; que inclua as aprendizagens sobre a gestdo educacional, abrangendo a administracéo
do sistema educacional, a organizacdo escolar, a coordenacdo pedagogica, e, por fim, que
possibilite a capacitacdo para a docéncia de bebés e criangas pequenas em uma proposta
curricular que tenha como fundamento a ndo separagdo do cuidado e da educacdo e como
eixos a brincadeira e as interagdes.

Essas tarefas exigem da professora articulagdes entre as experiéncias vividas pela
crianga, as suas diferentes linguagens e formas de expressdo, de modo a ampliar as
possibilidades de aprendizagens e de desenvolvimento das criancas de 0 a 5 anos para além de
uma escolarizacao tradicional centrada no processo de instrucdo e em curriculos e instituicoes
que historicamente tém entendido esse nivel de educacdo como guarda e assisténcia das
criangas muito pequenas, ou entdo como a compensacao de déficits culturais e familiares que
impedem o bom desempenho na escolaridade formal.

O proprio termo “pré-escola”, que ainda denomina esse nivel de ensino, é uma
evidéncia desse tipo de pensamento. Essa € uma cultura a ser superada no campo da Educacao
Infantil e na formacgdo de suas professoras. As matrizes curriculares que foram objeto de
analise neste estudo indicam que os cursos de Pedagogia ndo conseguiram incorporar as
demandas da Educacdo Infantil, para além dos pilares do assistencialismo e da educacdo
compensatodria, indo em dire¢do contraria as Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil e ao
pensamento que luta pela ndo disjuncéo do cuidado e da educacdo no trato com as criangas.
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Observe-se 0 que representam em termos de carga hordria 0s componentes
curriculares que tratam de cada uma das docéncias previstas pela politica oficial para o curso
de Pedagogia. A Tabela 1 destaca 8 das 9 matrizes curriculares que sd@o 0 universo das
matrizes curriculares investigadas, seu pertencimento institucional, os turnos de oferta do
curso, a carga horéria total para a integralizacdo do curso e cargas horérias dedicadas aos
componentes da formacdo que dizem respeito especificamente aos Anos Iniciais, incluindo a
EJA, a alfabetizacdo e a Educacao Infantil. Ndo se considera na Tabela, a matriz curricular do
curso de Pedagogia — noturno, da UNIPAMPA.

Tabela 1: Grades curriculares dos cursos de Pedagogia no RS por universidades
publicas considerando turno de oferta, carga horaria total, carga horaria dos
componentes que se referem aos Anos Iniciais (Al), a Alfabetizacdo (A) e a
Educacéo Infantil (El)

IES — Turno de oferta CH CHAIle CH-A |CH-EI
Municipios - — total Al (EJA)
Piurno Vespertin | (h) -
Noturn | o/Noturn | 100%
0 0
h % h |% |h [%

UFSM (Santa X 3465 1110 32 150 |4,3]1450 | 13

Maria)

UFSM (Santa

Maria) X 3225 1140 |35,3 | 150 |4,6 |450 | 14
UERGS —
Sao Francisco de

Paula, Osorio, 31
Cruz Alta, Si0 X X X 3435 1150 | 335 | 150 | 4,8 5 9,2
Luiz Gonzaga,
Alegrete e Bagé

UFRGS (Porto 25

Alegre) X 3205 1275 |39,8 |120 | 3,7 5 8,0
UIFRE (Bl X 3375 | 840 |24,8 |120 |36 204 7.1
FURG (Rio

Grande) X X 3250 1325 |39,8 | 120 |3,7|510 |15,7
UFPel (Pelotas) | X 3214 1292 |402 | 199 |62 355 11
UNIPAMPA 28
(Jaguario) X 3330 833 | 25 204 | 6,1 9 8,7
Fonte: PPPs
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Pode-se reparar que a soma dos componentes que fazem uma referéncia direta a
docéncia nos Anos Iniciais e a Educacdo Infantil varia bastante entre 0s cursos
estudados, estando entre o minimo de 31, 9% da carga horaria total do curso, no caso da
Pedagogia da UFFS, e 55,5% do total de horas do curso da FURG. Esses componentes que
tratam explicitamente da docéncia na Educacdo Infantil ou nos Anos Iniciais estdo
distribuidos centralmente em dois grandes grupos de estudos: um conjunto de componentes de
cunho tedrico-pratico que propde o estudo dos contetdos e areas de conhecimento que sdo
objeto de ensino nos Anos Iniciais do EF e seu tratamento didatico-pedagdgico visando o
trabalho docente polivalente nesses anos e visando a docéncia na Educacdo Infantil; e outro
conjunto de componentes curriculares, também de cunho tedrico e pratico, que possibilita a
insercdo progressiva dos estudantes na pratica escolar e docente e nos estagios
supervisionados de ambos 0s niveis de ensino, incluindo a modalidade de EJA.

O restante do tempo total da formagdo estd dividido por focos de atencdo
diversos, como: componentes que tratam das ciéncias basicas da educacdo, do estudo da
profissdo docente e dos sistemas educacionais e sua organizacdo politico, administrativa e
curricular; componentes relativos as diferentes modalidades de ensino e a inclusdo e outros
saberes que complementam e enriquecem a formacdo inicial; componentes comprometidos
com o desenvolvimento de habilidades de pesquisa e do TCC; disciplinas optativas e
atividades complementares, atendendo a exigéncias legais. Alguns grupos desses saberes
desenvolvem tematicas as mais diversas, entre as quais algumas relacionadas a caracteristicas
locais e regionais das universidades estudadas. A UNIPAMPA, por exemplo, considerando
sua localizagdo em Jaguardo, municipio fronteirico com o Uruguai, propde duas disciplinas
obrigatdrias, de 34 h cada uma, cujo foco sdo as “Linguagens da Fronteira”, mas nao ha, por
outro lado, nenhuma consideracdo acerca da aquisicdo da lingua oral e escrita em contextos
bilingues nas disciplinas de alfabetizacéo.

As matrizes curriculares ndo deixam duvida: o foco na formacdo da pedagoga é a
docéncia para 0os Anos Iniciais, vindo em segundo lugar a Educagdo Infantil, tratada, nos
documentos que observamos, de modo pouco especifico em relacdo as diferentes
caracteristicas desses alunos, em relacdo aos modelos educativos e as instituicdes proprias
para a educacdo dessas idades. Especialmente, a educacdo e o cuidado dos bebés e das
criangas muito pequenas (até 3 anos) sdo temas invisiveis na maioria dos curriculos escritos.

Apenas ¥ dos cursos tem componentes especificos obrigatdrios cujos temas referem-se as

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 15, n. 33, p. 91-117, jul./set. 2019. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

criangas de 0 a 3 anos. Trata-se ainda de uma docéncia por inventar no curso de Pedagogia,
com esforgos timidos de algumas instituicdes: FURG, UFPel e UFRGS.

A organizacdo dos estdgios €& um exemplo das prioridades indicadas
anteriormente, pois ainda que os cursos dispendam por volta da metade de sua carga
horéria total com o preparo, em primeiro lugar, para a docéncia nos Anos Iniciais; e em
segundo lugar, para a Educacdo Infantil, os estagios profissionais tanto na docéncia em um
nivel como no outro ndo sdo obrigatérios para todos 0S  Cursos.
De 16 cursos de Pedagogia, na modalidade presencial, 11 cursos incluem o
estagio obrigatorio na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais: 0s 2 cursos da UFSM, os 6
cursos da UERGS (inclui também a obrigatoriedade do estagio em Al — EJA), os 2
cursos da UNIPAMPA e, por altimo, o curso sediado na UFFS. Nesses casos, a carga
horaria minima de 300 h de estagio supervisionado, indicada pela Resolucdo do
CNE/CP n° 1, de 15 de Maio de 2006, é dividida entre esses estagios obrigatorios. Os
cursos da UFSM, da UNIPAMPA e da UFFS definem aproximadamente 150 h para
cada pratica docente, sendo que os cursos de Pedagogia da UERGS tém uma carga
horéria de 105 h para esses estagios em cada um dos niveis de ensino e ainda outras 105 h
para o estagio em Al — EJA. Os 2 cursos de Pedagogia da FURG, assim como os 2 cursos da
UFPel, e o curso da UFRGS, programam a obrigatoriedade do estagio em apenas um nivel de
ensino eleito pelos alunos entre El, Al, Al — EJA, cumprindo as 300 h nessa opgéo.

Ainda, considerando 0s estagios obrigatorios, o curso da UFPel é o U(nico
a propor a obrigatoriedade do “Estagio curricular em gestdo escolar”, com 142 h.
O curso de Pedagogia da UFRGS reserva um lugar nos curriculos ao estagio
com 0s bebés e as criangas pequenas, em “Estagio em docéncia de 0 a 3 anos” (300 h), ¢ ao
estagio com as criancas de 4 a 7 anos, em “Estadgio em docéncia de 4 a 7 anos” (300 h), dando
a escolher as alunas o segmento da EI em que querem especializar-se. Acompanham 0s
estagios no curriculo desse curso o “Seminario de docéncia: aprendizagens de si, do outro e
do mundo: 0 a 3 anos”, e o “Semindrio de docéncia: organizacao curricular, fundamentos e
possibilidades 4 a 7 anos”, entre os quais o estudante opta conforme o nivel em que realizard
0 estagio.

O desenvolvimento de estudos previstos para o exercicio de funcBes do
pedagogo e da pedagoga, como a gestdo, e, especialmente, o trabalho com a modalidade de
EJA e outras modalidades de ensino e educacdo profissional, ou o preparo para o exercicio de
atividades técnicas e funcGes pedagdgicas em contextos escolares e nao escolares, sdo
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atribuicGes tratadas marginalmente e superficialmente nos curriculos: poucas disciplinas ou
mesmo nenhuma, baixas cargas horarias, tematicas tratadas de modo pouco especifico, etc. O
unico curriculo que trata, por exemplo, de modo mais ampliado da Educacdo de Jovens e
Adultos e da acdo pedagogica nos anos iniciais dessa modalidade de ensino, evidenciando
uma preocupacdo em fornecer instrumentos mais consistentes para a docéncia nessa
modalidade € o curriculo da UERGS, que prevé um conjunto de disciplinas para alfabetizar e
direcionar aos jovens e adultos os programas escolares dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Nos demais, essa tematica resume-se quase sempre a uma ou duas disciplinas
especificas ou a alguma alusdo répida nas ementas, ainda que todos os cursos possibilitem a
realizacdo do estagio em Anos Iniciais na EJA.

Temas como a diversidade cultural, a educacdo ambiental, a inclusdo, a
educacdo indigena e quilombola, ou das populac@es rurais, sdo questdes marginais na mesma
medida da exclusdo social e cultural dessas comunidades, etnias e temas.
Cumprem-se as obrigacdes legais de inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em
todos os cursos de licenciatura, mas ainda pouco aparecem estudos relacionados aos
curriculos e as préaticas pedagogicas inclusivas de modo geral, tanto quando se trata da
inclusdo da chamada deficiéncia, como da incluséo da diversidade étnica e racial brasileira.
S&0 questdes tratadas de modo “jornalistico” entre os componentes que agrupamos COmo
relativos as modalidades de ensino e aos outros saberes, que tratam de aspectos e temas
variados que complementam e ilustram a formacdo docente. Ou ainda, sdo temas dos
componentes curriculares optativos, 0 que ndo garante de qualquer modo que venham a ser
escolhidos pelos estudantes.

A generalidade do tratamento das questBes educativas e das caracteristicas
geracionais, econdmicas e socio culturais da diversidade dos sujeitos pedagogicos que podem
ser alvos do trabalho das pedagogas e dos pedagogos € uma caracteristica do discurso dos
documentos e dos saberes curriculares da formacdo. A comecar pela prépria crianca,
nomeada, quase sempre, de modo inespecifico, como um sujeito abstrato, sem idade definida,
sem sexo, sem género, sem classe social, etc. A crianga e seu desenvolvimento é tratada
primordialmente desde um enfoque cognitivo e psicolégico, mas com poucos detalhamentos e
aprofundamentos em torno das especificidades socio culturais das diferentes infancias e do
seu desenvolvimento.

A maioria dos componentes indicam que 0s seus conteddos e propostas sdo

validos para “criangas, jovens e adultos”, o que ndo ¢ evidente quando se observam os temas e
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os desdobramentos das ementas e dos programas de ensino, quando estes existem. Isso é mais
visivel no caso de disciplinas como “Literatura e Educacdo”, ou “Literatura Infantil”, “Jogo e
Educagao”, “Arte e Educacao”, “Corporeidade e Educacao”, “Educagao Musical”, etc.
Quanto mais desprestigiada é a area de conhecimento ou menos importante € tida a disciplina
nas hierarquias dos curriculos escolares, mais superficial é o tratamento do conteudo e
inespecifico é o sujeito pedagdgico do qual tratam esses discursos tematicos e disciplinares.

Quando se observam os saberes que preparam a futura professora para a
docéncia na El podem ser feitas algumas consideracdes em relacdo ao que € proposto
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) e pelos debates dos
especialistas e investigadores da area.

As matrizes curriculares em grande parte ignoram que as acdes educativas dos
docentes da EIl devem ser diversificadas e ndo disciplinares, e que o cuidar e o educar
sdo duas faces de uma mesma proposta curricular e docente. A fragmentacdo e a
organizacgdo disciplinar dos saberes é a tbnica dos curriculos, com algumas tentativas de
integracdo de saberes em seminarios de praticas educativas. Estas tentativas podem ser melhor
percebidas nos PPPs da FURG, UFPEL e UFRGS.

Esses cursos apresentam disciplinas que tratam em parte das distingdes entre bebés,
criangas bem pequenas, criangas pequenas e criangas maiores, indicando a especificidade da
docéncia para trabalhar em creches, pré-escola e em Anos iniciais do Ensino Fundamental.
Nos demais cursos, ¢ bastante recorrente aparecer a indica¢do apenas de “criangas” ou
“criangas de 0 a 10 anos”, sem referéncia aos bebés e as criangas bem pequenas. Ao se pensar
na complexidade da educacdo de criangas pequenas e em uma formacdo a qual deve
contemplar a ndo separacao entre cuidar e educar (Silva e Rosseti-Ferreira, 2000), apenas uma
disciplina no curso de Pedagogia - Licenciatura, FURG, “Educac¢io de criangas de zero a trés

anos”, explicita claramente essa abordagem, em sua ementa:

Especificidades dos processos educativos com bebés e criancas bem
pequenas na creche. Cuidado/educacdo como objetivos indissociaveis no
cotidiano das instituicdes educativas que atendem criangas de zero a trés
anos. Organizacdo das atividades da vida diéaria: sono, alimentagdo, higiene e
cuidados essenciais. Processos de insercdo das criangas nos espacos
coletivos de educacdo. Interagdes entre bebés e criangas bem pequenas.
Experiéncias teorico-praticas com criangas de zero a trés anos. (FURG,
2016)

A auséncia da relacdo entre o cuidado e a educacdo no estudo das questdes que
envolvem a El indica o risco de o curso de Pedagogia reafirmar um carater preparatorio da El
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para a alfabetizacdo e o letramento dos anos posteriores. Isso é refor¢ado quando 0s cursos
pulverizam a abordagem sobre a Educacdo Infantil nas metodologias de ensino dos Anos

Iniciais, tal como exemplificam as ementas a seguir:

[...] Matematica Elementar: contetidos programéticos da educagéo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental (de acordo com a legislagéo pertinente,
parametros curriculares nacionais, livros didaticos, cultura local) [...]
Componente: Ensino de Matematica, Conteudo e Metodologia (UFFS, 2010)

[...]. Contelidos programéticos de geografia para a educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental (de acordo com a legislacdo pertinente,
pardmetros curriculares nacionais, livros didaticos, cultura local) [...]. —
Componente: Ensino de Geografia: Contetdo e Metodologia (UFFS, 2010)

As Ciéncias na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e EJA: principios tedrico-metodoldgicos [...] — Componente:
Ensinar e Aprender Ciéncias (UNIPAMPA, 2009)

As DCNEI ndo separam o trabalho realizado na Educacdo Infantil por &areas do
conhecimento. Portanto, o curso de Pedagogia também ndo deveria fazer essa
separacdo, visando formar profissionais aptos para proporcionar as criancas de 0 a 5
anos “educa¢do em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao
processo educativo”, por meio da “indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga” (BRASIL, 2009, Art.8°, § 1°1
e ll).

Os eixos norteadores do curriculo da Educagdo Infantil sdo as interacfes e as
brincadeiras (BRASIL, 2009, Art. 9°). Referente a esse aspecto, observou-se que na
matriz curricular dos cursos consta a tematica “brincadeira”, contudo, “interacdes” aparece
apenas em ementas da FURG, da UFPEL e da UFRGS. A seguir, alguns

excertos que evidenciam a abordagem dessas tematicas:

Teorias sobre o brincar. Histéria cultural do brinquedo. O
brincar no cotidiano da Educacdo Infantil. [...] Cultura ludica infantil
contemporanea, corporeidade e 0s espagos e tempos do brincar nas infancias.
— Componente: Préticas Educativas V (UFPEL, 2012).

Reflexdes teorico praticas e organizacao do trabalho educativo para a faixa
etaria de 0 a 10 anos. Implicacdes da acdo pedagdgica nas interacfes entre

docentes, criangas e comunidades. — Componente: A¢do Pedagogica com
Criancas de 0 a 10 anos (UFRGS,2007).

Embora a maioria dos cursos mencione o “brincar”, ndo se percebe uma énfase

tedrico-pratica acerca da brincadeira, do jogo, do jogo simbolico (faz-de-conta), da
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corporeidade, da ludicidade. Kishimoto (2002), ao discorrer sobre os encontros e
desencontros na formacgdo dos profissionais de Educagdo Infantil, afirma que a crianca
aprende enquanto brinca, explora e vivencia, por esse motivo € fundamental a inclusdo do
brincar entre os contetdos de estudo do curso bem como a construcdo de ambientes de
aprendizagem em que a brincadeira seja incentivada. Para o/a docente entender como a
crianca pequena aprende, seu processo formativo precisa lhe oferecer subsidios a respeito
disso. Sao varios os estudos (Barbosa; Richter, 2013 e Barbosa; Cancian; Weshenfelder,
2018) que também corroboram essa andlise, indicando as fragilidades na formacdo do
profissional para tratar dos saberes e fazeres especificos de creches e pré-escolas.

Contudo, as DCNEI sdo bastante claras no que tange as especificidades das infancias.
As criangas de 0 a 10 anos vivem a infancia de modo variado, em conformidade com sua
idade e meios sociais e culturais distintos. Neste universo de analise, a formacdo para a
docéncia com bebés mostra-se a mais fragilizada e ainda muito pautada pelo enfoque da
psicologia e da salde que prioriza a estimulacdo precoce, o cuidado com a higiene e a
nutricéo.

Os bebés sdo sujeitos pedagogicos invisiveis na maioria dos curriculos dos cursos.
Como ja se disse, apenas o curso de Pedagogia da UFRGS, os dois cursos da FURG e os dois
cursos da UFPel preocupam-se em organizar componentes especificos que desde o seu nome
tratam da docéncia com criangas de 0 a 3 anos, tratando as creches como instituicdes de sua
educacdo e cuidado. Além desses componentes especificos, esses temas fazem-se presentes
em outros componentes curriculares que nesses curriculos discutem a El. Esses cursos tém
ainda o mérito de buscar vias alternativas para considerar a educacdo dos bebés e das criancas
bem pequenas em seu proprio tempo e caracteristicas.

Pode-se concluir, entdo, que os cursos de Pedagogia tomam a docéncia nos Anos
Iniciais como referéncia para pensar a docéncia na Educacdo Infantil. Essa atitude conduz a
praticas de antecipacdo da escolarizacdo para criancas menores de 5 anos. A partir dessas
considerac0es, infere-se que as DCNP atuais e 0s cursos investigados ainda ndo contemplam
o perfil do profissional docente, esperado pelas DCNEI, pois indicam uma formacéo
generalista, que ndo é capaz de dar conta das especificidades da docéncia na Educacao
Infantil.
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A lingua materna, incluindo a alfabetizacéo, na formacéao das pedagogas

O preparo para a docéncia da lingua materna e nas classes de alfabetizacdo, tanto com
as criangas como com o0s jovens e adultos, no contexto da docéncia dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, ndo é mais animador. Tendo como referéncia a carga horéaria total dos
cursos, a presenca de disciplinas e componentes curriculares que tratam de aspectos
relacionados especificamente ao trabalho com a Lingua Portuguesa incluindo a aquisicao da
lingua escrita ndo ultrapassa as 400 h, ou 12,4% da carga horaria total dos cursos, sendo neste
caso os cursos de Pedagogia da UFPel.

Na Tabela 2 observa-se no conjunto das matrizes curriculares a carga horaria total dos
estudos e contetidos da formacdo inicial que tratam do ensino da Lingua Portuguesa, desde a
sua aquisicao oral e escrita, passando pelo estudo dos contetdos de ensino da lingua e da
literatura nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e suas metodologias de ensino. Incluem-
se também os componentes curriculares comprometidos na educagdo da professora como
usudria da lingua escrita e de suas modalidades textuais no contexto da universidade. Séo
exemplos deste tipo de componentes disciplinas como “Producdo textual”, “Leitura e

produgdo textual”, “Metodologia da inicia¢ao ao estudo e a pesquisa”, etc.

Tabela 2: Componentes curriculares dos cursos de Pedagogia das universidades publicas
gauchas que tratam dos estudos relacionados com o uso e o ensino da Lingua
Portuguesa, incluindo a alfabetizacéo.

Univer. CH total (h) Carga horéria % Carga %

em horas e horaria em

ndmero de horas e

componentes ndmero de

que tratam da componentes

lingua materna, de estudos

da literatura, sobre

Seu uso e ensino alfabetizacéo
FURG 3250 270 (7) 8,3 120 (3) 3,7
UFPEL 3214 400 (6) 12,4 199 (3) 6,2
UNIPAMPA 3330 374 (6) 11,2 204 (3) 6,1
UFSM 3465 300 (7) 8,6 150 (3) 4,3
UFRGS 3205 225 (5) 7 120 (2) 3,7
UERGS 3435 390 (7) 114 150 (3) 4,4
UFFS 3285 360 (6) 11 120 (2) 3,6
Fonte: PPPs
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A carga horéria que os cursos destinam para o estudo de contetidos relacionados ao
desenvolvimento da professora como alfabetizadora e docente de Lingua Portuguesa,
incluindo aqueles componentes que possibilitam o seu proprio desenvolvimento enquanto
leitora e escritora, apresenta-se entre o minimo de 225 h, ou 7 %, no caso do curso de
Pedagogia da UFRGS, e 0 maximo de 400 h, ou 12,4%, no caso do curso de Pedagogia da
UFPel. Em relacdo ao tempo dedicado especificamente ao estudo dos processos linguisticos e
pedagdgicos implicados na alfabetizagdo tem-se uma variacdo que vai de 120 h, ou 3,6% da
carga horéria total do curso, no caso da UFFS, a 199 h, ou 6,2% da carga horaria total do
curso, no caso da UFPel.

Buscou-se analisar de modo mais qualitativo a natureza dos saberes envolvidos na
formacdo da professora que tera a seu cargo a introducdo dos estudantes da Educacdo Basica
na cultura escrita. Sabe-se que o dominio da linguagem oral e escrita tem conex@es profundas
com a complexidade do pensamento e com as atividades de significagdo humana, sendo o seu
dominio um requisito fundamental para a participacdo em sociedades complexas e para uma
vida cultural mais interessante.

De modo geral os estudos que os curriculos reservam para o dominio da lingua
materna pela professora sdo muito restritos, quando consideramos a extensdo de conteidos
relacionados a gramatica, a ortografia, a leitura e a escrita, bem como ao seu ensino em
situacOes escolares e ndo escolares.

O dominio da disciplina que corresponde a matéria escolar é uma base para a
organizacdo do contetdo do ponto de vista do seu ensino. Este envolve questbes
epistemoldgicas, saber estabelecer relacdes de hierarquia e redes de relagdes entre conceitos,
teorias, indicar aspectos primarios e secundarios, etc. Sabe-se que o dominio do conteudo é
condicdo necessaria para que as docentes possam ter seguranca e autonomia na selecédo de
prioridades para o ensino, na identificacdo das dificuldades dos estudantes e no planejamento
das melhores formas de ensinar e aprender. Estudos (Almeida, 2011) com egressos dos cursos
de Pedagogia tém denunciado a desorientacdo e o insuficiente preparo para lidar com as
situages do ensino da leitura e da escrita e seu desenvolvimento nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, dificuldades que reforcam a dependéncia das orientagdes e condi¢des externas
para que possam definir planejamentos, contetdos e metodologias de trabalho.

No estudo das grades curriculares e seus componentes observou-se de modo geral a
fragilidade no tratamento dos conhecimentos de ordem disciplinar. O caso dos saberes
relacionados ao estudo da lingua materna e ao seu ensino, desde sua aquisigdo oral e escrita ao
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seu desenvolvimento pelos anos iniciais da escolarizagcdo bésica, € um exemplo dessa
tendéncia. Vejamos o caso da UFPel que apresenta a maior carga horaria disposta para esse
fim.

S&o um total de 400 h em 6 componentes curriculares que se ocupam do estudo da
lingua oral e escrita considerando sua aquisicdo e desenvolvimento nas diferentes faixas
etarias dos sujeitos pedagdgicos que sdo alvos da docéncia: 0 conjunto inicia com
“Metodologia da iniciacdo ao estudo e a pesquisa” (68 h), no 1°. Semestre, centrado no
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita académica e desenvolvimento de projetos
de pesquisa; ainda no 1°. Semestre e, depois, no 2°. Semestre, apresentam-se 2 componentes,
no total de 142 h, relacionados ao estudo da lingua na relagdo com a escola e a cultura e sua
aquisicdo e desenvolvimento através da fala (Teoria e Pratica Pedagdgica | — 71 h e Praticas
Educativas Il — 71 h). Sdo componentes que parecem ser dirigidos ao trabalho da educadora
infantil, que tem como foco, entre outras coisas, a aquisicao da lingua materna atraves da fala;
no 3° e 5° Semestres sdo oferecidos 2 componentes, num total de 128 h, relacionados de
modo imediato com a alfabetiza¢ao: “Ensino-aprendizagem, conhecimento e escolariza¢ao”
(57 h), no 3° Semestre do curso, que estuda “Aspectos relacionados a aprendizagem tendo
como fio condutor a Psicologia. Aquisicdo da linguagem oral e escrita. Aspectos linguisticos
na alfabetizacdo e desenvolvimento da leitura e escrita nos anos iniciais”’; “Teoria e Pratica
Pedagdgica V” (71 h), no 5°. Semestre do curso, cuja ementa indica como saberes “Métodos e
Processos de alfabetizagdo. Métodos sintético-analiticos no ensino da leitura e escrita.
Alfabetizacao em Paulo Freire, construtivismo e letramento”. Um tinico componente, “Teoria
e Pratica Pedagogica IV” (71 h), proposto para o 4°. Semestre do curso, estuda o
“Conhecimento linguistico necessario aos Anos Iniciais. Aspectos gramaticais da linguagem,
0s universais linguisticos e a natureza da linguagem humana. Sintaxe. Semantica.
Pragmatica.” Esse conjunto de estudos sobre a lingua materna desenvolve-se do 1°. Semestre
ao 5°. Semestre, culminando com a “Teoria e Pratica Pedagogica V”, (71 h). (UFPel, 2012).

Observa-se, assim, a amplitude dos conhecimentos necessarios a formacdo da
professora de lingua materna desde a Educacdo Infantil até os Anos Iniciais. Pode-se
problematizar especialmente o tempo previsto para 0s componentes que tém como foco o
estudo da Lingua Portuguesa em seus aspectos gramaticais e ortograficos, no caso da UFPel,
desenvolvido em um Unico componente curricular de 71 h (Teoria e Pratica Pedagdgica V).
Considerando a extensdo dos conhecimentos que a professora necessita da Lingua Portuguesa,
gue estdo dispostos pela Morfologia e Sintaxe, Gramatica, Ortografia, Fonética e Fonologia, o
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tempo designado para tal estudo é muito restrito, o que parece indicar superficialidade e
generalidade do dominio desse saber.

N&o é demais repetir, no conjunto das matrizes curriculares e suas ementas, 0 que se
apresenta para o estudo da Lingua Portuguesa enquanto conhecimento disciplinar necessario
ao exercicio docente resume-se a 1 ou 2 componentes curriculares, em que se percebe a
juncdo do estudo dos contetidos de ensino ao estudo dos aspectos didaticos e pedagdgicos
referentes a esse contetido. Os cursos de Pedagogia da UFSM séo outro exemplo desse

movimento. Tém entre suas ofertas obrigatorias a disciplina de “Lingua Portuguesa e

7’3 ”4

Educacao™ (60 h) e “Lingua Portuguesa™ (30 h), cursadas, respectivamente, no 5° e 6°.
semestres do curso, paralelamente a outros componentes que tém como foco a alfabetizacéo, a
literatura infantil e o desenvolvimento das habilidades de escrita académica das estudantes.
Observa-se nas ementas desses dois componentes nhomeados acima temas que relacionam o
estudo dos contetidos da Lingua Portuguesa ao estudo de suas didaticas. A dificuldade néo
esta nessa juncao (entre conteudo e método), mas sim na restri¢cdo da duracdo desses estudos
que ndo parecem possibilitar mais que “noticias” gerais sobre os mesmos, minimizando a
importancia do dominio aprofundado pela professora do conhecimento referente a lingua
materna. As discussdes de ordem pedagdgico-didatica aparecem nas matrizes curriculares, de
modo mais diluido e também distribuido em outros espacos, tempos e territorios de saber nos
curriculos, inclusive nos componentes do estagio supervisionado.

Em se tratando da alfabetizacdo, os cursos na sua maioria indicam entre 2 e 3
disciplinas, ou entre 120 h e 150 h, cujo foco s&o os conceitos de alfabetizacdo, analfabetismo
e letramento, os aspectos socio linguisticos e fonoldgicos envolvidos na aquisicao da lingua
oral e escrita, 0 estudo da psicogénese da lingua escrita e dos métodos de alfabetizacéo,
tratados sobretudo sob o ponto de vista pedagdgico. O enfoque predominante quando se trata
de preparar a professora para alfabetizar € o linguistico e o psicoldgico, ou entdo o
psicolinguistico, pautado pelas investigacdes de Ferreiro e Teberoski (1985). A psicologia
continua tendo um grande privilégio na explicacdo do ensinar e do aprender e na formacéao da

professora.

® A ementa diz: Teorias linguisticas que fundamentam a aprendizagem e o ensino da lingua portuguesa. Estudos
psicolinguisticos e modelos interacionistas de leitura. Comunicagdo oral (falar-ouvir) e escrita (ler-escrever).
Conteudos de lingua portuguesa e metodologias: leitura, producéo textual e analise linguistica. (UFSM, 2007).

* A ementa diz: Préticas de ensino de lingua portuguesa e suas aplicacdes em contexto educacional. Praticas de
leitura e tipos de leitura e textos. Produgdo de textos. Estrutura textual. Morfossintaxe, Fonética e Fonologia”.
(UFSM, 2007).
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Ainda que todos os cursos possibilitem a realizacdo do estagio nos Anos Iniciais -
EJA, pouco se trata especificamente da alfabetizacdo e do ensino da Lingua Portuguesa nessa
modalidade, considerando as caracteristicas socio culturais e cognitivas dos jovens e dos
adultos que habitam as periferias urbanas ou o campo brasileiro. O que é recorrente nos
curriculos dos cursos ¢ um tdpico nas ementas que diz algo genérico como “Conceitos e
principios para o ensino da linguagem na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e especialmente na EJA”, topico de estudo da ementa de “Teorias e Praticas
Alfabetizadoras II” (68 h), do 5°. Semestre do curso de Pedagogia da UNIPAMPA, diurno. Os
cursos de Pedagogia que propdem o estudo mais detido do processo de aquisicdo da leitura e
da escrita entre jovens e adultos, bem como conteldos relacionados ao ensino da Lingua
Portuguesa nessa modalidade, sdo os da UERGS, que oferecem 2 disciplinas especificamente
com esse fim: “Alfabetizacdo e Letramento II: EJA”, de 60 h, e “Lingua Portuguesa: EJA”, de
30 h, ambas oferecidas no 7°. semestre do curso. Também o curriculo da UNIPAMPA,
oferece alguns componentes a mais, “Os sujeitos ¢ a Pratica Pedagogica em EJA” (68 h),
“Educacdo do Campo” (68 h), “Educacdo e Movimentos Sociais” (68 h), que complementam
um nucleo mais definido de estudos sobre a EJA e a Educacdo no Campo.

Como se tentou evidenciar, de modo geral, esta-se diante de restricGes e omissdes
importantes na formacdo da pedagoga quando se pensa a docéncia necessaria para a Educacgéo
Infantil e para o ensino polivalente nos Anos Iniciais, incluindo a alfabetizagdo e o ensino da

lingua materna na modalidade da EJA.

Considerac6es finais

Os aspectos observados ao longo deste estudo talvez ajudem a problematizar, a titulo
de conclusdo, o pensamento e 0s debates sobre os rumos e o formato do curso de Pedagogia,
se 0 quisermos pensar como o lécus preferencial da formacdo e valorizacdo profissional das
docentes da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais. A tendéncia oficial ndo ¢ essa. E formar
um perfil generalista e flexivel, em um curriculo quimérico, que ira ampliar e aprofundar sua
formacdo no contexto da pratica e em condicGes de trabalho precarizadas.

Considerando os dados produzidos em nossa investigagdo sobre as formas de
profissionalidade que os 16 cursos de Pedagogia das universidades publicas galchas, na
modalidade presencial, vém estimulando, podem-se sintetizar as dificuldades e o carater que
esses cursos vém tendo no preparo para a docéncia na Educacdo Infantil e para os Anos
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Inicias do Ensino Fundamental, tendo como suporte os 9 PPPs e matrizes curriculares desses
Cursos.

Em relacdo ao preparo para a docéncia na Educacédo Infantil observa-se que a maioria
dos PPPs e as matrizes curriculares ndo incorporam as discussdes sobre os modos de
organizacdo curricular que devem pautar o trabalho nas creches e nas pré-escolas, ndo
incluindo conteddos e debates que sustentam as orientagcdes curriculares instituidas pela
politica oficial (Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009) para esse nivel de ensino. Os saberes sobre a
Educacdo Infantil e a docéncia possivel para esse nivel de ensino sdo reféns dos saberes
pensados e organizados para a agdo docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
reforcando uma pedagogia disciplinar e propedéutica para as aprendizagens desses anos. Os
saberes previstos para formar as professoras reiteram a separacdo entre educacédo e cuidado,
tratam as criancas que sao alvos dessas praticas pedagdgicas como universais, em termos do
estudo de suas singularidades etérias, socio afetivas, culturais e cognitivas, e pouco
aprofundam os modelos educativos e o estudo das instituicbes que tém sido desenvolvidas
para educé-los. A invisibilidade dos bebés e das criangcas muito pequenas nos curriculos € um
aspecto preocupante que acentua o carater médico e assistencialista com que essas criancgas
em idades muito precoces tém sido tratadas.

Mesmo em cursos que revelam preocupacdes com outro porvir para a Educagéo
Infantil, e, em especial, para a educacgdo das criancas de 0 a 3 anos, como é 0 caso dos cursos
de Pedagogia da FURG, UFPel e UFRGS, o tempo da formacdo destinado ao preparo da
professora para esses afazeres é infimo, quando comparado ao tempo dispendido para a
docéncia dos Anos Iniciais. O discurso curricular sobre a Educagdo Infantil nos PPPs e nas
matrizes curriculares é em boa parte inespecifico em relacdo as diferentes faixas etérias das
criangas e suas necessidades em termos de atengéo, cuidado e educacéo.

Quanto ao preparo para a docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a
situacdo é um pouco diferente, considerando o tempo e 0s saberes curriculares que sao
propostos com essa finalidade. Estando as matrizes curriculares caracterizadas pela
pulverizacdo de componentes e saberes que atendem a diferentes demandas da legislagdo para
a atuacdo do pedagogo, a docéncia polivalente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
idade regular aparece como a preocupacao central nos curriculos, mas, mesmo assim, ocupa
somente em torno da terca parte da carga horaria total dos cursos.

Sdo evidentes outras restricdes na formagdo para dar conta da docéncia nos Anos

Iniciais: a auséncia de saberes e componentes que tratem mais amplamente dos jovens e
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adultos e de sua educacdo; o pouco aprofundamento das areas de conhecimento ou disciplinas
cientificas que correspondem as matérias de ensino dos programas escolares dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Considerando a organizacdo dos componentes curriculares observa-se nesses cursos a
tendéncia a relacionar as matérias a serem ensinadas a seus enfoques teérico-metodoldgicos
(Educagdo Matematica, Fundamentos e Metodologia da Educagdo Infantil, Historia e
Educacdo, Geografia e Educacdo) o que é, talvez, um progresso ao modelo curricular que nos
formou pedagogas na segunda metade da década de 1980. Nesses anos, o estudo da disciplina
cientifica, do contedo escolar e dos modos de ensinar e aprender, compunham componentes
curriculares distintos. Isso se modifica nos curriculos ora investigados.

Quanto aos estudos que sdo organizados nas matrizes curriculares visando o dominio
da Lingua Portuguesa e o seu ensino pela futura professora ao longo dos Al, incluindo os
saberes sobre os processos de aquisi¢cdo da leitura e da escrita, percebeu-se a insuficiéncia do
tempo para tratar temas amplos indicados nas ementas que tratam desses assuntos. Isso pode
indicar uma superficialidade na sua abordagem, caracterizando um curriculo “jornalistico”.
Mais uma vez reafirmo, os saberes disciplinares apresentam-se de forma muito timida nos
componentes da formacgdo e em suas ementas. H& na distribuicdo do tempo nos cursos um
privilégio dos componentes de ordem didatica e metodologica e de componentes que
possibilitam aos estudantes a interacdo e a vivéncia da pratica de ensino e da escola. O
chamado “saber da experiéncia” veio ganhando tempos maiores nos cursos de licenciatura
desde o inicio da década de 2000, inclusive no caso da Pedagogia.

Ainda que o curso de Pedagogia ndo corresponda eficientemente as finalidades
atribuidas, a politica oficial tem sua funcionalidade. Um perfil generalista e com uma
instrumentalizacdo superficial no @mbito das atividades profissionais que ird desenvolver,
talvez seja 0 que necessita uma organizagdo do trabalho que centraliza em instancias
exteriores a escola e aos docentes, as decisdes sobre as finalidades do ensino e sobre o que 0
curriculo deve privilegiar em termos de experiéncias de conhecimento. A autonomia que se
exige das professoras e professores contemporaneamente estd sobretudo no ambito da
(auto)responsabilizacdo pelos resultados do processo educativo e pelo préprio
desenvolvimento profissional, justificando também o carater generalista e superficial dos
curriculos do curso.

O texto da Resolu¢do CNE/CP n. 1, de 15 de Maio de 2006, é claro em afirmar que o

processo de formagdo do pedagogo sera “consolidado” no campo da pratica profissional, o
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que nos leva a considerar que, desde esse ponto de vista, para a formacdo inicial, ndo é
necessario mais do que uma formacgé&o genérica e superficial quimérica que os pedagogos e as

pedagogas vao necessitar diante de curriculos estandardizados.
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