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Resumo: Na década de 1990, inicia-se um grande movimento de reformulacdo das politicas
educacionais no Brasil. As discussGes acerca do processo de inclusdo escolar ganham grande
notoriedade no ambito nacional e, internacionalmente, com a Declaragéo de Salamanca (1994), que foi
pioneira ao impulsionar formulagfes de leis e documentos que visam ao processo inclusivo da pessoa
com algum tipo de deficiéncia e todos aqueles que estdo excluidos e marginalizados pela sociedade
capitalista. A LDBEN n° 9.394/96 discorre sobre a obrigatoriedade da Educacéo Especial nos sistemas
de ensino, mas ndo discute de forma clara a implementacdo dos mecanismos de efetivagdo desse
processo na Educagdo Superior. Diante desses novos processos educacionais, desenvolvemos um
estudo para verificar como esse cendrio é visto por uma professora da Educagdo Superior da rede
privada, de uma determinada cidade do interior do estado de S&o Paulo, que atuava com uma aluna
com deficiéncia visual, no ano de 2015, no curso de graduacdo (licenciatura plena) em Historia. Para
tanto, utilizamos uma abordagem qualitativa de pesquisa e, como procedimento metodolégico, o
estudo de caso e a entrevista semiestruturada como instrumento de coleta de dados, registrando
resultados positivos no processo de incluséo.

Palavras-Chaves: Incluséo Escolar, Educagdo Superior, Deficiéncia Visual, Profissdo Docente.

Abstract: In the 1990s, a great movement began to reformulate educational policies in Brazil.
Discussions about the process of school inclusion gain great prominence nationally and internationally
with the Declaration of Salamanca (1994), which pioneered the formulation of laws and documents
aimed at the inclusive process of the person with some kind of disability, and all Those who are
excluded and marginalized by capitalist society. LDBEN no. 9,394 / 96 discusses the need for Special
Education in education systems but does not clearly discuss the implementation of themechanisms for
makes efective this process in Higher Education. In view of these new educational processes, we have
developed a study to verify how this scenario is seen by a Higher Education teacher of the private
network of a certain city in the interior of the state of Sdo Paulo, who worked with a visually impaired
student in the year 2015, on the History Undergraduate Course. For that, we used a qualitative

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 15, n. 33, p. 538-554, jul./set. 2019. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

research approach and, as a methodological procedure, the case study and the semi-structured
interview as a data collection instrument, registering positive results in the inclusion process.

Keywords: School Inclusion, Higher Education, Visual Impairment, Teaching Profession

Resumen: En la década de 1990, se inicia un gran movimiento de reformulacion de las politicas
educativas en Brasil. Las discusiones sobre el proceso de inclusion escolar ganan gran notoriedad en el
ambito nacional y, internacionalmente, con la Declaracion de Salamanca (1994), que fue pionera al
impulsar formulaciones de leyes y documentos que apuntan al proceso inclusivo de la persona con
algin tipo de discapacidad y, todos aquellos que estan excluidos y marginados por la sociedad
capitalista. La LDBEN n° 9.394 / 96 discurre sobre la obligatoriedad de la Educacién Especial en los
sistemas de ensefianza, pero no discute de forma clara la implementacién de los mecanismos de
efectivizacion de ese proceso en la Educacién Superior. En el marco de estos nuevos procesos
educativos, desarrollamos un estudio para verificar como ese escenario es visto por una profesora de
Educacion Superior de la red privada, de una determinada ciudad del interior del estado de Séo Paulo,
que actuaba con una alumna con discapacidad visual, En el curso de graduacion (licenciatura plena) en
Historia. Para ello, utilizamos un abordaje cualitativo de investigacion y, como procedimiento
metodoldgico, el estudio de caso y la entrevista semiestructurada como instrumento de recoleccion de
datos, registrando resultados positivos en el proceso de inclusion.

Palabras Clave: Inclusién Escolar, Educacion Superior, Deficiencia Visual, Profesion Docente.

INTRODUCAO

1.1 A Deficiéncia ao longo da historia.

Ao longo da histéria da humanidade, a pessoa que possui alguma deficiéncia, sempre
foi indesejada pela sociedade, o que significou, ao longo dos séculos, a sua marginalizacéo e,
até mesmo a sua extingdo em alguns momentos histéricos. Na Antiguidade Cléssica, 0s
padrdes corporais eram altamente exaltados, seja para as praticas esportivas, ou mesmo
devido as guerras constantes por novos territorios. Tais situacdes faziam do abandono uma
pratica comum, segregando pessoas com deficiéncia do convivio social, sendo estes
considerados subumanos por muitas sociedades. A espartana é um exemplo classico, visto que
o culto a beleza e ao corpo eram para eles, um padrao social. (ARANHA, 1995)

Na ldade Média, periodo que sofreu grande influéncia da igreja (por meio de seus
dogmas), temos impregnada nesses ambientes de convivio social a formulacdo errénea e
exorbitante de bem e mal, de anjos e demonios, sendo as heresias grandes cartas magnas de
julgamento que ndo permitiam contestacbes por parte da populacdo. A deficiéncia foi
entendida como um fendmeno espiritual e metafisico. Na concepc¢do metafisica, creditava-se o
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nascimento desses sujeitos ao sobrenatural, sendo vistos como uma personificacdo do mal, um
produto da unido entre a mulher e o demdnio, o que justificava a queima de ambos - mée e
crianca - pela Santa Inquisicéo.

No século XVIII, era das revolucdes burguesas (Industrial e Francesa), as concepgdes
feudais da sociedade foram modificadas, passando a configurar uma conotacdo do homem
mais ligada ao &mbito econémico, em ascensdo na época. Neste periodo, passou-se a
classificar os individuos em economicamente produtivos, excluindo assim o individuo
deficiente, por denomina-lo improdutivo para esta nova formulacao da sociedade.

Segundo Aranha (1995), pessoas com deficiéncia eram retiradas de seus locais de
nascimento e segregadas em conventos, asilos, hospitais psiquiatricos e escolas especiais.
Podemos considerar o conceito de Educacéo Inclusiva, que preconiza a escolarizacao de todos
os individuos em ambientes comuns, algo muito recente e tipico da sociedade contemporanea.

Considerando essa trajetéria de exclusdo das pessoas com deficiéncia de maneira
geral, podemos constatar que com os individuos com deficiéncia visual, foco deste estudo,
ndo foi diferente. “A historia da deficiéncia visual na humanidade ¢ comum a todos os tipos
de deficiéncias. Os conceitos foram evoluindo conforme as crencas, valores culturais,
concepgdo de homem e transformagdes sociais que ocorreram nos diferentes momentos
historicos”. (MEC/SEESP, 2001, p.25). Segundo Gil (2000), a expressdo ‘deficiéncia visual’
se refere ao espectro que vai da cegueira até a visdo subnormal.

Diante desses paradigmas historico-educacionais, a educagéo inclusiva tem nos dias
atuais como objetivo a construgdo de uma sociedade e escola acolhedoras e ndo excludentes,
onde ndo existam critérios ou exigéncias de natureza alguma, nem qualquer mecanismo de
selecdo ou discriminacdo para 0 acesso e a permanéncia de todos os alunos a escola e aos bens
socioculturais, construidos pela humanidade ao longo da historia. (Brasil, 2006, p.15).

Diante desses antagonismos existentes, cabe a educacdo o papel fundamental no
processo de inclusdo de todos que séo negligenciados pela sociedade contemporanea, criando
um ambiente acolhedor.

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferengas. E
possivel fazer uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza, do
diferente, do outro. A aprendizagem é destoante e heterogénea. Aprendemos
coisas diferentes daquelas que nos ensinam, em tempos distintos, (...) mas a
aprendizagem ocorre, sempre. Precisamos de uma pedagogia que seja uma
nova forma de se relacionar com o conhecimento, com os alunos, com seus
pais, com a comunidade, com os fracassos (com o fim deles), e que produza
outros tipos humanos, menos doceis e disciplinados. (ABRAMOWICZ,
1997 in Brasil, 2006, p.7)
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1.2 A Educagéo para a pessoa com Deficiéncia Visual.

As primeiras preocupacdes de cunho educacional em relacdo as pessoas cegas
surgiram no século XVI, com Girolinia Cardono, médico italiano, que testou a possibilidade
de algum aprendizado de leitura através do tato. As ideias difundidas por Cardono vao
ganhando forca até século XVIII, quando, em 1784, surge em Paris, criada por Valentin Haly,
a primeira escola para cegos: Instituto Real dos Jovens Cegos. Nela, Hally exercita sua
invencdo: um sistema de leitura em alto relevo com letras em caracteres comuns.
(MEC/SEESP, 2001)

No século X1X, desenvolve-se na Europa e nos Estados Unidos escolas com propostas
educacionais semelhantes. Em 1825, Louis Braille cria o sistema Braille (Um novo sistema
com caracteres em relevo para escrita e leitura de cegos) que se torna publico, facilitando o
processo de ensino e de aprendizagem para pessoas cegas, possibilitando atraves desse
mecanismo uma maior insercao social do deficiente visual.

A repercussdo das novas técnicas desenvolvidas por Louis Braille chegou ao Brasil
com grande notoriedade através de José Alvares de Azevedo, estudante do instituto parisiense
Real dos Jovens Cegos. José Alvares de Azevedo comeca a ensinar as pessoas com
deficiéncia visual através da aplicacdo método Braille, sendo de suma importancia para a
criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 17 de setembro 1854, hoje Instituto
Benjamin Constant. “O Instituto Benjamin Constant (IBC) foi o primeiro educandario para
cegos na América Latina e é a Unica Instituicdo Federal de ensino destinada a promover a
educacdo das pessoas cegas e das portadoras de baixa visdo no Brasil”. (MEC/SEESP,2001,
p.27)

1.3- O Processo Inclusivo da pessoa com deficiéncia na Educacéo Superior

Na década de 1990, inicia-se um grande movimento de reformulacdo das politicas
educacionais no Brasil. Santos e Sakaguti (2011, p. 19) fazem questdo de ressaltar que “a
historia da inclusdo, € algo ainda muito recente, seu ponto de partida foi a partir dos anos
1990”. As discussdes acerca do processo de inclusdo escolar ganham grande notoriedade no
ambito nacional e internacional com a Declaracdo de Salamanca (1994), documento este que
visa apresentar os principios, politicas e praticas em educacéo especial definidas pelas Nac¢Ges
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Unidas. No entanto, percebe-se inicialmente o “esquecimento” de discussdes ¢
regulamentagfes sobre o processo inclusivo na Educagdo Superior, negligenciando e

restringindo momentaneamente o processo inclusivo na Educacgéo Basica.

Pouco se tem documentado sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia no
ensino superior, indicando uma caréncia de reflexdes, estudos e estatisticas,
0 que dificulta a formulagdo de politicas publicas que contemplem acGes
promotoras de educagao inclusiva também no ensino superior. (OLIVEIRA,
2011, p.31).

O Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) organizou seu primeiro documento em 8
de maio de 1996, o aviso curricular de n° 277, direcionado as pessoas com necessidades
especiais no Ensino Superior (BRASIL, 1996a). O documento versa sobre a necessidade das
adaptacdes dos espacos fisicos, dos recursos e o preparo dos profissionais para o0 acesso e

permanéncia do aluno na Educacdo Superior.

Utilizacdo de textos ampliados, lupas ou outros recursos Opticos especiais
para as pessoas com visdo subnormal/ reduzida; - utilizacdo de recursos e
equipamentos especificos para cegos: provas orais e/ou em Braille, sorobd,
maquina de datilografia comum ou Perkins/Braille, DOS VOX adaptado ao
computador. - Colocagdo de intérprete no caso de Lingua de Sinais no
processo de avaliagdo dos candidatos surdos; - utilizagdo de provas orais ou
uso de computadores e outros equipamentos pelo portador de deficiéncia
fisica com comprometimento dos membros superiores; - ampliagcdo do tempo
determinado para a execucdo das provas de acordo com o grau de
comprometimento do candidato (BRASIL, 19964, p.1).

A propria LDBEN n°9.394/96 discorre sobre a obrigatoriedade da Educacao Especial
nos sistemas de ensino, mas nédo discute de forma clara a implementacdo dos mecanismos de
efetivacdo desse processo na Educacgao Superior.

No ano de 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores
da Educacdo Basica (BRASIL, 2002a) destacam que as instituicdes de ensino superior devem
prever, em sua organizacao curricular, formacéo docente voltada para a atencéo a diversidade
e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais. A Lei n° 10.436/02 (BRASIL, 2002b), no mesmo ano, reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de comunicacdo e expressao,
determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar o seu uso e difusdo,
bem como a inclusdo da disciplina de LIBRAS no curriculo dos cursos de formacdo de

professores. Apenas com o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos é que ocorre

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 15, n. 33, p. 538-554, jul./set. 2019. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

mencao ao acesso e a permanéncia ao ensino superior, apresentando a necessidade urgente de
acOes afirmativas e inclusivas, porém ndo ha, ainda, prioridade quanto a relevancia do

processo de ensino e aprendizagem desse alunado.

Desenvolver politicas estratégicas de acdo afirmativa nas IES que
possibilitem a inclusdo, o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia
e aquelas alvo de discriminagéo por motivo de género, de orientagdo sexual e
religiosa, entre outros e seguimentos geracionais e étnico-raciais. (BRASIL,
2008b, p.41).

Embora ndo se possa negar a importancia das politicas publicas e dos movimentos de
reformulacdo da educacgdo brasileira na década dos anos 1990, apenas em meados dos anos
2.000, devido a propagacdo da Educacdo Superior a distancia no pais, um referencial para a
qualidade do ensino a distancia, introduz algo especifico sobre o atendimento da pessoa com

deficiéncia nas Instituicbes de Ensino Superior (IES).

Dispor de esquemas alternativos para atendimento de estudantes com
deficiéncia. Para a instalagdo de polos, dois outros requisitos necessitam ser
atendidos. O primeiro diz respeito as condi¢des de acessibilidade e utilizacdo
dos equipamentos por pessoas com deficiéncias, ou seja, deve se atentar para
um projeto arquitetonico e pedagdgico que ‘garanta acesso, ingresso €
permanéncia dessas pessoas’, acompanhadas de ajudantes ou animais que
eventualmente lhe servem de apoio, em todos os ambientes de uso coletivo.
(BRASIL, 2007b, p.15-16).

E inegéavel o avanco nas politicas publicas, na sociedade moderna como um todo, no
que tocam a inclusdo da pessoa com deficiéncia ao ensino. Porém, apesar de todos 0s
avangos, ainda temos uma realidade cruel. A quantidade de matriculas de pessoas com
deficiéncia na Educagdo Superior aumentou 933,6% nos Ultimos dez anos, no periodo entre
2000 e 2010,segundo o Portal Brasill.Embora esse aumento pareca espetacular, ainda
significa uma parcela infima se comparado aos estudantes sem deficiéncia. Estudantes com
deficiéncia passaram de 2.173 no comeco do periodo para 20.287 em 2010, sendo que 6.884
desses alunos sdo da rede publica e 13.403 da rede privada. De acordo com os dados do Censo
2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), entre as pessoas com
deficiéncia com mais de 15 anos no pais, 61,13% ndo tém instrucdo ou tém somente 0 ensino

fundamental completo. Outros 14,15% tém ensino fundamental completo ou médio

' Disponivel em:  http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/10/ensino-superior-do-brasil-tem-recorde-de-

matriculas-nos-ultimos-anos. Acesso em: 02 Out 2016.
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incompleto, 17,67% tém ensino médio completo ou superior completo e apenas 6,66 %
concluiram um curso superior. O Brasil, ainda conforme o censo, tinha, em 2010, 45.606.048
pessoas com deficiéncia, o que representava 23,9% da populacéo.

No entanto, mesmo com um aumento significativo, estudantes com deficiéncia,
representam, de acordo com o Inep no ano de 2014, somente 0,42% dos mais de 7.828.013 de
universitarios existentes no pais. A realidade da sociedade moderna capitalista é excludente,
impossibilitando esse processo inclusivo de forma ampla e abrangente, pois ndo atende a
demanda dos alunos ao acesso a Educacdo Superior, e se torna ainda mais excludente e
discriminatoria para o publico que possui alguma deficiéncia, como Perini (2006) relata em

sua reflexdo:

Embora sejamos a favor da luta pela inclusdo escolar das pessoas com
deficiéncia, reconhecemos que 0s sujeitos envolvidos sofrem todos o0s tipos
de discriminacdo e de imposi¢do de uma sociedade que os elimina sendo
falsa a concep¢do de que caminhamos rumo a igualdade de oportunidades.
(PERINI, 2006, p. 111).

1.4 — O Movimento para obtencdo de uma Educacéo Inclusiva no Brasil.

No Brasil, o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na escola esta
intimamente relacionado com movimentos em outros paises, sobretudo ao compartilhar dos
principios preconizados pelos principais documentos que nortearam a educagdo inclusiva,
como a Declaragdo de Salamanca(1994). Em 1981, ao instituir o “Ano Internacional das
Pessoas Deficientes” (AIPD), a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) oficializou o conceito
de sociedade inclusiva, iniciando um movimento mundial pela defesa dos Direitos Humanos
na luta pela inclusdo dos excluidos sociais (WERNECK, 2000).

A incluséo surge, entdo, como uma proposta de educagdo para todos, de forma
igualitéria e de qualidade. O conceito de inclusdo passou a ser trabalhado na Educagdo
Especial, buscando a inser¢do dos alunos, considerando suas multiplas diferencas (pessoais,
linguisticas, culturais, sociais, etc.), reconhecendo a necessidade de mudangas no sistema
educacional, que na realidade ndo se encontra preparado para atender a essa clientela
(BUENO,1999). Segundo Carvalho (2000), a importancia da proposta de educacéo inclusiva
esta no sentido de buscar formas de superar as situagdes de excluséo, reconhecendo o direito a
ser diferente e envolvendo toda a sociedade no atendimento as pessoas com deficiéncias,
estimulando a participacdo social plena de todos 0s grupos que se encontram marginalizados.
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Esse movimento inclusivo, segundo Mantoan (2008), é muito contestado devido ao
seu carater ameagador de ruptura, no abismo existente entre o velho e o novo. A pesquisadora
relata que existe uma diferenciacdo entre o Especial na Educacdo em contrapartida ao
Especial da Educacdo. O Especial na educacédo € a regulamentacdo dos processos em lei, ou
seja, 0 documentado que da obrigatoriedade aos sistemas de ensino de se regularizarem e
atenderem a demanda do alunado com deficiéncia. Esse processo inclusivo no ensino regular,
na interpretacdo da autora, € restrito, ocorrendo apenas de forma parcial, devido a necessidade
do alunado deficiente de se adaptar ao tradicional e vigente ensino, sem grandes mudancas do
sistema. Em outras palavras, esta proposi¢ao tem a ver com 0 que ja existe hd muito tempo e
que sustenta o modelo organizacional da integracdo, entendida no documento como
integracdo parcial, na qual o aluno tem de se adequar ao ensino regular para cursa-lo.

O Especial da Educacédo, segundo Mantoan (2008), é reverter o fracasso vergonhoso
da escola brasileira, em que a maioria das criancas que fracassam ndo veem da Educacdo
Especial, mas que, na sua interpretacdo, possivelmente acabardo nela. E a busca pela
resolucdo dos problemas, como o da evaséo escolar, permitindo que a inclusdo ocorra em sua
totalidade, englobando o alunado com necessidades especiais. Uma escola que seja capaz de
incluir esses alunos excluidos e marginalizados pelos insucessos, que sdo decorréncia de
privagOes constantes e da baixa autoestima resultantes da excluséo escolar social.

J& Mendes (2008, p.20) nos relata que 0 movimento pela inclusdo é mais um fator
politico e ideoldgico, que na verdade nao ha “evidencias favoraveis e nem totalmente
desfavoraveis” em relagdo a escolarizagdo do aluno deficiente e afirma que a questdo da
inclusdo escolar ndo é somente a de decidir onde os alunos com deficiéncia deverdo ser
escolarizados, mas oferecer uma educacdo de qualidade para todos os alunos sem
discriminacdo, seja na escola comum, seja na Escola Especial.

Carvalho (1997), por seu turno, salienta que a inclusdo é um processo e, como tal,
deve ser paulatinamente conquistada. Trata-se de uma mudanca de paradigma, numa cultura
gue ndo esta acostumada a conviver com o seu membro "diferente"”. Para Rodrigues (2006), a
inclusdo na sociedade moderna tem que constituir uma resposta de qualidade que atenda aos
alunos com deficiéncia e seja capaz de proporcionar 0 mesmo tipo de servi¢os da Escola
Especial, caso contrario, ndo ha motivo para os pais preferirem a inclusao, uma vez que isso
pode ter um efeito prejudicial em sua qualidade de vida. Segundo Mantoan (2008), essa

inovagédo para educacéo inclusiva, ndo sé redimensionou a Educacéo Especial, como provoca
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a escola comum, para que dé conta das diferencas na sua concep¢do, organizacdo e préaticas
pedagogicas.

Como podemos perceber, as concepcdes de inclusdo diferem-se quanto ao processo
de implantacdo. Alguns autores acreditam na Inclusdo total com Mantoan (2008) e outros
acreditam na Incluséo tendo a Educacdo Especial como suporte para a escola comum como
Bueno (1999), Carvalho (1997/2000) e Mendes (2008).

Diante do contexto atual de mudanca de paradigma sobre a escolarizagdo de pessoas
com deficiéncia, tanto para educacdo de maneira geral como para a Educacdo Superior de
maneira especifica, desenvolvemos um estudo com o objetivo de verificar como esse cenario
é visto por uma professora da Educacdo Superior da rede privada, de uma determinada cidade
do interior do estado de Séo Paulo, que atuava com uma aluna com deficiéncia visual, no ano

de 2015, no curso de graduacao (licenciatura plena) em Historia.

METODOLOGIA

Este estudo seguiu uma abordagem qualitativa de pesquisa. A pesquisa gualitativa ou
naturalistica, segundo Bogdan e Biklen (1982), envolve a obtencdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do
que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes. “Sao desenvolvidas
como objeto de proporcionar uma visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado
fenomeno” (Moreira, Caleffe, 2008, p. 69).

Entre as varias formas que pode assumir uma pesquisa qualitativa, destacam-se a
pesquisa do tipo etnogréafico e o estudo de caso. Este ultimo, o estudo de caso, foi o
procedimento metodoldgico que utilizamos. Os estudos de caso enfatizam a “interpretacdo em
contexto. Um principio basico desse tipo de estudo é que, para uma apreensdo mais completa
do objeto, € preciso levar em conta o contexto em que ele se situa” (Menga Ludke e Marli E.
D. A. André/LiteUnicamp).

Como instrumento para coleta de dados, foi utilizada uma entrevista semiestruturada,
elaborada pelos pesquisadores e aplicada a uma professora da Educagdo Superior da rede
privada. A entrevista semiestruturada, segundo Trivifios (1987, p.146), “tem como
caracteristica questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipoOteses que se
relacionam ao tema da pesquisa”. No caso concreto que apresentaremos doravante, foi

aplicada a uma professora da Educagdo Superior, que atuava com uma aluna deficiente visual
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em sala de aula, no ano de 2015, no curso de graduacdo (licenciatura plena) em Histdria,
analisando, deste modo, as dificuldades enfrentadas durante o processo de ensino e de

aprendizagem, aliadas ao auxilio da equipe gestora.

ANALISE DE DADOS

A pesquisa foi realizada com uma professora do Ensino Superior, que sera identificada
neste estudo pela consoante (P). Esta tinha vinte e sete anos de experiéncia na profissao, com
formagdo técnica em magistério, Licenciatura Plena em Historia e mestrado na mesma area,
tendo uma aluna com deficiéncia visual na rede privada de Educagdo Superior, em uma
cidade no interior do estado de Séo Paulo.

Para uma analise mais completa do contetdo da entrevista, foram criadas cinco
categorias de analise, buscando organizar e analisar de maneira mais ampla o conteido das
respostas dadas pela professora a cada uma das 12 questdes propostas previamente. A
elaboragdo das categorias se justificam“..Quando o objetivo do pesquisador ndo é
simplesmente ver o que 0s sujeitos da pesquisa entendem sobre determinado assunto, mas o
que e como eles trabalham na préatica o tema a ser investigado, e como este tema influencia
criticamente as suas vivéncias diérias...”(QUIMELLI, 2009, p. 73).

As categorias de andlise propostas sdo: 1- Concepcédo acerca da profissdo docente;2-
Concepgdo acerca da inclusdo;3- Auxilio por parte da equipe gestora;4- Concepcdo de

aprendizagem do aluno com deficiéncia e; 5- Contato com a familia.

CONCEPCAO ACERCA DA DOCENCIA

O primeiro dado a ser levantado através das respostas da entrevistada foi a respeito de
sua concepcao acerca da profissdo docente, buscando identificar a forma como a profissional
se enxerga, inserida no contexto de suas funcdes.

Considerando a resposta da professora, podemos destacar a seguinte passagem:

Ser professora é um caminho que escolhi em minha vida, venho de familia
operaria e humilde, acreditava que estudando poderia ter uma vida melhor.
Por incentivo de minha mée, resolvi cursar a universidade. Escolhi Histéria
porque sempre fui uma pessoa que perguntava os porqués da vida.
Inicialmente pensava em Ciéncias Sociais, mas me apaixonei pela Historia.
Desde que me graduei, abracei a profissdo com a certeza de que educar é
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transformar, por isso, ser professor para mim, é participar de grandes
transformagdes através de pequenos gestos cotidianos. (P)

Pode-se perceber que a educacdo tem um papel historicamente acumulado de tentativa
de ascensdo social. Os questionamentos acerca da opressdo gerada pelo sistema capitalista, ja
que era de familia operaria, a fez optar pela docéncia como meio de obter melhoria na vida
pessoal, mas com grande engajamento em temas como o0s desafios e a importancia da
educacdo como ferramenta de transformacéo social. A fala da docente vai ao encontro da do
grande educador Paulo Freire (2000), que relata em Pedagogia da indignacdo: cartas
pedagogicas e outros escritos: “Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela,
tampouco, a sociedade muda”. Talvez, caracterizando uma das suas influéncias dentro da

profissao.

CONCEPCOES ACERCA DA INCLUSAO

Nesta categoria, destaca-se a concep¢do da professora sobre a inclusdo de sua aluna
com deficiéncia visual em uma sala de aula regular da Educacdo Superior, assim como sua
visdo acerca da inclusdo escolar de maneira mais ampla, que é apresentada abaixo na seguinte

passagem:

Durante todo o curso, a aluna foi exemplar, ndo faltava um unico dia, era
mais dedicada do que muitos outros que ndo tinham nenhuma dificuldade.
Ela acabou sendo um exemplo para todos. Acredito que todos aprendemos
muito com ela, na verdade, acredito que a presenca desses alunos nas
turmas comuns, principalmente no curso de licenciatura, contribui para que
aprendam desde a graduacdo a lidar com todos os tipos de desafios que
enfrentamos em sala de aula. ( P)

A concepgéo da docente acerca da inclusdo no ensino regular é positiva, destacando a
importancia do aprendizado na pratica como contribuicdo para os demais alunos de
licenciaturas criarem experiéncia para futuros trabalhos com pessoas que tenham deficiéncia.
A fala da professora nos remete a um grande laboratério pratico das teorias sobre o processo
inclusivo. Acredita-se que, com a inclusdo, ndo sé a pessoa com deficiéncia é beneficiada,
mas todos aqueles envolvidos neste processo educacional. A convivéncia com a diversidade
humana favorece a construcdo de novas relacfes e experiéncias, tdo indispensaveis e

fundamentais na formacdo contemporanea humana e no desenvolvimento dos professores,
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profissionais e alunos, ampliando, para eles, a compreensdo dos conceitos de justica e direito
(LIMA, 2007).

AUXILIO POR PARTE DA EQUIPE GESTORA

Em relacdo a equipe gestora da universidade, neste estudo observou-se que a gestao
tem buscado auxiliar o trabalho docente, assim como orientar a professora no processo de

inclusdo da aluna com deficiéncia.

A primeira providéncia tomada foi um encontro com uma professora da
casa, especialista na area de Inclusdo de alunos portadores de necessidades
educativas especiais. Em seguida, mudamos a sala da turma do 2° andar
para o piso térreo da Instituicdo. Como tinhamos sempre a presenca da mée
da aluna em sala de aula, ela ia orientando os professores em tudo o que a
aluna necessitava. A aluna, por sua vez, também, sempre que necessitava de
alguma coisa, solicitava diretamente aos professores ou a coordenacéo. (P)

Pode-se observar que houve orientacdo por parte da equipe gestora da faculdade para
que a professora pudesse tirar suas davidas e se orientar sobre o processo de inclusdo da
aluna. Outro ponto importante da entrevista € 0 momento em que a docente ficou sabendo que
teria uma aluna com necessidades especiais em sua turma e sua reacdo imediatista. Outro
dado interessantissimo, levantado através da fala da professora, foi o fato de a aluna ser
oriunda de um projeto de apoio aos deficientes visuais, uma fundacdo que a faculdade ha anos

mantém. Como apresentado no relator a seguir:

A Faculdade X, mantém ha muitos anos a Fundacdo Y, uma escola para
deficientes visuais. A aluna que procurou a Faculdade tinha sido aluna da
Fundacdo, ela era portadora de uma sindrome que a impedia de enxergar e
ndo havia tratamento ou transplante para o caso dela. (P )

Percebe-se que, no caso dessa aluna, os trabalhos dirigidos pelas faculdades para a
inclusdo da pessoa com deficiéncia na sociedade foram de extrema importancia. Ela vem
exatamente de trabalhos inclusivos mantidos pela faculdade, que auxiliou muito o trabalho
posterior da professora, por haver um historico prévio. Ressaltando ainda a concepcao de
auxilio da gestdo, temos a disponibilidade dos alunos serem atendidos em centros de apoios,
que sdo uma ferramenta a mais dentro do processo de incluséo dessa aluna.
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Quando necessario, os alunos sdo encaminhados ao CAPE — Centro de
Apoio Psicoldgico e Educacional ao Discente. No CAPE, os alunos recebem
apoio psicoldgico ou educacional inicial e em caso de necessidade, sédo
encaminhados a outros profissionais. O Objetivo é auxiliar o aluno nesta
nova fase da vida, colaborando para que ele se sinta acolhido e consiga
realizar seu sonho. Se necessario a Psicologa ou a Psicopedagoga
responsaveis marcam reunides com os coordenadores e professores para
orientar suas a¢des em sala de aula. ( P)

Segundo Morejon e Garcia (2010, p. 13), esse processo de “inclusdo de pessoas com
necessidades especiais [..] nas IES é gradativa, demanda mudancas estruturais e

administrativas da institui¢ao”.

CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM

Analisando a fala da professora, percebemos que a concepc¢do de aprendizagem foi
ampla em seus termos e aspectos cognitivos, correspondendo, em sua totalidade - vale a
ressalva, aos meios avaliativos aplicados pela docente. Claramente ndo iremos discutir, neste
estudo, as formas de processos avaliativos adotados pela docente. Ndo iremos destacar, nem
analisar, se a avaliativa segue meios qualitativos ou quantitativos, e muito menos 0s meios
“corretos” ou “adequados” nesse caso. Apenas destacamos a percepcao da docente sobre o
processo inclusivo da aluna, mas vale a ressalva que HOFFMANN (2003) faz em sua obra:
“Avaliacdo mediadora: uma pratica em constru¢gdo da pré-escola a universidade”, cuja

discussao se faz ampla e consistente sobre o tema.

A aluna em questdo sempre conseguiu notas acima de 7,0, portanto, seu
desempenho era satisfatorio. E necessario destacar que ela escolheu o
pintor Candido Portinari e suas obras como tema de seu TCC, e foi uma
apresentacao exemplar, alunos e professores ficaram até emocionados. ( P)

De acordo com Santos e Sakaguti (2011, p. 2), o aluno com deficiéncia visual “ndo é
incapaz de aprender, porém, precisa de certo cuidado na metodologia da aula, didatica do

professor e a acessibilidade aos materiais complementares”.

FAMILIA

No que se refere ao contato com a familia, percebemos que era assiduo, de forma téo
constante, que inibia o desenvolvimento autbnomo da aluna, ndo permitindo a criacdo de
mecanismos correlatos de incluséo, que perpassam os regulamentados em sala de aula.
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A interacdo era bastante positiva, porém, a mae era superprotetora e nunca
deixou a aluna sozinha na sala de aula. As colegas tentavam leva-la para
passear no intervalo, mas a mae a impedia. Esse foi 0 maior empecilho para
que a aluna tivesse mais autonomia.(P)

Obviamente que, quando levantamos em discusséo o conceito autonomia, temos de
ressalvar que a ela cabe varios processos interpretativos; que € relativa, ou seja, sua
parcialidade quanto as dimensdes aplicativas desse conceito. Boden (1996, pg.95) afirma:
“autonomia ndo ¢ uma propriedade tudo ou nada. Possui muitas dimensbes e muitas
gradagdes”, deixando claro que qualquer tentativa genérica de a reduzir a um Unico conceito
simples é erréneo. E necessario termos consciéncia quanto ao entendimento de que se trata de
um exercicio parcial. Porém a mée, ao proibir que os colegas levassem a aluna para passear
nos intervalos, prejudicou o processo inclusivo. “Incluir € antes de tudo oferecer condi¢des de

participagdo social e exercicio da cidadania”. (SERRA, 2008, p. 31)

CONCLUSAO

Com a realizacdo deste estudo, podemos concluir que o processo de incluséo avangou
muito nas ultimas décadas no Brasil devido a criacdo de leis que visam o processo inclusivo
do aluno com algum tipo de deficiéncia. A segregacdo dessas pessoas ao longo da historia
pela sociedade foi uma barbérie de total desumanidade que, diante dos avangos tecnoldgicos,
sociais e dos Direitos Humanos no século XXI, temos por dever erradicar. No entanto,
também fica a ressalva de que ainda temos um longo caminho a percorrer.

A propria LDB/1996, no seu artigo 4°, inciso 1, defini que a Educacdo Especial é
dever do estado e deve ocorrer preferencialmente na reder regular de ensino, perpassando
todos os niveis. Apesar dos dados dos censos escolares indicarem um salto no nimero de
matriculas de alunos com deficiéncia na Educacdo Superior, as resolugdes da educacdo para
essa populagdo ainda estdo longe de serem atingidas, ndo bastando apenas o aumento nos
indices quantitativos, que precisam ser alterados, mas a necessidade de uma abrangéncia de
oportunidades de acesso a um ensino de qualidade, que nédo fique restrito apenas a cumprir as
formulagGes legais, como Mantoan nos apontou.

Como relatamos, as oportunidades ainda sdo escassas para todo o tipo de deficiéncia e,
no caso especifico desse estudo realizado, a aluna com deficiéncia visual teve uma

superprotecdo familiar que dificultou em alguns momentos o processo de inclusdo. No
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entanto, usufruiu de recursos importantissimos para a sua adaptacdo, sejam eles recursos
préprios ou os fornecidos pelo sistema privado de ensino, ndo sendo, como ficou comprovado
por este estudo, a realidade de outros deficientes.

A concepcao da professora em relacdo ao processo inclusivo foi positiva, obtendo
sucesso dentro do processo inclusivo da aluna em questdo, registrando assim um caso de

sucesso na luta por uma sociedade mais inclusiva e menos excludente.
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