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Resumo: Neste artigo apresento questdes que vém sendo debatidas na area
da educacio, especialmente relacionadas aos pressupostos epistemoldgicos
e metodoldgicos da investigagdo-acdo numa vertente critico-emancipatoria.
Discuto a sua contribui¢io a um processo formativo de professores em
exercicio e apresento discussdes no sentido de superacdo de concepgoes e
atitudes conservadoristas no trabalho docente a partir de reflexdes acerca
de si e dos contextos particulares de a¢do. Ha indicios de que, durante o
estudo empreendido de modo cooperativo e dialégico, deu-se a articulagao
de trajetérias humanas com as trajetorias profissionais o que, de algum modo,
criou probabilidades de analise-diagnodstica da docéncia e de desenvolvimento
de uma sensibilidade socioexistencial do professor-pessoa. De um modo
ainda incipiente, seus resultados parecem dar mostras de que a agregacio de
registros e discussdes incita as pessoas a agugar suas percepges e dilatar seus
entendimentos das situagSes nas quais elas se inserem.
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1 Introdugio

Flechas vivas

Em variados fluxos,
conexoes, refluxos,
minhas marcas me conduzem.

Jussara Midle

Ao concluir meus estudos do Mestrado em Educacio, em 2004,
minhas marcas me conduziram a novas conexoes de vida e estas, 20 abrirem-
se em multiplas e imprevisiveis dire¢des, foram produzindo a realidade
(ROLNIK, 1993). Decidi, assim, investir em mais uma etapa de pos-
graduacio num novo movimento de estudo acerca das politicas piblicas
educacionais de formac¢io docente num ambito académico. Ao trazer a
pauta a regulamentac¢do que instituiu e normatizou a graduagdo plena de
formacio de professores da educagio basica, um novo projeto de pesquisa
na area da Educagdo nasceu acoplado as experiéncias anteriores sobre
a investigacio da profissionalidade docente: outra vez, minha trajetdria
de vida viria ao encontro de meu desejo de acompanhar professores em
situacdes de aprendizagem académica entrelagada ao trabalho docente.
Este projeto referendou a minha participagdo no Programa de Pés-
graduacdo na Faculdade de Educacao da Universidade Federal da Bahia
(Faced/UFBA) como aluna regular de Doutorado em Educagio.

Concomitantemente, desde 2004, encontro-me vinculada ao
quadro docente funcional da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), especificamente ao campus de Vitéria da Conquista,
ao Curso de Pedagogia dessa Instituicdo. Ao fazer novas escolhas na
inten¢do de buscar condi¢des de desenvolver o referido projeto de
pesquisa, vinculei-me (na condi¢io de formadora) ao Programa de
Formagcio para Professores - Curso de Licenciatura Plena em Educagio
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Fruto de um convénio
realizado entre a Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista e a
UESB, este Programa desenvolve-se desde 2004 e tem como docentes

formadores os profissionais da propria UESB.
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Nesse contexto, entre os anos de 2005 e 2007, de um
modo aleatério, um grupo de 39 alunas® passou a dividir comigo a
responsabilidade de abrigar, nas suas conjunturas académicas e escolares,
um processo de investigagdo-agio educacional de cunho emancipatério.
Ele foi desenvolvido no ambito da UESB, inicialmente atrelado a duas
disciplinas ministradas por mim - Atividades de Articulagdao Curricular I
e Psicologia do Desenvolvimento (2005.1), em dois encontros semanais
de cerca de 4 horas/aula cada um. Prosseguiu, em mais dois semestres,
com um encontro semanal de 4 horas/aula, no bojo de mais duas
disciplinas: Psicologia da Aprendizagem (2005.2) e Pesquisa e Pratica
docente I (20006.1).

Minha problematica de pesquisa, revista e desdobrada coletivamente
em novas questdes, encaminhou-se no sentido de averiguaciao do emprego
de dispositivos de formagdo docente emancipatérios e suas condi¢oes
de viabilizar a explicitacdo dos citados saberes e experiéncias; da (re)
construcao de conhecimentos didatico-pedagdgicos e das possibilidades
de desenvolvimento de uma sensibilidade existencial e histérica do
professor na sua condi¢io socioexistencial; de analise das possibilidades
de acionamento de novas organiza¢Ses discursivas que permitam, aos
professores envolvidos, analisar criticamente suas praticas e reconstrui-
las em outros niveis. A nova experiéncia instigou-me a prosseguir
estranhando estruturas de legitimacido e produzindo diferencas, outros
sentidos nas praticas discursivas do cotidiano (SPINK; MEDRADO, 2000)
concitando-me a redescoberta de multiplas e renovadas possibilidades de
ressignificar e fortalecer coletivamente os rumos deste projeto, desde os
seus primoérdios.

As construcOes presentes neste artigo resultam, assim, de
acoes desenvolvidas nesta conjungdo. Inicialmente, apresento uma
contextualizagdo histérica acerca da investigacdo-acdo e, em seguida,
revelo os pressupostos deste gue-fazer investigativo-ativo e explicito as
bases epistemoldgicas e metodologicas vividas e avaliadas. Ao final revelo,

em linhas gerais, o processo investigativo/ formativo expetienciado, seus

? No decorrer do processo houve desisténcia de duas alunas.
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significados e tensGes como tramas de criacdo e recriagdo de fatos,
reconstrugio de experiéncias e de teorizacdo da pratica que se tornaram

imprescindiveis ao escopo cientifico deste empreendimento.

2 Educagio docente

[...] tem a ver com as palavras o modo como nos colocamos
diante de n6és mesmos, diante dos outros e diante do mundo
em que vivemos.

Jorge Larrosa, 2002

Na literatura educacional, de um modo geral, as pesquisas com
énfase no ensino e nos professores foram pouco desenvolvidas até a
década de 1950. Tendo o aluno e sua aprendizagem como o centro do
processo, nao se abria espago para a investigagao da figura do professor,
tido como ocupante de uma posicio secundaria. A partir da década de
1960, e no decorrer dos anos 70, este campo se ampliou, embora com
a predomindncia, ainda, de estudos de cunho quantitativo na avaliagdo
da eficicia do ensino. Estes abordavam “[...] as relagGes entre a medida
dos comportamentos dos professores em classe (0s processos) e a
aprendizagem dos alunos (os produtos)” (GAUTHIER, 1998, p. 147). Tal
enfoque, 20 ndo avaliar as agbes mais complexas relativas ao fendomeno
educativo, representou uma visao simplificadora e unidimensional da
formacio e pratica docentes numa predominancia da racionalidade técnica
e da supervalorizacdo da experiéncia empirica e acritica.

Em contraponto, a chegada dos anos 60, no Brasil, encontrou
Paulo Freire com todo o delineamento de um pensamento politico-
pedagdgico dialdgico e libertador, sintonizado com atitudes indicativas
da autonomia e de influéncia mutua entre os professores e os alunos.
O Movimento de Cultura Popular (MCP), o Servico de Extensio
Cultural (SEC), da Universidade do Recife, a experiéncia de Angicos
e o Programa Nacional de Alfabetizacdo, do Ministério da Educacio
(MEC) constituiram-se em campos de exercicio da criatividade e das

praticas pedagbgicas freirianas, as quais defendiam a mediacdo do
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didlogo como atividade central da aula, através da organizacao de temas
geradores, em oposicio a instrugdo —a denominada educagio dialogico-
problematizadora em oposi¢ao a educagio bancaria. Suas idéias e praticas
comegcaram a se tornar objetos de novas reflexdes, também acerca da
atuagao docente, com centralidade no didlogo. O método abria renovadas
possibilidades pedagdgicas e politicas educacionais o que provocou
temores naqueles que deflagraram o golpe de estado no nosso pafs, em
1964. A ameaga que significava sua teoria da a¢do na area educacional
levou-o a prisdo e, em seguida, ao exilio por 16 anos. A ditadura instalada
no pafs durou 20 anos e entre outras tantas conseqiiéncias nefastas —
censura a imprensa, perseguicdes politicas, prisdes e torturas — houve
danos irreparaveis a esta area.

Enquanto isso, desde o final dessa década, no exterior, se discutia
as idéias de Lawrence Stenhouse, um pesquisador da Universidade de
Est Anglia, na Inglaterra, onde fundou, em 1970, junto com um grupo
de colegas, o Centre for Applied Research in Education (Centro para Pesquisa
Aplicada em Educacio, CARE). Este estudioso propos a metafora
do professor como um artista que experimenta estratégias de ensino,
até encontrar a melhor forma de expressa-las — ultrapassando niveis
individuais de a¢io. Sua obra sobre o curticulo, An introduction to curriculum
research and development (STENHOUSE, 1975), aborda a essencialidade
do papel do professor na constitui¢do da teoria curricular e na reflexao,
em féruns coletivos, e das idéias educativas centradas em tematicas da
vida diaria. Ao se colocar contra a racionalidade técnica em todas as
areas da vida social e, em especial, na organizacio do planejamento
curricular, ele deu a sua contribuicio para que tal pratica se fizesse na
inter-relacdo entre ensino e pesquisa. Até hoje o CARE tem como
foco a necessidade de desenvolver, nos docentes da Educacio Basica,
a consciéncia de que a investiga¢do, desenvolvida em efetivo exercicio
docente e potencializada pela mutua colabora¢io entre pesquisadores
académicos, auxilia o professor a modificar suas praticas a partir de
suas proprias reflexdes e a criar seus proprios curriculos escolares, suas

proprias estratégias pedagdgicas de acordo com seus contextos.
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Ele defende que o curriculo, redimensionado por teorias
educativas, proporciona o desenvolvimento profissional, desde que seja
permitida a sua recriagdo pelos professores, através do confronto com
os problemas enfrentados em suas classes. Esta ¢ a versdo inglesa do
professor reflexivo, dos professores como pesquisadores. Stenhouse,
ao morrer precocemente, teve em John Elliott (1993, 1998) também
educador inglés e componente do CARE, um defensor e continuador
de suas idéias. Ele utilizou os principios da pesquisa-agao (action research)
estabelecidos, nos EUA, pelo psicélogo prussiano Kurt Lewin (1946)
para caracterizar uma nova forma de pesquisar: a vivéncia de situagdes
de didlogo, o carater investigativo diagnéstico partilhado, o impulso
democratico ¢ a contribuicio a mudanca social. Foram fundamentais,
para o enfoque anglo-saxonico, os trabalhos de Elliot e de seu colega
Clem Adelman junto ao Ford Teaching Project do CARE (1973-1976).

Na década de 80, Donald Schén (1992; 2000), com base na
teoria de John Dewey, propos, em sua tese de doutorado, a formagio
de profissionais reflexivos na condi¢io de produtores de saberes acerca
de sua pratica. Seus estudos reavivaram muitas criticas a racionalidade
técnica, apesar da grande repercussio suscitada com as propostas de
reflexividade em tal processo formativo. Sua perspectiva epistemologica
concebe a pratica profissional como um contexto de aplicagdo de uma
teoria e uma técnica — ambas estudadas em momentos anteriores.

Ligados a este movimento da denominada racionalidade pratica,
na Espanha e em Portugal, estudiosos, a exemplo de Pérez Gémez e
Antoénio Névoa (1992) e Isabel Alarcio (1996a; 1996b; 2004) pesquisam,
discutem e publicam obras sobre tais principios na dire¢do da formagao
continuada de docentes. Em concomitincia, Zeichner (1992, 1998) da
Universidade de Winsconsin-Madison nos EUA, nos anos 90, sugere
que a investigagdo precisa centrar-se na pratica contextualizada num
contraponto a racionalidade técnica, considerada como uma heranca
do positivismo. Ele reivindica a perspectiva do trabalho docente
em praticas histéricas concretas, num movimento da pratica para a

condi¢do de prixis — numa unidade dinamica e dialética da pratica
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social com suas possibilidades de transformacio. De um modo geral, os
citados estudiosos recomendam que tal processo seja realizado com os
pesquisadores académicos no desempenho de papéis problematizadores
e criticos na dire¢ao de instigar os professores a averiguar, analisar e
refletir sistematicamente em suas agdes no cerne de um processo de
compartilhamento de pontos de vista.

Sob tais premissas, o conceito da pesquisa-a¢do de Kurt Lewin
(1946) ganhou diferentes inclusdes teoricas, posteriormente ampliadas
em suas possibilidades ao envolver questoes relacionadas ao curticulo
e inter-relacionadas com as condig¢des institucionais (ANDRE,
1994a; 1994b; 1995). Houve o acoplamento de uma intencionalidade
pratica ao processo formativo por parte dos sociélogos britanicos
Lawrence Stenhouse, John Elliot e Clem Adelman (BARBIER, 2002)
por meio do reconhecimento da dimenséao politica da educagio e da
investigagdo educacional.

Em seguida, Wilfred Carr e Stephen Kemmis (1988), relacionados
a vertente pesquisadora australiana e fundamentados na teotia critica
da Escola de Frankfurt, desenvolveram os referenciais lewinianos para
um enfoque emancipatério® na dire¢io do marxismo e, de algum modo,
do processo dialégico-problematizador freiriano. Propuseram que a
formacio e o trabalho docente deveriam se pautar numa perspectiva
dialética e emancipatéria a serem empreendidos de modos individuais e
em praticas concretas e coletivas. Nesse sentido, Car e Kemmis (1988, p.
202) afirmam: “[...] a investigacdo-a¢ao ¢é essencialmente participativa; é
colaborativa quando grupos de participantes trabalham conjuntamente
no estudo de sua prépria prixis individual e quando estudam as interagGes
sociais entre elas” (Traducdo livre, minha).

A partir daf, influenciada pelos citados estudiosos, a vertente da
investigacao-acao educacional critico/ativa apresenta-se com um catrater
diagnostico ao centrar-se inicialmente mais na imagem do docente e
ancorar-se em aportes da espiral auto-reflexiva lewiniana, a qual sera

tratada adiante, neste artigo. Com tais desdobramentos, ganhou forca

* Aqui, no sentido que lhe imprime Habermas (1990b) — como uma atitude humana de busca de
questionamento e fundamentagio argumentativa, de liberagdo da coercao, através da reflexio.
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o movimento que questionava o paradigma tradicional de pesquisa
educacional, também no Brasil.

E importante ressaltar que, a época, a grande alusio para os
trabalhos de investiga¢do-acdo era Thiollent (1996). Entretanto, os
pesquisadores brasileiros Grabauska e De Bastos (2001, p. 9) destacam
que “[...] a proposta lewiniana incorporada por este autor nio se
revestia de um componente emancipatério, mais tarde desenvolvido
por outras vertentes da investigacdo-acao [...]” especialmente pautadas
em teorias educativas criticas que instituem processos de auto-reflexdo
(MARCUSE, 1964; ADORNO, 1976; HABERMAS, 1989, 1990a,
1990b). Ambos consideraram necessario superar as visOes técnica e
pratica de investigacdo-acdo e romper com o que Grabauska (1999)
chamou de fantasma de Thiollent. Os estudos e as obras publicadas
por estes estudiosos brasileiros argumentam em favor de um aspecto de
investigagdo-acao intimamente relacionado ao materialismo historico, a
Escola de Frankfurt (principalmente por meio do conceito de praxis)*
e as contribui¢des de Habermas — cujo paradigma tedrico/pritico se
fundamenta na linguagem, no discurso argumentativo. Eles atuam em
defesa da idéia de que a investigacdo deva ser encaminhada no mesmo
sentido proposto por Anadon (20006, p. 32): na dire¢ao de “[...] permitir
uma critica radical dos aspectos politicos, sociais e culturais da sociedade
a fim de provocar uma mudanca social”.

Finalmente, a vertente latino-americana, desenvolvida em
concomitancia com os citados movimentos, foi marcada substancialmente
pelas idéias de Paulo Freire (1983a; 1983b). No Brasil, apenas no final
dos anos 1980 e, em especial, no decorrer dos anos 90, houve uma
divulgacio e um incremento nos contetidos e na bibliografia dos cursos
de formacio docente em dire¢do do professor como investigador.
Desse modo, a complexa relagdo entre o processo formativo docente
e a pesquisa educacional fortaleceu-se como um elemento essencial
na apreensio da realidade profissional do professor. Este movimento,
em nosso pafs, se efetivou em multiplas direcGes a partir de estudos
realizados por pesquisadores brasileiros a exemplo de André (1992;

* Com a préxis, o materialismo imprime a nogio de realidade a partir de um discurso estrutural,
pré-existente a consciéncia mesma que percebe a coisa, o mundo, as relagoes. Nesta, nao existe o
mundo sem a consciéncia do sujeito que o elabora, o percebe e o define.
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1994a; 1994b; 1995); André; Darsie (1999); Celani; Magalhies (2002);
Demo (1994); De Bastos (1995); Dickel (1998; 2001; 2002); Garrido;
Pimenta; Moura (2000); Grabauska (1999; 2001); Libaneo (1999; 2002);
Lidke, (2000a; 2000b; 2000c; 2001a; 2001 b; 2001¢); Magalhies (2004),
dentre outros, os quais tomaram para andlise os saberes docentes a
partir dos avancos que a pesquisa etnografica e a pesquisa-agao tiveram
nesses perfodos.

Muito embora eles enfatizem pontos diferentes, suas proposicoes
possuem raizes comuns: defendem o impulso democratico e o carater
critico-colaborativo da pesquisa como principio cientifico e educativo,
atribuindo ao professor um papel ativo nesse processo. A pesquisa, para
estes, a0 se constituir como parte integrante do trabalho docente e da
acio formativa, deve ser realizada a partir da prépria pratica integrada a
uma investiga¢do-a¢io educacional critica, emancipatéria e, sempre que
possivel, de modo colaborativo. Ressaltam, ainda, que tais perspectivas
devam ir além de um processo de apropriacio dos conhecimentos
cientificos veiculados pela Academia, o que implica num aprender a
fazer ciéncia educacional na exploracio dos entendimentos do trabalho
docente cotidiano na escola.

A partir destes principios, eles advogam que as praticas nao
devem ser apenas /Jdeus de aplicacdo de um conhecimento cientifico e
pedagdgico apriotistico, mas espaco de planejamento e produgio de
cenas pedagogicas que demandem articulagGes curriculares e atos de
identificacdo, analise e experimentacdo reflexiva sobre a acdo. Esse
processo abriga uma concepg¢io de que o conhecimento técnico
comporta uma racionalidade técnica e o conhecimento pratico, em si,

detém uma racionalidade pratica (HABERMAS, 1987a; 1987b).

3 Elementos da razio técnica e da razdo pratica: componentes

da razdo emancipatoéria

Ao assumir uma multiplicidade de referéncias®, reino tais

pressupostos na relagio formagao docente/pesquisa educacional e

* A multirreferencialidade, segundo seu principal teético Ardoino e Barbier (1993), é mais do que
uma posi¢ao metodoldgica, é uma posi¢do epistemoldgica o que envolve leituras complexas, plurais,
de diversos angulos dos fenémenos da vida.
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realizo um intenso envolvimento, como pratica de producio e de
errincia no contexto académico. Nessa dire¢do, amplio as perspectivas
dos docentes ao enxerga-los em conexao com os aportes da teoria da
complexidade® e, em concomitancia, busco sintonia com o pensamento
de Habermas (1987b; 1987¢) ao conjeturar que hd uma preméncia de os
conhecimentos advindos da razio técnica e daqueles que fundamentam
a pratica fornecerem subsidios para a constru¢ao do conhecimento
pautado numa racionalidade emancipatéria. Aqui, o conhecimento
técnico ¢ representado pelos conceitos e conhecimentos cientificos;
o conhecimento pratico, pela investigacdo e a explicitacao deste, com
énfase na experiéncia empirica, a qual envolve as praticas educacionais;
o conhecimento critico, racional, como aquele que exige reflexdo aliada
a experiéncia de reconstruc¢io racional sobre a histéria, as tradi¢oes e os
costumes que compdem a cultura e as praticas educacionais, de acordo
com Mion e Angiotti (2002).

Nessas bases, explicito abaixo a espiral auto-reflexiva
de conhecimento e a¢io (CARR; KEMMIS, 1988; KEMMIS;
MCTAGGART, 1988) na compreensio de que esta, a0 exigir, na sua
operacionalizacdo, movimentos reflexivos e criticos, revela-se como
subsidiadora de um processo emancipatério. Esta composigao se

processa em dimensdes espiraladas de reflexdo e a¢io e inclui:

*  Anilise e diagnostico de situages praticas ou problemas que
se necessite resolvet;

*  Formulacio e desenvolvimento de estratégias de a¢io;

*  Avaliacio das estratégias;

*  Ampliacio da compreensdo da situacdo criada;

*  Produgio de novos passos para a nova agao.

Assim se constituem o cariter reconstrutivo-construtivo e o

discursivo ou pratico do processo investigativo e vdo-se acionando

¢ Complexidade aqui na visdo de Morin, Ciurana e Mota (2003, p. 44) “[...] como um tecido de
elementos heterogéneos inseparavelmente associados, que apresentam a relagio paradoxal entre
o uno e o multiplo.”
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visdes retrospectivas ¢ intengdes prospectivas, processualmente. Entra
em operagio, portanto, um constante movimento de reflexdo sobre as
acOes passadas (explicagdo retrospectiva) para informe das a¢oes futuras
(agdo prospectiva) e estas se apdiam numa abordagem interpretativa e
numa no¢ao de entendimento das pessoas. A base desse processo ¢ a
compreensao do passado em conjunturas individuais e coletivas.

A mediacio de situagGes educacionais, com base em tais espirais
de acdo/reflexio, traz, em si, a preocupac¢io de operar transformagoes
contextuais, além de investir nas repercussdes positivas do processo
com vistas a0 prosseguimento da agdo iniciada com a pesquisa. Ao
demarcar tais tertitdrios, é preciso estat atento ao principio dialégico’
no sentido de que o mesmo se encaminhe para uma vertente de “[...]
suspeita de todo e qualquer sentido consensual [...] de davida dos
sentidos cristalizados, dos significados transcendentais e que possuam
estatuto de verdade, (de recear) o determinismo, a ordem, a estabilidade,
a seguranga [...]” (CORAZZA, 2002, p. 118). Tal concepg¢io tem, no
seu cerne, o incremento de atitudes polémicas e ctiticas advindas de
atos de rebeldia com o instituido e aceito, do desassossego em face dos
fatos forjados, da abertura para compreender o que se mostra como
superacao da maneira de pensar precedente e do pensamento concreto
existente (CORAZZA, 2002; MION; ANGIOTTI, 2002).

Tais bases epistemoldgicas e metodoldgicas, de cunho
multirrefencial, a0 acionarem estratégias formativas criticas apresentam
indicios de potencializar as relagSes entre contextos e pessoas a medida
que incorporam elementos advindos da experiéncia e da reflexdo sobre
a pratica, em crescentes articulagdes entre esta e a teoria. Acerca disso,
Anadon (20006, p. 27) assim escreveu: “O pluralismo metodologico
impde-se em nome da diversidade dos objetos das ciéncias sociais e
humanas e a necessidade de adaptar os métodos a sua especificidade”.

Como a teoria nao ¢ algo que possa ser buscado ou constituido

para um fim dado (como instrumento), compreende-se que nao ha

7 Com base na concepgio de Bakhtin (1992, p. 396) de dialogismo: “|...] didlogo entre interlocutores
e didlogo entre discursos, envolvendo nocoes de intertextualidade, interdiscursividade, polifonia,
heterogeneidade discursiva”.
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alternativa sendo assegurar uma formacao teodrica critico-reflexiva aos

professores. Segundo Vazquez (1977, p. 207),

Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere
um trabalho de educacio das consciéncias, de organizacio
dos meios materiais e planos concretos de acdo; tudo isso
como passagem indispensavel para desenvolver acoes reais,
efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em que
materializa, através de uma série de mediag¢Ges, o que antes
sé existia idealmente, como conhecimento da realidade ou
antecipagio ideal de sua transformacao.

Ao referir-se a questdo da educagio das consciéncias, Vazquez
(1977) parece trazer a pauta a apreciacdo das politicas puiblicas, das
reformas educacionais, dos conteidos ensinados, das praticas de gestao,
do discurso educacional, das teorias adotadas, da pratica cotidiana.
Esta acdo podera se processar no intento de que esta modalidade de
pesquisa ctie possibilidades de alavancar elementos significativos para
“[...] uma forma¢do mais humanizadora, ctitica ¢ transformadora”
(MUHL,; ESQUINSANI, 2004, p. 47) que nio se limite a observar e
interpretar a realidade, mas, na medida do possivel, transforma-la. Os
pesquisadores poderio realizar a apreensio da realidade e decifrar os
sentidos aparentes, ou nio, das situagdes pedagbgicas cotidianas, dos
fendbmenos® e principios, da escuta, do entendimento e da descri¢do
destes, através da articulacdo de discursos. Desse modo, essa forma
de investigacdo traz, em si mesma, possibilidades de ser desenvolvida
muito proxima da criagio literdria e artistica e como um processo
narrativo-discursivo (CORAZZA, 2002, p.130), também a partir de uma
exploracio intencional da polissemia da linguagem acionada a partir de
dimensdes cognitiva e estético-hermenéutica.

Ao se adotar uma postura hermenéutica, é preciso ter clareza de
que outras redes de significagdes poderdo se abrir convocando o “anseio
do rigor fecundo construido na tolerancia com as epistemologias.”

(MACEDO, 2000, p. 95). Tal postura podera se expressar na exploracio

8 A realidade sendo sempre unica, o a priori fenomenolégico é o vivido, o expetienciado, o
concretizado.
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da palavra lida, ouvida e analisada em fluxos de informacio e aquisi¢io
de conhecimentos; e ainda, no entrelagamento do movimento de
investigacdo-a¢ao com o redimensionamento do cariter critico-
emancipatorio da pratica educativa e de posi¢oes a favor de justica social,
econdmica e politica (BAKHTIN, 1988; GIDDENS; BECK; LASH,
1997, HABERMAS, 1987¢).

Em tais perspectivas, parece haver uma tendéncia de os
investigadores em agdo empregarem atos sistematicos e intencionais
de auto-observacio e agirem “semelhante a um artista que, consciente
do que faz, esta sempre alerta para o seu proprio trabalho, o que lhe
permite utilizar-se a si mesmo como instrumento de investigacdo”
(STENHOUSE, 1996, p. 38-39). Ha uma crenga de que os professores
tendem a se desenvolver profissionalmente, de modo mais seguro, com
base na pesquisa. Reconhece-se, porém, que um grande problema reside
na sobrecarga de trabalho do professor e nas condi¢gdes pouco favoraveis
para a realizacdo de pesquisa em exercicio docente. Se vencidas tais
barreiras, a (re)construcido de conhecimentos podera instaurar, durante
todo o processo, um didlogo fecundo entre a pesquisa académica e a
pesquisa sobre as préprias agdes pedagogicas, havendo uma expectativa
de este processo constituir-se num processo coletivo de conseqiiéncias
politicas (CARR; KEMMIS, 1988). Assim, como base pata a emergéncia
de um nova epistemologia da praxis’, podera criar possiveis condigoes
de acontecer uma teoria da agdo (FREIRE, 1983a). Nessa vertente, as
situagdes concretas necessitam acontecer como elementos propulsores
de um processo de ordem social que se transforma continuamente, como
ciéncia da praxis. Tal agao, se planejada numa visdo participativa, devera
“[...] envolver um trabalho habil, honesto e franco de persuasio e de
relagdo de confianga [...]” (MACEDQO, 2000, p. 158). Na operacionalizacao
dessa ac¢ao, possivelmente havera necessidade de vencer resisténcias e
limitages, num movimento de ““[...] reconhecimento do outro como

sujeito de desejo, de estratégia, de intencionalidade, de possibilidade

9 Concepciao que integra, em uma unidade dindmica e dialética, a pratica social e sua pertinente
analise e compreensio tedrica, a relagdo entre a pratica, a acdo, a luta transformadora e a teoria
que orienta ¢ ajuda a conduzir a agio (HURTADO, 1992, p. 173).
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solidaria [...] na assuncido da negocia¢io e do conflito [...], da mediacio
e do desafio na dindmica da pesquisa” (BARBIER, 2002, p. 71).

Parece fazer sentido um investimento no potencial organizativo
da investigacio-a¢do educacional em tais perspectivas. H4 indicativos de
probabilidade de ampliacdo das condi¢bes de compreensao dos problemas
que forem emergindo do contexto, do envolvimento direto das pessoas
na descriciao fenomenoldgica dos fatos compartilhados e na concomitante
interpretacdo hermenéutica destes. Este processo intencional podera,
assim, ser acionado através de “[...] Oticas e sistemas de referéncia diferentes
(entre si) aceitos como definitivamente irredutiveis uns aos outros e
traduzidos por linguagens distintas” e situar-se como possiveis ativadores
de acontecimentos intersubjetivos, na “[...] aceitacdo da heterogeneidade
que constitui 0 complexo [...]” (FROES BURNHAM, 1993, p. 6, 7). H4
uma premeéncia de trabalhar com as pessoas abordando e valorizando a
sua participa¢do nos contextos, nas circunstancias e nas comunicagoes,
de forma a “[...] esclarecer as condigdes sob as quais surge compreensio
[..]” (GADAMER, 1997, p. 442).

4 Uma abordagem para a formacio docente

Ao me contrapor ao modelo tecnicista de educag@o e assumir as
premissas descritas acima, propus a um grupo de professoras-alunas'’ o
empreendimento de uma tarefa pesquisadora-formativa, em cooperagao'’,
envolvendo, dentre outras acoes, atos de escrituras de si (DELORY-
MOMBERGER, 2000) e de suas proprias praticas. Neste estudo coletivo,
no qual exerci uma lideranca compartilhada, as professoras-alunas
agiram como parceiras e estudiosas do processo educativo, orientadas
por perspectivas epistemoldgicas e metodologicas referendadas em
concepgoes critico-interpretativas de saberes da profissio e experiéncias

do cotidiano escolar, explicitadas neste artigo. Assim, a investigacdo-agao,

" Pelo desempenho dos papéis de docentes e discentes utilizo-me desta categoria hibrida. Tratou-se
de um Curso de Licenciatura Plena em Educagio Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental
- na modalidade de Curso Normal Superior.

" A cooperagio consiste numa fase de trabalho coletivo que ainda ndo chegou a ser efetivamente
colaborativo, pois, apesar da realizagdo de a¢oes conjuntas, parte do grupo nio tem poder de
decisio sobre elas (FIORENTINI, 2004, p. 50).
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como dialogicidade reflexiva, embasada no quadro da pesquisa sécio-
histérica e cultural, teve a co-responsabilidade das professoras-alunas e
a natureza dialogica da linguagem como viabilizadora de circunstancias
constitutivas de profissionais criticos (BAKHTIN, 1988; 1992; 1999;
McLAREN, GIROUX, 2000; VYGOTSKY, 1987; 1991).

Este empreendimento se desenvolveu na inter-relacdo entre
conjunturas sociais, politicas e institucionais como contextos de produgao
e de uso de saberes. Tal processo se deu através de dialogos permanentes
entre os registros e discursos das parceiras do estudo, num processo
de busca de descentramento, interagao e construcao coletiva entre “[...]
sujeitos interlocutores que procuram a significacdo dos significados”
(FREIRE 1983b, p. 69), nem sempre simétricos e harmoniosos, porque
humanos. Tais movimentos foram permanentemente perpassados pela
subjetividade e pela emog¢do como imprescindiveis a construcdo “[...] de
um conhecimento compreensivo e {ntimo que nao nos separe e, antes,
nos una pessoalmente ao que estudamos” (SANTOS, 1988, p. 68).

Vygotsky (1987), ao defender a premissa de que é no discurso
e pelo discurso que se elabora o conhecimento, instigou-me a investir
fortemente no refinamento e na revisio de conceitos através dos
registros e das escrituras de si. Em tais dados transparecia um
processo de articulacio entre o exercicio docente e a pesquisa, criando-
se possibilidades de interlocucio acerca das estratégias metodologicas
utilizadas. Alinhei-me também a Contreras (1994) no sentido de vivenciar
a investigacdo-a¢do como uma nova forma de compreender o ensino e
nao s6 de pesquisat sobre ele.

Desse modo, a partir do entrelagamento de tais elementos, foi-se
delineando que este estudo teria como objetivos: produzir conhecimentos
a partir da averiguacio de como um processo formativo, no exercicio da
docéncia (e que nio se limitasse a informar), tetia condi¢des de questionar
concepcoes e agdes pedagdgicas monossémicas e mecanicistas que muitos
professores ainda tém da vida e da agdo pedagbgica; verificar os modos
como o emprego de dispositivos de formacao critico-interpretativos seria

capaz de viabilizar a explicitacdo de saberes e experiéncias aprendentes e
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ensejar a abertura de espagos de produgio critica do conhecimento, de
ressignificagdo do trabalho docente e da sensibilidade socioexistencial
do professor-pessoa; averiguar quais saberes seriam necessarios ao
professor nesse esforco de acionar possibilidades de ressignificagao
de aspectos educacionais éticos, estéticos e politicos da acdo docente
e na analise de evidéncias de renovadas perspectivas de construgio do
conhecimento pedagégico. O foco deste estudo inseriu-se, portanto,
num agir comunicativo (HABERMAS, 1987a, 1989) e na espiral
auto-reflexiva de conhecimento e ag¢iao (CARR; KEMMIS, 1988;
KEMMIS; MCTAGGART, 1988), numa perspectiva multirreferencial
de apreensio da realidade (ARDOINO, 1993).

Ao propd-lo, parti da pressuposi¢do de que dispositivos de
articulagdo ensino-pesquisa - 20 envolver encontros de problematizagoes,
de ressignificacdo de experiéncias e apropriacdo de novas organizagoes
discursivas - poderiam funcionar como eixos de um processo formativo
(com docentes em exercicio) e acionar possibilidades de supera¢ao de
concepeoes e agdes pedagdgicas monossémicas e mecanicistas. Conjeturei
que, ao aliar procedimentos de investigacio, descri¢do e analise critica
das aprendizagens académicas e das praticas das professoras-alunas -
de modos individuais e coletivos — poderia obter a potencializacio da
formacio de um profissional capaz de reconhecer as complexas relacGes
existentes entre seu trabalho, o desenvolvimento de uma sensibilidade
socioexistencial na sua condicao de pessoa e a sua realidade sociocultural.
Havia a expectativa de que tal processo poderia leva-las a atuar como
agentes de mudancas nos contextos escolares. Finalmente, houve a
perspectiva de que este estudo ofereceria suporte para o delineamento
de novos desenhos para as atividades formativas docentes.

No decorrer do tempo, aprofundamos as discussdes sobre
reflexdo critica ¢ as professoras-alunas e parceiras pareceram
compreender a relevancia da averiguacio em a¢do docente e esta atrelada
a circunstancias formativas. Especialmente, havia, da minha parte a busca
de dimensoes de maior autonomia e emancipacao profissionais. Assim,

ndo sem receios, elas aquiesceram em realizar movimentos no sentido
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de operacionalizagao do processo que envolveu quatro formas de acio:
descrever, informar, confrontar e reconstruir propostas com base nas
discussoes de Smyth (1992, p. 295) e ressignificagdes desse processo
propostas por Magalhies (2004, p. 59-117).

Em tais dire¢des, firmamos acordos de que, em cada encontro,
seriam sorteadas pessoas do grupo que leriam seus registros (descri¢ao
de aulas e redagdo de suas historias) trazendo para o férum grupal os
elementos contratados — cenas de aula, operacionalizagio e observagdes
destas — envolvendo os conjuntos de acontecimentos marcantes em
classe, ja que havia um intuito de apresentar as conseqiiéncias sociais e
politicas do trabalho docente para a discussio coletiva. Na condicido de
elemento mais experiente do grupo, dispunha-me a exercer uma lideranca
compartilhada com mediagdes problematizadoras, leituras, analises
dos registros escritos e desvelamento das condi¢Ses precarias de vida
e trabalho de professores, instigando-as, coletivamente, a comentarios
acerca destas, das situacGes didaticas e das referéncias tedricas que
vém sendo estudadas no Brasil e no exterior. Nio se tratava apenas de
proceder a simples sugestao de atitudes flexiveis e novos procedimentos
pedagdgicos, mas, também de encaminhar um processo investigativo
onde todas co-operariam na sua realizacdo conjunta visando ao
resgate dos saberes docentes e ao consciente entendimento do processo
formativo em exercicio (MIDLE], 2000).

No contexto formativo, foi intensificada a exploragdo de uma
literatura pertinente a producio de representacdes e imagens sobre o
exercicio da docéncia e referente a tematica da investigacdo da prépria
pratica, numa inter-relagdo entre a ciéncia e o senso comum (MIDLE],
2007, p. 28). Paulatinamente, o grupo patecia adquitir uma compreensio
mais refinada do processo investigativo centrado nos pressupostos que
vinham sendo explicitados. A linguagem, como espaco privilegiado para
a negociacao, reflexdo e confrontos de experiéncias diferenciadas, aos
poucos dava indicios de funcionar como uma rede de interagdes sociais
e contextos do mundo (HABERMAS, 1990b), ampliando entendimentos

e articulando saberes e fazeres. Desse modo, as interlocugdes coletivas
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acerca do que se registrava, individualmente, pareciam funcionar como
fonte de investigacdo cientifica conduzindo as pessoas a interrogar
as teorias formais que estavam a embasar suas agoes € as possiveis
inconsisténcias percebidas nas praticas (CARR; KEMMIS, 1988;
KEMMIS; MCTAGGART, 1988).

Semanalmente, nas sessées reflexivas (SMYTH, 1992),
emergiam registros sistematizados acerca dos contextos escolares — em
instrumentos denominados diarios reflexivos (ALARCAO, 2004) — e
das significacGes pessoais e culturais, numa demonstragdo de que o
conhecimento no ¢ algo que se ensina, mas um processo que se constroi.
Tais experiéncias socioculturais, a0 propiciar um espaco para descri¢io,
analise e confronto das proprias praticas, pareceram criar “|...] um espago
para desconstrucdo de agdes rotineiras e possibilidades de reconstrui-
las” (MAGALHAES, 2004, p. 61). Foram essenciais, como bases e
estimulo ao desenvolvimento destas a¢des, os registros e as descricdes
das experiéncias vividas nos contextos escolares na condigao de discentes
e em pleno exercicio profissional. As a¢Oes verbais, ao propiciar reflexdes
praticas, informavam, faziam emergir os confrontos, as mediagoes, as
interpretagdes de praticas sociais e pateciam ir se constituindo como
significacOes de si, de outros e de experiéncias pedagogicas; davam
indicativos de ampliar possibilidades de apropriacio critica e crescente
autoconsciéncia de conceitos, de possiveis reconstrucSes de suas praticas
didaticas em sentidos emancipatérios e autbnomos, tanto de si mesmas,
quanto da profissao.

Desde o inicio do processo, e no decorrer de todos os periodos
letivos trabalhados, apds as sessdes reflexivo-coletivas composta de
leituras e discussdes acerca dos registros, os diarios reflexivos eram
recolhidos por um periodo curto de tempo a fim de que, na condi¢io
de coordenadora do processo, eu pudesse realizar leituras sucessivas e

sistematizadas utilizando-me de estratégias de impregnagdo.'? Assim

12 Leituras sistematicas e sucessivas se processaram e possibilitaram a divisdo do material coletado
em seus elementos componentes, no sentido do aprofundamento e desvelamento de mensagens
implicitas. No processo de analise, inicialmente foi realizada uma primeira classificacao dos dados,
de acordo com as categorias teoricas iniciais, preparando uma etapa de classificagao e organiza¢io
mais complexa de analise destes (ANDRE; LUDKE, 1986, p. 48).
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procedendo, eu fazia anotagSes a margem dos relatos, dialogando por
escrito com as co-parceiras do estudo e, desse modo, fui realizando a
categorizacdo descritiva das informagdes colhidas. Isso me permitiu,
também, detectar necessidades ¢ ampliar as possibilidades de subsidiar a
acdo com um referencial tedrico mais proximo das necessidades sentidas
em todo o processo académico.

A despeito das condi¢oes do trabalho pedagdgico, que muitas
vezes dificultaram o exercicio da escrita reflexiva e critica em acio,
este processo passou a ser realizado de tal modo que a duavida e a
incerteza foram sendo nido apenas aceitos, como também fomentados,
levando-se em consideragio os efeitos gerados nos outros e na realidade
circunscrita (LAUXEN, 2004). Nessa acep¢ao, 0s registros, a0 ocortrer
como procedimento cientifico de constru¢io de conhecimento e como
processo formativo, no entrelagamento entre formagdo, pesquisa e
o exercicio da profissdo, funcionaram como meios de produc¢io de

conhecimento e de produgao de praxis.
5 Aproximagées e destaques

A tarefa académica, inter-relacionada a investigagdao-agao — a partir
dos pressupostos expostos — apresentou, desde o seu inicio, sentidos e
sinais de tensao como tessituras de criacdo e recriagao de percepg¢oes, de
fatos, reconstrucdo de experiéncias e de teotizagdo da pratica. A partir dos
principios explicitados, as observagoes e os registros reflexivos realizados,
sistematicamente, trouxeram a pauta a polissemia da linguagem utilizada
na perspectiva das dimensdes cognitiva e estético-hermenéutica da
reflexividade, expressando-se na exploragio coletiva das palavras escritas
e lidas nas sessOes coletivas. A interlocugdo com as professoras-alunas
inseriu-se como produgio social numa dimensao politica enriquecedora:
os fluxos de informacdo, ao produzirem os primeiros movimentos de
inquietacdo epistemoldgica, pateceram impulsionar a aquisi¢ao de novos
conhecimentos na dire¢io de um redimensionamento do carater ctitico-

emancipatério da praxis pedagogica.
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Nesse sentido, a investigacdo-a¢io educacional, realizada a partir
de tais pressupostos e¢ entremeada pela subjetividade de resgastes e
interpreta¢Oes de fragmentos autobiograficos, gerou subsidios e sinais que
nos levam a considerar a relevancia e a emergéncia das articulagGes entre
as trajetOrias profissionais e as trajetérias humanas. O desenvolvimento
de um processo reflexivo-critico na formagao de professores — a partir
de reflexGes acerca de si e dos contextos particulares de acdo — pareceu
dar mostras de que a agregacdo de conhecimentos técnicos a escuta
das praticas cotidianas incita as pessoas a agucarem suas percepgoes e
dilatarem seus entendimentos das situagdes nas quais elas se inserem.

Conforme explicita Contreras (1994), a apreensio da realidade
converte praticas ndo-reflexivas em praxis, ou seja, em agdo
comprometida socialmente e informada teoricamente, o que tende a
transformar, por sua vez, a teoria que a informou. No cenario deste
estudo formativo transpareceu a relevancia da investigacdo que
integrou, num mesmo processo, a produgio da teoria e a pratica docente
e, assim, o desenvolvimento profissional se apresentou, nessa perspectiva,
radicalmente diverso da concepg¢ao que considera o docente como mero
usuario de conhecimentos produzidos por outras pessoas.

O uso da espiral reflexiva deu indicativos de propiciar as
professoras-alunas oportunidades de planejar, produzir, observar,
descrever e informar cenas pedagégicas, dando abertura a novas
reflexdes e reconstrucdo do trabalho docente. Os embates dialégicos,
ao serem incrementados e retroalimentados pelos registros individuais
trazidos para o coletivo (de um modo problematizador), pareceram
encorajar as professoras-alunas a serem ctiticas em seus posicionamentos
¢ a desenvolverem racionalidades para suas praticas, indicando
probabilidades de desenvolvimento pessoal e profissional. Aliado aisso, a
mediagio cultural —impregnada pela complexidade relacional da prépria
condi¢do humana — ao ser provocada pelas narrativas autobiograficas,
trouxeram a tona manifestagdes de multiplos significados sobre a (re)

constituicao de suas professoralidades’ acopladas as anlises ctiticas dos

'3 Pereira (2001) utiliza tal termo e afirma que a professoralidade é uma marca produzida no/pelo
sujeito na organizagio da pratica subjetiva presente na atuagao profissional.
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saberes constituidos nos seus contextos socioexistenciais. Os fragmentos
de historias de vida, ao se fazerem intencionadas e sistematizadas, deram
pistas de criar didlogos fecundos dessa atualidade — que em si contém
o tempo passado — através de proje¢des e inquietagdes futuras acerca
da vida, do ato educativo formal e da profissio docente e ao revelar
universos culturais impregnados de afec¢Oes e marcas existenciais,
caracteristicas de modos de ser na profissio docente. Enfim, deram
mostras de alavancar estratégias de inquiri¢ao e desfamiliarizacio com
0 que as pessoas confiavam ser valido para si e para a sua profissao.
Entretanto, ha vestigios de que essa inquietagdo epistemoldgica
provocada, também, pelos resgates autobiograficos, por si s6, ndo se
constituiu em condi¢do suficiente para o incremento da criticidade e
alteracdo de estruturas internas, sociais ou politicas que possam estar
inibindo renovadas agbes. Deleuze (1988) corrobora com tal assertiva
quando afirma que a possibilidade de producido de diferencas é muito
menor do que a possibilidade de produzirem-se as repeticdes. Na realidade,
a medida que acrescento a minha experiéncia a investigacdo-agdo em
tais perspectivas, torna-se visivel como nossas crencas guiam os nossos
procedimentos nos mais diversos dominios da vida social. Ainda assim,
a imersdo em processos ciclicos de indagacio, de fomento de dividas e
possibilidades de desacomodacio pode significar apenas o comego de uma
propicia abertura para renovadas inquietacbes que instiguem a busca de
novas crengas e condutas, tanto pessoais quanto profissionais.
Finalmente, aciono o pensamento de Larrosa (1990, p. 137),
para reiterar que me encontro atenta a olhar esses sinais “[...] como um
processo de fabricacio [...|” no qual assumi o papel mediador de realizar
e refletir um procedimento investigativo com professoras em efetivo
exercicio docente. Isto significou vivenciar este processo como dialogo
complexo e transdisciplinat'* e organizi-lo, nio apenas na direcio de
fortalecer a autonomia e a responsabilidade profissional, essencialmente
numa preocupagio explicita com os dilemas vividos pela categoria
docente e, de um modo mais genérico, com a reconstru¢do social de

um mundo decente.

4 Realizado na “[...] interfecundagio de saberes para compreender a partir do que é produzido
pelas interagGes entre eles, sem desprezar as especificidades [...] requeridas pelas problematicas
humanas e seus desafios” (MACEDO, 2007, p. 55).
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INVESTIGATION-ACTION EDUCATIONNELLE ET
TRAJECTOIRES HUMAINES: DES LIENS PAS SI FRAGILES

Résumé: Dans cet article on présente les questions qui sont en débat
derni¢rement dans le domaine de I’éducation, particulicrement celles se
rapportant aux aspects épistémologiques et méthodologiques de I'investigation-
action dans une source critique émancipatrice. On y discute la contribution
a un processus formateur de professeurs en exercice et présente des débats
en vue d’'un dépassement de conceptions et d’attitudes conservatrices dans
le travail de I'enseignant a partir de réflexions autour de lui-méme, ainsi que
des contextes particuliers d’action. Il y a des indices selon lesquels pendant
I’étude entreprise de fagon coopérative et dialogique, eut lieu I'articulation de
trajectoires humaines avec les trajectoires professionnelles et cela créa, d’une
quelconque maniere, des probabilités d’analyse diagnostique de enseignement
et de développement d’une sensibilité socio-existentielle du professeur-
personne. D’une manicre encore débutante, les résultats de cette démarche
semblent montrer que 'agrégation de registres et de débats pousse les gens a
aiguiser leurs perceptions et a amplifier leurs compréhensions des situations
dans lesquelles elles s’inscrent.

Mots clés: Formation d’enseignant. Investigation-action. Multiréférencialité.
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