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Resumo: Este artigo apresenta uma pesquisa realizada com vinte docentes de duas instituicGes federais
de ensino, objetivando compreender percepcles acerca dos problemas de escolarizagdo que, além de
atravessarem toda uma pratica pedagdgica, também sdo marcados pela habitual visdo medicalizante do
hegemonico poder-saber médico. Junto a tais professores, buscamos também conhecer possiveis
solugdes, por eles apontadas, para as dificuldades encontradas no cotidiano, ainda que ndo se sintam
preparados para lidar com situagbes ndo abordadas em suas formagdes. Ao final, ponderamos sobre a
necessidade de um olhar mais empético sobre o educador, a fim de que 0 mesmo consiga lidar com os
desafios que surgem na rotina escolar, apoiando-se no coletivo.

Palavras chave: Formagao de professores. Medicaliza¢do da educagdo. Problemas de escolarizag&o.

Abstract: This article shows a research conducted with twenty teachers, who work at two federal
educational institutions, aiming to comprehend perceptions over schooling problems that, besides
crossing the pedagogical practice, are also tagged with the usual medicalized view of the hegemonic
medical power and knowledge. Along with such teachers, we also sought to know possible solutions,
pointed by them, to the difficulties found routinely, even if these educators do not feel prepared to deal
with situations not addressed in teacher’s education. In the end, we considered the need for a more
empathic look at the teacher, so that this professional can handle the challenges that arise in the school
system, with a team support.
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Resumen: Este articulo presenta una investigacion realizada con veinte docentes de dos instituciones
educativas federales, con el objetivo de comprender las percepciones sobre los problemas de la escuela
gue, ademas de cruzar una practica pedagogica completa, también estdn marcados por la habitual vision
de medicalizacion impresa por el poder médico hegemonico. Junto con dichos maestros, también
buscamos conocer posibles soluciones, sefialadas por ellos, a las dificultades encontradas en el labor
diario, alin que no se sientan preparados para enfrentar situaciones que no se abordan en su formacion
academica. Al final, consideramos la necesidad de una mirada mas empaética al educador, para que pueda
manejar los desafios que surgen en la rutina escolar, confiando en el colectivo.

Palabras clave: Formacion de professores. Medicalizacion de la educacién. Problemas de
escolarizacion.

Introducéo

Abordar questdes concernentes aos problemas de escolarizacdo, nosso foco neste
trabalho, invariavelmente nos leva a percep¢fes muito arraigadas no senso comum. Tais visoes,
muitas vezes, ndo lancam luz sobre situacdes complexas pelas quais professores e alunos
passam no cotidiano educacional. A ndo-observancia da complexidade formadora do ambiente
escolar produz, assim, a habitual ideia de que dificuldades s&o individuais e, portanto,
medicalizaveis.

Somente para uma exemplificagdo simples, é possivel encontrar, através de uma rapida
busca no Google, uma infinidade de sites que apresentam os diferentes e mais comuns
problemas/ disturbios/ dificuldades/ transtornos de aprendizagem que podem existir, além de
seus sintomas, diagndsticos e referéncia tanto no CID (Codigo Internacional de Doencas)
quanto no DSM V (Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - 5? edi¢éo). E
improvavel que uma pesquisa que utilize a expressdo “problemas de aprendizagem” exponha,
como resultado de busca, algum artigo cientifico ou publicacdo em site que questione a forma
superficial de apreensao e resolucdo de problemas de escolarizacao, que sdo, definitivamente,
de ordem social, relacional, institucional e sisttmica e ndo meramente uma questao individual
e patoldgica.

Ademais, existem docentes que, além de se confrontarem com salas de aulas cheias e
infraestruturas que comprometam suas atividades, ndo se sintam capacitados para lidar com
questdes que fogem ao esperado e padronizado para um ambiente escolar. Com isto, professoras
e professores frustrados e angustiados ndo sao dificeis, infelizmente, de serem localizados neste
espago.

Diante desta curta narracdo do imbroglio que nos cerca, decidimos montar um
questionario semiestruturado, sendo este transmitido para 117 professores de Ensino Médio
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Técnico e Superior de duas institui¢cGes federais em cinco campi do interior do Estado do Rio
de Janeiro.

Nossa intencdo foi conhecer a percep¢do de tais docentes sobre o tema por nos aqui
levantado, a fim de verificarmos se eles tinham uma viséo diferente daquela de senso comum,
atualmente muito marcada pela visdo medicalizante do hegeménico e incontestavel poder saber
médico. Além disso, também tinhamos o objetivo de identificar qual a compreensdo desses
professores sobre os problemas de escolarizacdo que atravessam seu saber/fazer pedagogico e
que solucBes apontavam para as dificuldades que enfrentam.

A partir de uma analise qualitativa sensivel as percep¢des dos 20 professores que, ao
final, aceitaram responder nosso questionario, propomos aqui uma discussdo que envolve
problematizar a dindmica das relacBes produzidas por questdes escolares e que, por
conseguinte, também se tornam reprodutoras de outras mais relacdes, dentre elas, as proprias
praticas medicalizantes.

Acreditamos, de antemdo, que s6 um olhar empaético aos profissionais de educacdo, que
acolha as angustias do despreparo para lidar com situacdes nao vivenciadas na formacdo e que
0s compreenda como inseridos num contexto que aceita e naturaliza a epidemia de diagndsticos/
laudos/ rétulos, poderé colaborar para uma construgdo e compreensédo coletiva dos problemas
de escolarizagéo.

Relacdoes Humanas atravessadas pela maxima “a gente tem doenca, a gente tem remédio,

a gente tem solucio!”

O titulo desta secdo, que inicia a fundamentacdo tedrica deste artigo, € uma provocagdo
que nos leva a refletir sobre quais relagcbes temos construido e vivenciado em um contexto
social/ politico/ histérico/ cultural que, desde a modernidade, legitima valores como
meritocracia, liberalismo, individualismo, competi¢éo, essenciais para o sucesso da acumulacao
de capital em um modelo capitalista predatério que se consolidou no ocidente ainda no século
XIX.

E para o sucesso dessa empreitada, era necessario, conforme Foucault (1978)
brilhantemente detalha, que formas rigidas e eficazes de controle social fossem desenvolvidas.
Assim, principalmente apés as Revolugdes Industrial e Francesa (PATTO, 2015), passamos a
observar as mais diversas formas de controle engendradas na sociedade a partir da dicotomia
normal/ patolégico. E evidente, contudo, que esta dicotomia moderna esta pautada em um viés
muito mais social do que bioldgico (FOUCAULT, 1978; FRANCES, 2016). O que passa,
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portanto, a ser considerado normal na modernidade séo as formas de ser que tendem a ser Uteis
para a sociedade, ou seja, um sujeito pode ser considerado normal quando ele tem poder de
producdo. Aos individuos que ndo se enquadram a este ritmo produtivo supde-se haver alguma
patologia presente.

Foucault (1978) evidenciou tal ideia quando demonstrou a diferenca da concepgéo de
louco na Idade Média e na Modernidade. Enquanto na era medieval os loucos eram
compreendidos como sujeitos sabios e visionarios, na modernidade, com sua pouca capacidade
de producdo capitalista, os loucos passaram a ser considerados sujeitos patologicos e que,
portanto, necessitariam de intervencdo médica. Sendo assim, é possivel notar que o que estd em
pauta nos limites entre 0 normal e o patolégico ndo € exatamente um acometimento bioldgico,
mas padrdes sociais que foram possibilitados pelo capitalismo emergente.

Neste sentido, podemos perceber que o que ocorre, hoje em dia, € um exemplo do que
chamamos de “medicalizagdo”. Apesar de o termo ter sido cunhado na década de 1970 e ter
sido discutido por Foucault (2010), Illich (1975) e outros, seu uso € recente e desconhecido no
senso comum. Quando falamos sobre medicaliza¢éo, ndo estamos nos referindo apenas ao uso
abusivo de medicamentos e/ ou diagndsticos que sdo oferecidos de forma desmedida, mas a
algo muito mais amplo em seu conceito. A medicalizagdo visa transformar questdes sociais,
culturais e relacionais em questdes médicas, individuais e/ ou patoldgicas. Desta forma, assim
como Viegas et al. (2016, p.3) acreditamos que a “medicalizacdo envolve processos mais
amplos que ndo se restringem ao medicamento e possui logica mais sutil e perversa”.

A medicina moderna, portanto, desenvolve-se como principal meio para que
intervencdes medicalizantes sejam possiveis. E, através dela, inclusive, que o controle e a
potencializacdo dos corpos se perpetuam. Neste movimento de patologizacdo de condutas
sociais, a induastria farmacéutica se insere com o intuito de gerar lucros atraves da criagdo de
medicamentos para tratamento das mais diversas patologias que possam ser criadas. Para além
da criacdo de substancias para padronizacao social, é possivel observar também que a prépria
indUstria tem produzido meios de facilitar o diagnéstico de algumas doencas para que alguns
medicamentos possam ser vendidos (FRANCES, 2016). Neste sentido, Decotelli et al. (2013)

comentam:

Para que a medicalizacdo e a intervengdo especialista se justifiqguem, faz-se
necessaria a criacdo de patologias que deem nome aos desvios, a diferenca, a
desobediéncia das normas, afirmando-se o que € ser normal (DECOTELLI ET
AL., 2013, p.451).
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Robert Whitaker (2017) descreve detalhadamente a “Anatomia de uma epidemia”, livro
em que tenta solucionar o “misterioso” aumento do numero de doentes mentais invalidos nos
Estados Unidos desde a descoberta dos medicamentos psicotropicos. A longa pesquisa
realizada pelo autor nos mostra que embora existam fatores sociais contribuindo para essa
epidemia, existem dados bastante contundentes da contribuicdo da psiquiatria e da inddstria

farmacéutica:

Primeiro, por expandir enormemente as fronteiras diagndsticas, a psiquiatria
convida um numero cada vez maior de criangas e adultos a ingressarem no
campo da doenca mental. Segundo, as pessoas assim diagnosticadas séo
tratadas com medicamentos psiquiatricos que aumentam sua probabilidade de
se transformarem em doentes cronicos. Muitos individuos tratados com
psicotropicos acabam com sintomas psiquidtricos novos e mais graves,
indisposicdes fisicas e prejuizos cognitivos. Essa é a histdria trégica, escrita
de maneira clara e Obvia em cinco décadas de literatura cientifica
(WHITAKER, 2017, p.218).

E fato que a sociedade capitalista moderna possibilitou que este tipo de acdo pudesse
ocorrer, principalmente porque esta mesma sociedade criou espacos para que o saber médico-
cientifico pudesse se tornar fonte de verdades inquestionaveis (FOUCAULT, 1978). Sendo
assim, todas as parcelas da sociedade viram alvos das mais diversas formas de padronizacao
para ajuste social, visando uma satisfatoria/ eficiente atuacdo enquanto forca produtiva do
capitalismo incansavel no seu objetivo maior: lucro.

Nas instituicbes de ensino, para operar a exclusédo dos desviantes da norma/ padréo
esperado de aprendizagem e comportamento, ¢ introduzido um tipo de “patologiza¢do do nao-
aprender”, que se torna uma importante ferramenta para justificar agdes medicalizantes,
medicamentosas e excludentes em esséncia (MONTEIRO, 2006; PATTO, 2015).
Especificamente sobre o que acontece no Brasil, Carvalhal e Viegas (2019), inspirados em

Patto, fazem uma dendncia importante:

A Educacdo Pablica Brasileira (ainda hegeménica) segue, desde a sua chegada
pomposa por essas bandas, sendo instrumento de dominacgdo, forjada numa
perspectiva colonialista, que se d4 por meio de imposi¢cdes autoritérias,
algumas vezes disfarcadas de “cuidado” e projetos de “desenvolvimento” de
uma cultura (linguagem, racionalidade, corporeidade, sociedade) sobre outras.
Pedagogia da norma que se auto-intitula culta, produzida através de diversos
dispositivos de controle/prescricdo, que invisibilizam, desqualificam,
silenciam narrativas tantas (CARVALHAL; VIEGAS, 2019, p.635).

Assim, temos assistido ha séculos a exclusdo da maior parte da populacdo brasileira,
que ndo tem privilégios de raca e classe e/ ou que ndo se adequou as normatividades impostas
pelos grupos hegemdnicos colonizadores. Problemas de escolarizagcdo que geram fracassos
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individuais/ sociais/ geracionais sao tratados como meros problemas individuais ou familiares.
Familias pobres, em geral, geram criancas menos sadias e pouco aptas para 0s estudos,
justificam os simpatizantes das teorias racistas e da teoria da caréncia cultural (PATTO, 2015).

E interessante notar que ao justificar o ndo-aprender através de causas individuais/
bioldgicas, perde-se totalmente o sentido da relacdo ensino-aprendizagem, pois se considera
que o aluno seja o Unico sujeito responsavel por este processo, que incide, consequentemente,
em seu fracasso. De acordo com Moysés (1992, p.30), “trata-se de um grave problema
educacional, de origem sdcio-pedagogica como questdo médica”, questdo essa que tenta
“encontrar em cada crianga, a nivel individual, uma ‘doenga’ que justifique seu mau rendimento
escolar”.

Além do que ja se exp6s, os proprios profissionais da educacdo passam a ser afetados
com o saber médico institucionalizado no ambito educacional. Ndo restam muitas opcdes
pedagogicas para lidar com o aluno que ndo aprende ou aquele que ndo se enquadra & norma
sendo categoriza-lo em algum diagndstico médico. A estes profissionais, inclusive, é oferecida
uma funcdo que esta para além de lecionar: identificar os sujeitos que possuem determinadas
disfuncGes patoldgicas que justifiquem seu “fracasso” e encaminha-los aos servigos medicos
para que, assim, obtenham tratamento (PEIXOTO; SILVA 2016). Este tipo de agdo cria
movimentos tortuosos dentro da instituicdo escolar, pois produz certo distanciamento entre o
professor e seus saberes pedagdgicos, o que desestimula o profissional a acreditar no potencial
de seu préprio saber para lidar com questdes cotidianas, fatores que provocam variados
sentimentos, dentre os quais angustia, desamparo e soliddo, temas a serem abordados na

préxima secao.

Formagcéo de professores, pratica docente e a angustia do despreparo

Uma pesquisa que intenciona ouvir de professoras e professores a respeito do que eles
entendem e como lidam com os problemas de escolarizacéo precisa estar atenta ao fato de que
a maioria dos professores se sente bastante despreparada para lidar com tais problemas -
entendidos majoritariamente como sendo individuais, patoldgicos e/ou que necessitam de
atendimento especializado. Para estes problemas, muitos docentes dizem ndo terem sido
preparados, além de ndo se sentirem capacitados para lidar com estas questdes no ambiente
escolar.

Assim, decidimos seguir por um caminho diferente do habitual, onde normalmente os

profissionais de educacgéo seriam criticados e julgados por suas atua¢des medicalizantes. Em
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contrapartida, consideramos refletir sobre as precariedades da formacgéo de professores, fator
que os leva a uma igualmente precéria pratica docente e a sentimentos como angustia, soliddo
e desamparo, especialmente por se sentirem despreparados para lidar com situacdes que fogem
ao escopo normativo percebido como hegemonico, seguro e incontestavel.

Resumidamente e nos apoiando em autores consagrados nos estudos sobre formacéo de
professores no Brasil (LIBANEO, 2011; SHIROMA et al., 2011), faz-se necessario
compreender como as ‘“contra reformas” na educagdo brasileira nos ultimos 20 anos
consolidaram a precarizacdo da formacéo e atuacdo dos professores, em todos os niveis, além
de terem fragilizado muito a relag@o ja anteriormente “normativa/ confrontativa” (AQUINO,
1998, p.13) entre professores e alunos, o didlogo entre familias e escolas (RIBEIRO;
ANDRADE, 2006) e a legitimidade e valorizacdo social do oficio docente (LIBANEO, 2011;
LELIS, 2009). Em texto escrito em 1996, Libaneo ja apontava que

[...] adesqualificacéo profissional do professorado é notdria, porque 0s cursos
de formacdo ndo vém acompanhando as mudangas. Junto com isso, vem se
acentuando a tendéncia de desprofissionalizacdo e de decréscimo do conceito
social da profissdo perante a sociedade. (LIBANEO, 2011, p.49).

A partir de meados da década de 1990, com a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da educacéo - Lei 9394/96 (BRASIL, 1996) - e de dezenas de decretos, portarias e outras
leis - a educagdo brasileira sofreu uma “contra reforma”, que, ao invés de fortalecer a formacéo,
atuacéo e legitimag&o social dos profissionais de educacgéo, contribuiu para precarizar praticas
e relagdes educacionais. As mudancas impetradas objetivavam, em primeiro lugar, atender a
interesses de organismos internacionais como Banco Mundial e Fundo Monetario Internacional
(FMI) e ao empresariado, numa perspectiva econémica neoliberal de reducdo dos gastos
governamentais com educacao e foco num modelo educativo mais tecnicista, que contemplasse
somente “conhecimentos gerais como a linguagem, as ciéncias, a matematica e a capacidade de
comunicacgéo, que proporcionam a base para a educag@o e capacitagdo posteriores” (BANCO
MUNDIAL, 1996; p. 2).

Sob responsabilidade de profissionais do setor econdmico, o macroplanejamento
educacional é realizado e recomendado sem que haja a participacdo de professores e
profissionais envolvidos com o cotidiano educacional local. E fica evidente, no trecho abaixo,
que variaveis, como custo-beneficio, passam a ser o critério principal para a escolha de

prioridades nas politicas educacionais:
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As prioridades educacionais devem ser estabelecidas levando-se em conta 0s
resultados, utilizando analises econdmicas, estabelecendo normas e medindo
os resultados através da avaliagdo da aprendizagem. (...) Nas analises
econdmicas geralmente se comparam 0s beneficios (em termos de
produtividade da médo de obra, medida por salarios) com os custos para as
pessoas e para a sociedade. (BANCO MUNDIAL, 1996, p. 10).

Um ponto crucial da reforma educacional brasileira foi a formagdo de professores.
Conforme apontam Shiroma et al. (2011, p.96), “a reforma da década de 1990, diferentemente
da de 1970, (...) foi se infiltrando pela midia, minando o senso comum, cooptando intelectuais
e formadores de opinido publica”.

Documentos internacionais, aparentemente irrefutaveis, foram apresentados e alguns
publicados até nos Referenciais para a Formacdo de Professores (MEC, 1999), como o
Relatério Delors de 1996, onde se insistiu na importancia da valorizacdo salarial dos docentes,
algo que na pratica nunca ocorreu. Buscavam assim, nos convencer da necessidade das

reformas.

O ideério da reforma educacional atribui ao professor um protagonismo
fundamental. Paradoxalmente, nele identifica a responsabilidade pelas
mazelas do sistema publico de ensino e 0 mégico poder de extirpa-las. Tornou-
se necessario, entdo, ndo apenas convencer o professor de que o contetdo da
reforma lhe dizia respeito, mas de nelas se envolver, como, alias, recomenda
0 Relatorio Delors [um dos relatorios internacionais utilizados como
referéncia para a reforma da educacéo brasileira]. O fracasso escolar seria a
ferida exposta a atestar no que sua formacdo desaguara. A construcdo da
imagem do professor como um ndo profissional, cujas a¢cdes redundavam néo
raro em perdas para os alunos e para o sistema de ensino, teve em vista criar
as condicGes para a proposicdo desse projeto [reforma da formacdo de
professores] (SHIROMA et al, 2011, p.82).

Dentre as principais mudancas que a reforma operou na formacdo de professores,
tivemos a criacdo de centenas de cursos Normal Superior (uma modalidade com duragdo de
dois a trés anos, mais curta que o curso de Licenciatura em Pedagogia e com énfase em
disciplinas praticas e técnicas, como um curso tecndlogo) no formato presencial e a distancia.
Segundo dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira), em 2000 havia 21 cursos Normal Superior presenciais e em 2006 este nimero subiu
para 798 cursos, um aumento de 37x ou 3700%. Dos 798 cursos, 615 eram oferecidos por
instituicdes privadas. Quanto ao oferecimento de cursos a distancia, os dados do INEP mostram
que no inicio dos anos 2000 havia menos de 50 cursos em todo o pais. Contudo, em 2009, este
namero aumentou para 395 e, finalmente, em 2015 eram 621 cursos a distancia na area de
educacao (INEP, 2001; 2007; 2010; 2016).
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E importante destacar que os cursos Normal Superior (que foram extintos em 2006, por
se mostrarem ineficientes) foram criados para dar conta da defasagem na formacao inicial dos
professores da educacéo infantil e fundamental, j& que até o inicio dos anos 2000 tinhamos um
numero expressivo de professores leigos - segundo dados do MEC (1999), em 1996, 5% (cerca
de 64 mil) lecionava tendo apenas o ensino fundamental incompleto.

Para os criticos da reforma, a oferta de tantos cursos de licenciatura fora dos muros das
Universidades trouxe, como prejuizo para a formacdo, a privacao das atividades de pesquisa,
componente essencial que forma tripé com ensino e extensdo para a formacdo superior
(SHIROMA et al, 2011). Fragilizar a formac&o inicial de professores, torna-la mais técnica,
menos reflexiva, critica e apolitica eram objetivos desta reforma, que, seguindo recomendaces
internacionais, deveria investir na formacéo continuada - criticada por diversas pesquisas nas
ultimas duas décadas (GATTI, 2003; CASTRO, 2019) por terem se mostrado um grande

engodo.

Visto que estudos demonstram que docentes com maior nimero de anos de
estudo e maiores qualificacbes ndo necessariamente conseguem melhores
rendimentos com seus alunos, o Banco Mundial desaconselha o investimento
na formacéo inicial dos docentes e recomenda priorizar a capacitacdo em
servico. Isso implica dizer que o Banco Mundial parte da posicdo de que a
formac&o inicial de boa qualidade dos docentes tem pouco impacto sobre a
qualidade da educacéo e do rendimento escolar. (ALVES, 2011, p.59).

Apesar das profundas mudangas na forma de financiamento, gestdo e avaliagdo da
educacdo publica brasileira, a nova LDB ndo trouxe mudangas significativas (na pratica) para
a organizacdo curricular e os métodos pedagdgicos do ensino superior e médio técnico. Muitas
pesquisas apontam uma necessdria mudanca no modelo de ensino aprendizagem das
Universidades e escolas técnicas (CASTRO, 2019; LELIS, 2009), que segundo Martins (2011),

segue colocando énfase no ensino em detrimento da aprendizagem.

Por essa maneira, a organizagdo curricular continua fechada e estanque, as
disciplinas séo extremamente conteudistas e com pouca abertura
interdisciplinar, além do pouco incentivo a investigacdo cientifica na
graduacdo. A metodologia de ensino esta centrada, quase na totalidade, em
aulas expositivas nas quais ocorre a transmissao ou comunicagao oral de temas
ou assuntos acabados por parte dos professores ou a leitura de livros e artigos
e sua repeticdo na sala de aula. H& um predominio do programa a ser
cumprido, sendo a avaliacéo realizada a partir de provas tradicionais e notas
classificatorias para aprovacdo ou ndo. O professor é recrutado entre
profissionais dos quais ndo se exige conhecimentos pedagdgicos, mas com
exigéncia de mestrado ou doutorado que 0s capacitem para a comunicagao do
conhecimento. (MARTINS, 2011, p.35-36).
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A l6gica da politica educacional publica ndo se encontra, portanto, na ideia de modificar
o0 ensino oferecido aos alunos da rede publica ou, quem sabe, em qualificar os professores de
acordo com saberes e praticas que a propria pedagogia pode proporcionar. Ndo se preocupam
também com o aperfeicoamento dos profissionais como um todo, assim como em oferecer um
salario que condiga com seus afazeres. Entretanto, quando se defende que tal rotina tem gerado
fracasso, hd um pensamento majoritario que oferece apoio com instrugdes médicas aos
profissionais da educacao.

Passados mais de 20 anos do inicio dessas “contra reformas”, o saldo para a formagao
e a atuacgdo de professores tanto do chdo de escola como das Universidades e escolas técnicas
ndo é muito positivo. Infelizmente, um nimero assustador de profissionais pede licenca médica
todos os anos. Muitos sdo readaptados em outras funcdes ou se exoneram/ demitem, desistindo
da profissdo. De acordo com a extensa pesquisa de mestrado de Leite (2007), que contou com
8744 professores de educacdo béasica publica do Centro-Oeste, 15,7% destes docentes
apresentavam a chamada sindrome de burnout - “exaustdo emocional, despersonalizagdo e
baixa realizagdo profissional” (LEITE, 2007, p.11). Dados obtidos pelo Portal G1, através da
lei de acesso a informacdo, mostram que mais de 50 mil professores da rede estadual de S&o
Paulo, outra regido do pais, pediram afastamento médico em 2016 por transtornos mentais ou
comportamentais (ARCOVERDE ET AL., 2017).

Muitos s@o os motivos que levam professores ao adoecimento. Eles vao desde a
precarizacdo das condi¢des de trabalho, infinitas lutas sindicais por valorizagdo da categoria
profissional com poucas conquistas, até assédios morais em situacdes cotidianas de violéncia
em sala de aula. Todavia, evidenciamos aqui dois aspectos que consideramos carecerem de
reflexdo: a deslegitimacédo do saber pedagdgico e o desamparo que o despreparo para lidar com
as dificuldades cotidianas tem causado nos docentes.

Angelucci (2014) nos mostra que essa deslegitimacdo esta institucionalizada de tal
forma que secretarias de educacdo criam meios de diminuir o saber pedagdgico em prol do
saber médico, como se a medicina explicasse os “fracassos escolares” de forma mais

contundente do que a prépria pedagogia. Além disso, Peixoto e Silva (2016) apontam que:

Desta forma, os educadores adoecem fisica e subjetivamente. Sentem-se
impotentes, inseguros e sozinhos diante de tantas exigéncias. Ndo ha tempo
disponivel para trocas de seus medos ou conquistas e 0 que deveria ser um
espaco coletivo fica transformado em somatorio de agbes extremamente
solitarias. (PEIXOTO; SILVA, 2016, p. 126).
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E € com esta impoténcia em relacdo ao saber-fazer dos educadores que temos nos
deparado na atualidade, principalmente quando percebemos que este profissional reforca
métodos medicalizantes em sua préatica cotidiana, praticas que sdo compreensiveis diante de
todo cenario até aqui exposto.

Diante de todo conhecimento acumulado através de leituras e pesquisas, atrelado a nossa
prépria vivéncia, adotamos um caminho de acolhimento de reflexdes e sensa¢des de outros mais
colegas, a fim de que, numa construcéo coletiva, aprofundassemos ainda mais questdes que

pensamos ser de extrema relevancia no universo académico.

Metodologia: ponto de partida para uma reflexdo conjunta

Para realizagdo desta pesquisa, recorremos ao “Formularios Google™, a fim de
conseguirmos alcancar o maior nimero de docentes das institui¢ces federais de ensino que nos
interessava pesquisar. N&o por acaso, 0s professores e professoras que participaram desta
pesquisa sao efetivos na Universidade Federal Fluminense e no Instituto Federal Fluminense,
gue além de serem nossos locais de trabalho, configuram-se como espacos para parcerias de
ensino, pesquisa e extensdo. Arrolamos um total de 117 docentes, todos lotados em um dos
cinco campi localizados no noroeste do Estado do Rio de Janeiro, a saber: 46 da Universidade
Federal Fluminense, campus de Rio das Ostras e campus Santo Antdnio de Padua e 71 do
Instituto Federal Fluminense, campus de Bom Jesus do Itabapoana, campus Itaperuna e campus
Santo Antonio de Padua.

De um total de 117, apenas 20 docentes aceitaram nosso convite e participaram da
pesquisa, numero reduzido que vale ser pensado. Quando contatados, tanto pessoalmente ou
mesmo por mensagens enviadas através de um aplicativo de mensagens instantaneas para
smartphones, além do contato formal via email institucional, professores e professoras
receberam um link, que os direcionaria diretamente ao questionario por nés elaborado. Vale
ressaltar que iniciamos o envio do link para acesso ao questionario online no dia 25 de junho
de 2019 e encerramos a etapa de coleta de respostas em 13 de julho de 2019, apds termos
reforcado trés vezes o convite para que todos os 117 arrolados contribuissem com suas
percepcoes.

Acreditamos ser importante destacar que tais professores foram contatados no final do

primeiro semestre letivo. Tal fator pode ter sido decisivo na quantidade de docentes que

! “Formulérios Google” é uma ferramenta utilizada para a criagdo de testes e pesquisas online.
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responderam 0s questionarios, que a nosso ver resultou em um numero significativamente
baixo. Outra questdo que nos chama a atengdo é a presente sensacdo de desconforto, por parte
dos professores, ao serem solicitados para que dessem respostas as nossas indagacdes.
Levantamos a possibilidade de o “nao-saber” e medo serem, de certa forma, consubstanciados
no questionario, fator que também pode ter causado omisséo na participacdo da pesquisa.

O questionario aos participantes apresentado dispunha de sete questionamentos (seis
perguntas abertas e uma fechada) especificos sobre problemas de escolarizacdo, além de
também conter cinco questdes que nos ajudariam a caracterizar nossa amostra. As perguntas

abertas foram as seguintes:

QUADRO 1: PERGUNTAS ABERTAS E INTENGCOES

PERGUNTA INTENCAO

1. Para vocé, o que ¢ dificuldade de

aprendizagem?

Nosso intuito era saber qual classificacdo ao
termo era dada, pelos docentes, sem que
conhecimentos rigidos e manualescos fossem
priorizados antes da prépria construgdo por eles
feita.

2. Vocé ja ministrou aula para alunos com
dificuldade de aprendizagem? Se sim, qual tipo de
dificuldade e de que forma vocé a identificou?

Caso tivessem ministrado aulas para alunos que,
seguindo a ideia da resposta dada anteriormente,
fossem identificados com alguma dificuldade de
aprendizagem, professores e  professoras
indicariam os fatores que os levavam a acreditar
que o discente tivesse determinada dificuldade.

3. Como vocé lida com o(a) aluno(a) que possui
alguma dificuldade em sua(s) disciplina(s)?

Neste momento, métodos adotados pelos
docentes que encontram alunos e alunas com
dificuldades nas disciplinas lecionadas poderiam
ser indicados. Além, também seria possivel
acolher respostas daqueles que ainda néo
soubessem lidar com as dificuldades que
circundam o ambiente escolar.

4. Vocé considera importante conhecer patologias
existentes  ligadas aos  problemas de
escolarizacdo? Por qué?

O intuito era trazer o termo “patologia” a baila
para, assim, comegarmos a aprofundar questBes
relacionadas a pratica da medicalizagdo na
educacdo a partir, também, da leitura que os
docentes fizessem.

5. Sua instituicdo oferece algum tipo de
atendimento a alunos com problemas de
escolarizacdo? Se sim, vocé saberia explicar
como funciona e a que alunos atende? Caso ndo
ofereca, vocé acha que deveria oferecer? Por qué?

Além de conhecermos as estratégias adotadas (ou
ndo) nas instituicdes, era interessante que 0s
préprios professores e professoras falassem sobre
as mesmas, bem como suas possiveis auséncias.
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6. Caso vocé e seus colegas nunca tenham tido
oportunidade de se reunirem para discutirem
casos de dificuldades de alunos, vocé acha
possivel que um espaco para essas discussdes seja
criado? Por qué?

Diante do todo, principalmente da nossa
defendida ideia que diz respeito a importancia de
discussdes e construgdes coletivas, gostariamos
de encontrar possibilidades de criacBes de
espacos.

Fonte: Os autores

A pergunta fechada, por sua vez, foi a seguinte:

QUADRO 2: PERGUNTA FECHADA E INTENGCAO

PERGUNTA E ALTERNATIVAS INTENGCAO

Nesta questdo, especificamente, os docentes
tinham a oportunidade de assinalar possibilidades,
como “com frequéncia”, “raramente” e “nunca”,
além de oferecerem respostas que nem tenhamos
ponderado. Nosso intuito era quantificar, de fato,
0S grupos que tratavam (ou ndo) sobre dificuldades
de aprendizagem em reunides de professores e
colegiados, tendo (ou ndo), portanto, espaco para
que tal discussdo ocorresse.

1. Com qual frequéncia os professores de sua
instituicdo/departamento se relinem para discutir
sobre essas dificuldades?

a) Realizamos encontros frequentes para
discutirmos dificuldades de alunos e
ponderarmos possiveis solucoes.

b) Raramente nos reunimos com esse
objetivo.

¢) Nunca nos reunimos com esse objetivo.

d) Outras respostas:

Fonte: Os autores

As outras cinco questdes que compuseram o questionario aplicado nos ajudaram a
caracterizar a amostra: sexo, faixa etaria, tempo de magistério, instituicdo e cursos para 0s quais
lecionavam. O anonimato de todos foi preservado, visto que o questionario online ndo guarda
nenhum registro de quem enviou as respostas. As informacdes dadas pelos professores mostram

que nossa amostra de 20 docentes era composta por:

1) 70% do sexo masculino e 30% do sexo feminino;

2) 45% acima dos 45 anos de idade, 25% entre 36 e 45 anos e 30% entre 26 e 35 anos;

3) 40% com 10 a 20 anos de experiéncia no magistério?, 35% com 3 a 10 anos, 20% acima
de 20 anos e 5% com menos de 3 anos;

4) 60% da Universidade Federal Fluminense e 40% do Instituto Federal Fluminense;

5) 75% lecionam para cursos da area de exatas e 25% para cursos da area de humanas.

Nao consideramos necessario precisar se 0 tempo era no magistério basico ou superior, pois o0 dado importante
para nds era o nimero de anos em que o profissional atua como docente.
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Decidimos analisar qualitativamente as respostas dadas pelos participantes através de
andlise de contetdo (BARDIN, 1977), por acreditarmos que a organizacdo das respostas em
categorias de analise facilitaria apreender as percepcdes destes sobre o tema da pesquisa. Assim,
cada questdo gerou um grupo de categorias, criadas apos a leitura e releitura das respostas
dadas, que facilitaram o didlogo entre as diferentes questdes arroladas. Optamos por néo
apresentar tabelas e graficos, mas consideramos relevante expor 0s percentuais mais
significativos - para cima e para baixo - dos resultados, conforme segue na préxima secédo deste

artigo.

Apresentando e discutindo os resultados: um compartilhar de sensacdes

Nosso objetivo com esta escrita, ja explicitado na introducdo, é sair do seguro e
confortavel lugar de critica sobre as percepcbes de nossos colegas professores. Assim,
buscamos olhar através das respostas — muitas delas completamente imersas nesse senso
comum medicalizante que tanto condenamos — para enxergar sujeitos que nos indagam “O que
fazer?” diante das dificuldades que vivenciam cotidianamente em seus ambientes profissionais.

Muitos desses colegas que responderam ao questionario, possivelmente, jamais tiveram
a oportunidade de conversar entre si sobre as angustias que os atravessam em relagdo aos alunos
que “ndo aprendem” de acordo com aquilo que convencionou-se chamar de média ou padrdo.
Outros, provavelmente, reproduzem o que fizeram com eles mesmos, enquanto alunos, e
consideram que este seja 0 Unico caminho possivel para o processo de ensino-aprendizagem,
pois jamais foram apresentados a nenhum outro modelo.

A seguir, apresentamos uma pequena categorizacdo e percentuais das falas a nos
direcionadas, através dos questionarios, além de também imprimirmos nossas sensac¢des sobre
0 que lemos e relemos. Partimos do principio do compartilhar para, assim, construirmos
percepcdes outras que poderdo nos servir como auxilio tanto em nossa praxis quanto em
pesquisas iminentes.

Perguntamos aos nossos colegas o que eles entendiam por “dificuldade de
aprendizagem” e ndo esperavamos nenhuma resposta fundamentada em manuais ou artigos
cientificos. Assim, a partir das respostas dadas observamos que:

- 58% das respostas expressam uma percepc¢do individual dos problemas de
escolarizagdo, pois nossos colegas compreendem que dificuldade de
aprendizagem ¢ “qualquer impedimento que o aluno apresente no processo de

aprendizagem, seja ele cognitivo, motor ou de aten¢do”; ou “dificuldades de
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entendimento dos textos, da exposicdo de contedldo em aula ou em trabalhos em
grupo”, por exemplo.

- Um percentual pequeno das respostas, 13%, considerou que dificuldade de
aprendizagem tem relacdo com a dificuldade dos professores em ajudar/ orientar
o0s alunos: “ndo diria que existem dificuldades de aprendizagem, mas sim um
ndo respeito ao tempo de aprendizagem de cada um”; oU “dialeticamente
complementar a dificuldade de ensinar’.

- 6% das respostas consideram que dificuldade de aprendizagem é ‘falta de
interesse”.

- Outros 6% se referiram a questdes familiares e sociais, como por exemplo,
“falta de participagdo da familia do aluno” e “ambiente do aluno”, esta Ultima
fala fazendo referéncia ao ambiente social do aluno ser desfavoravel a
aprendizagem e aos estudos.

- 3% consideraram questfes sistémicas: “obstdculos internos e externos as
realidades de vida de alunos e professores e também os institucionais, que

dificultam ou impossibilitam a atividade educativa, incluindo a aprendizagem”.

Talvez uma pergunta que faca referéncia explicita a dificuldades de aprendizagem leve
os respondentes a 6bvia individualizacdo dos problemas de escolarizacdo. Poucos professores
guestionaram a nossa pergunta e deram respostas que fugissem do que parecia evidente. No
entanto, antes de tecermos critica a esta percepcdo majoritaria dos nossos participantes,
precisamos lembrar qudo disseminadas estdo as préaticas individualizantes/ patologizantes/
medicalizantes. Quantos professores tém acesso e tempo de se debrucar sobre estudos dos males
da medicalizagdo, sobre a epidemia de doengas mentais que assola os Estados Unidos
(WHITAKER, 2017) ou tiveram oportunidade de pensar criticamente sobre o fracasso escolar
das classes pobres (PATTO, 2015)? Nosso esquadrinhado tempo/ espaco de trabalho docente
ndo nos permite sequer aprofundar relagcBes sociais com nossos colegas, quica aprofundar

estudos em areas que ndo sao afins a nossas aulas e pesquisas.

Pesquisadores de vérias areas (quimicos, bidlogos, filésofos, historiadores,
etc.), profissionais diversos (odont6logos, advogados, engenheiros,
economistas, etc.) submetem-se a um concurso (no caso de contrato de
professor efetivo) ou a uma seleco (...). E verdade que, quase sempre, esses
profissionais trazem consigo uma enorme bagagem de conhecimentos e de
experiéncia profissional que contribui muito para a formacédo dos alunos. Mas,
em geral, sdo profissionais que quase nunca se pensaram professores.
Adormeceram odontdlogos, historiadores e acordaram tendo que enfrentar um
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grupo de alunos em uma ou Vérias salas de aula. E, como acontece na maioria
das instituigcdes, quando iniciam no trabalho docente, guase sempre, recebem
planos de trabalho ja prontos a serem seguidos. (GUIMARAES, 2011, p.20)

Questionados a respeito de terem tido a experiéncia de ministrarem aulas para alunos
que apresentavam dificuldade de aprendizagem, apenas dois docentes foram categéricos ao
dizerem que ndo. Em contrapartida, a maioria elencou nomes como dislexia, autismo, surdez e
TDAH (transtorno do déficit de atencdo e hiperatividade): 59% das respostas apresentaram
rotulos de transtornos de aprendizagem descritos nos manuais de salde mental, problemas
cognitivos, necessidades educacionais especiais (como deficiéncia auditiva) e dificuldades
especificas de aprendizagem, como “o aluno ndo conseguia estabelecer o raciocinio
metaforico” ou “dificuldade de leitura de textos classicos mais herméticos”.

Chamou-nos a atencdo o fato de 9% das respostas terem considerado a precariedade das
condigOes de trabalho docente como um fator que inviabiliza uma atencéo especial ao aluno
com maiores dificuldades. Um(a) professor(a) disse que “a identificagdo [da dificuldade do
aluno] é intuitiva, subjetiva e solitaria”. Séo falas significativas que nos fazem pensar que,
além dos desafios cotidianos de lidar com turmas cheias, modelos pedagogicos enfadonhos para
alunos e professores (conteudistas, pouco dial6gicos), pouco ou nenhum investimento em novos
recursos pedagdgicos, toda a sorte de assédios profissionais, os docentes se sentem convocados
(grifo nosso) a diagnosticar as dificuldades que vivenciam junto com seus alunos que nao
aprendem... E eles se esforgam muito nessa empreitada, j4 que a maioria conseguiu elencar
transtornos de aprendizagem dos mais diversos (dos famosos aos menos conhecidos).

De acordo com Cruz, Okamoto e Ferrazza (2016, p.711), houve uma

[...] popularizacdo do saber psiquiatrico, que exclui o saber parental
constitutivo do lago social e afetivo, para reduzi-lo apenas ao saber medico.
De fato, o saber parental e até mesmo popular se enfraquece diante de uma
afirmacdo médica a respeito do comportamento infantil, ja que ao longo do
tempo a ciéncia médica se caracterizou como a ciéncia que ditaria 0 modo e a
maneira correta e saudvel de se colocar no mundo. Isto leva pais e professores
a buscarem fora de seus dominios a resolucdo para seus problemas, apoiando-
se na palavra final do especialista.

Seguindo com nosso questionario, alguns professores expuseram a maneira como lidam
com alunos com dificuldades durante suas aulas, em resposta a nossa terceira pergunta. Neste
momento, foi possivel perceber como docéncia e empatia podem caminhar juntas. “Olhar e
atencdo (...)”, “Tento dar bastante atencao (...)”, “Procuro atendé-los fora do horario de aula

(...)”, “Tento adaptar (...)”, “Eu me disponibilizo (...)”, “Tento me aproximar (...)” e “Busco

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 15, n. 36, p. 84-107, Edicao Especial, 2019. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

incentiva-los (...)” foram respostas que nos saltaram aos olhos e nos fizeram acreditar que a
empatia se sobrepde, na maioria das vezes, a patologia.

Na contramédo da Iégica medicalizante, € possivel, inclusive, notar que estes docentes
possuem alguma sensacdo de que, de alguma forma, eles proprios conseguem auxiliar no
processo. Ocorre que, como vimos anteriormente, o saber-poder médico hegemonico traz
consigo, além de varias questdes, a desvalorizacdo do saber pedagdgico o que acarreta uma
certa descrenca do valor que suas a¢des podem incidir no processo de ensino-aprendizagem.
Através das expressoes como “tento”, “busco” e “procuro”, por exemplo, € possivel notar esta
inseguranca em relagdo ao método utilizado para lidar com a problematica.

Ao questionarmos os docentes sobre a importancia de se conhecer patologias existentes
ligadas aos problemas de escolarizacdo, 85% dos professores consideraram necessario obter
esse conhecimento a fim de que possam lidar com o aluno “que ndo aprende”. Esse resultado
corrobora o ja discutido com Cruz, Okamoto e Ferrazza (2016), Patto (2015) e outros. Respostas
como “muito importante, porque a partir do conhecimento dessas patologias fica mais facil a
identifica¢do entre os alunos, orientagdo, e a busca por ajuda especializada” ratificam a viséo
de que sendo de cunho médico - patologia - nada pode ser feito além de encaminhar o caso
individual para tratamento especializado.

Dentre os outros 15% que ndo consideraram importante o conhecimento destas
patologias, apenas uma resposta enfatizou a metodologia de ensino como importante fator para
resolucdo dos problemas de escolarizagdo, enquanto os demais se ativeram aos perigos da
rotulacdo que os diagndsticos de patologias oferecem aos educadores, o que poderia limitar as
possibilidades de acBes pedagdgicas com os alunos. Este tipo de afirmacdo também nos leva a
crer que estes educadores acreditam que saberes médicos para reconhecimento dos problemas
de escolarizagdo ndo séo a solugdo. Contudo, os mesmos docentes ndo adentram em seu proprio
saber, ou seja, ndo afirmam que seu conhecimento pedagodgico, bem como experiéncias ao
longo do tempo de magistério, também sdo ferramentas tanto na identificacdo de problemas,
quanto na procura por suas solucdes. Isto nos soa como uma sensacdo de impoténcia do
educador, que em uma sociedade medicalizada como a nossa, ndo possui muitos meios para
criar poténcia em seu préprio saber, como Peixoto & Silva (2016) bem demonstram.

Também questionamos se as institui¢des ofereciam algum tipo de atendimento a alunos
com problemas de escolarizagdo. Dentre as respostas, encontramos “Minha institui¢céo oferece
atendimento aos alunos que possuem laudo (...)” e “Sim. N&o sei como funciona, mas sei que
os diagnosticados com alguma necessidade especifica recebem um pouco mais de atencéo
(...)”. Tais falas nos fizeram adentrar um caminho de mais questionamentos, afinal, qual
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importancia € atribuida aos laudos em ambientes escolares? Alunos com necessidades
especificas sdo somente aqueles que apresentam laudos? A quais especificidades fazemos
menc¢édo quando pensamos em alunos com necessidades?

As respostas dos docentes, mais uma vez, nos fizeram regressar a uma questdo
anteriormente abordada: a necessidade, sentida pelos proprios professores, de haver mais
discussdes e espaco para que elas ocorram. Tal caréncia ficou evidenciada, especialmente,
quando os educadores foram questionados a respeito da existéncia de alguma coordenacao
especifica, em suas respectivas instituicdes, que desse suporte aos alunos com dificuldades de
aprendizagem. Respostas como “Sinto a falta de um espaco coletivo de discussdo. Acho que
ndo ha servigo (...)” € “Imagino que ofere¢a, mas ndo estou informado (...)” foram recorrentes.

Especificamente, os docentes também tiveram a oportunidade de responder com que
frequéncia realizavam reunides com seus colegas para tratar de casos caracteristicos de alunos
com dificuldades. Disponibilizamos uma questdo fechada, com quatro alternativas, conforme
descrito na secdo anterior. 40% dos professores disseram que raramente se reinem com esse
objetivo e outros 40% disseram que jamais haviam se reunido para tal propdsito. Fica explicito,
através das respostas finais dos outros 20%, que os educadores pouco discutem, mesmo que em
espacos de reunides de colegiado/ departamento/ conselhos de classe, estas questdes. A pouca
prioridade dada a essas discussdes nesses espacos, contribui, na nossa percepgéo, para que 0s
alunos que possuem algum problema de aprendizagem acabem sofrendo de forma muito
solitaria, fator que justifica o grande numero de evasdes existentes em tais instituicbes e em
tantas outras mais.

Como ja afirmamaos neste trabalho, € comum que os docentes e a prépria instituicdo nao
tomem para si essas problematicas, tendo como simbolo nossa cultura medicalizante que
culpabiliza o individuo. Sendo assim, um espago unico para discussdes sobre as questdes que
estdo envolvidas na relacéo ensino-aprendizagem torna-se algo “dispensavel”. Entretanto, quais
questBes seriam mais importantes, a ponto de ocuparem todas as pautas de reunides, além do
coracdo da educacao, ou seja, 0s sujeitos ensinantes e aprendizes?

A resposta a esse gquestionamento aparece no item seguinte, Ultimo a ser respondido
pelos docentes. Perguntamos se eles consideravam possivel a criacdo de um espaco/ tempo onde
docentes pudessem se reunir para discutir casos de dificuldades de alunos. Consideramos trés
categorias distintas de respostas:

- 65% dos docentes consideram possivel e necessario a criagdo de um espago
coletivo “para trocar experiéncias, para formular e realizar a¢oes conjuntas’;

“(...) completamente possivel e viavel, urgente e necessario, no dmbito de n0ssa
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propria dindmica coletiva”; “(...) importante que a instituicd0 Se esforce o
mdximo possivel para garantir a formagdo de todos(as)”; “Eu sempre achei
vital que isso ocorresse. Porque o que ocorre é a fragmentacéo do olhar e do
acompanhamento”; “Com certeza, um ajudando o outro a entender melhor
essas desordens e a desenvolver novas metodologias de ensino”.

- 20% dos docentes consideram possivel e necessario, porém acreditam que lidar
com as dificuldades dos alunos de forma coletiva ndo esta entre as prioridades
de suas instituigdes: “Acho possivel, necessario, mas muito dificil. Ndo € um
assunto que consiga figurar entre as prioridades do curso. Quando muito, ao se
identificar o problema, busca-se encaminhar a pessoa para um atendimento
mais especializado, se houver”.

- 15% acreditam ndo haver possibilidade de criacdo de espacos para que
professores possam tratar de problemas de escolarizagdo, pois “h& mais
preocupac¢do com pontos no Lattes do que com pessoas” e “ndo vejo nenhum

movimento nesse sentido”, por exemplo.

Estando inseridos em uma cultura medicalizante e dada a pouca discussdo sobre
problemas de escolarizagdo na formacdo inicial e continuada, os professores acabam
naturalizando e reproduzindo praticas profissionais opressoras (a medicalizacdo é sim uma
opressdo!) sem a devida reflexdo e contextualizacdo (PATTO, 2015). Porém, € interessante
notar que quando através de um questionario como este, por exemplo, o profissional se vé
convidado a refletir sobre o assunto, apesar de ainda reproduzir a importancia de diagndésticos
para lidar com os problemas de escolarizacdo, os docentes mostram-se interessados em debater
a questéo.

Assim, tivemos um alto percentual de professores que acreditam na necessidade urgente
de discutir coletivamente (a palavra “coletivo” apareceu algumas vezes) os problemas de
escolarizacdo, que sobretudo os envolve. Seguem, desta forma, na contramao de nossa cultura
medicalizante, pois parecem se dar conta que a propria experiéncia e as metodologias de ensino
podem influenciar nas dificuldades de seu aluno. Ndo podemos perder de vista que “questdes
coletivas, quando individualizadas, enfraquecem a Iuta” (CARVALHAL,; VIEGAS, 2019, p.
638).

Finalizando essa apresentacéo e discussédo de resultados, gostariamos de chamar atengéo
para uma denuncia flagrante que ficou ecoando em nossas cabegas: “Hé mais preocupagdo com

pontos no Lattes do que com pessoas”. Sim, a pressdo/ cobrangas que os professores sofrem
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para manter uma alta produtividade académica (sempre com maior énfase na area de pesquisa,
em detrimento do ensino e extensdo) é insana e precisa ser problematizada, ndo s6 em artigos
como este ou mesmo pelos que j& discutiram essa questdo (LELIS, 2009; GUIMARAES, 2011).

Mais do que nunca, precisamos ressignificar a palavra coletivo, afinal,

[...] as estruturas, por mais conservadoras que sejam, possuem fissuras. Se
uma  estrutura  domina, ndo  significa que ndo  existe
tensdo/contracorrente/rebeldia. Tem primavera nos dentes em tudo que é
canto. Floreia a importancia da educagéo para a transgressao, como pratica da
emancipagdo, na qual todas as vidas possam existir com dignidade.
(CARVALHAL; VIEGAS, 2019, p.641).

Em busca da fuga do lugar comum

Este artigo foi uma atividade de pura resisténcia. Resistimos a ideia, em nds quase
arraigada, da simples critica as falas de colegas que, atenciosamente, resolveram nos
acompanhar em reflexdes. Resistimos objetivando criar aberturas e meios de pensarmos, de
forma coletiva, a medicalizagdo, bem como problemas de escolariza¢do, de maneira nao rasa.
Em lugar de dar espaco a forca que quase nos arrastava e forcava a, mais uma vez, nos apartar
e, costumeiramente, apontar falhas, escolnemos declinar o convite da facilidade. Se fendas
existem? Certamente.

Temos lacunas em nossa formacdo. Reformas e contra reformas foram feitas na
Educacéo e, ainda assim, ndo conseguimos romper com a cruel méxima de um discurso médico-
cientifico ser superior aquele de um professor, que vive, diariamente, as agruras desafiantes da
realidade educacional que vigora. E, para que se sobreviva, acredita-se ser necessario que uma
padronizacdo seja feita e faz-se urgente que tanto alunos quanto professores tomem “pilulas
resgatadoras”.

Temos hiatos quando vivemos a exclusdo pela patologizacdo do “ndo-aprender” e
quando grupos hegemonicos colonizam, com normatividades, aqueles que fogem ao que lhes é
imposto. Dispomos, sim, de largas rachaduras quando ndo nos é dada opcédo outra sendo aquela
de categorizar, em algum diagnostico médico, o aluno que ndo aprende ou se “encaixa” em
formas moldadas em lugares que ainda precisamos adentrar.

Fissuras sdo expostas quando entendemos que o professor ndo € apenas aquele que
compartilha conhecimentos, mas também o que carrega angustias. A angustia de ndo ser

valorizado, de ndo ter seu saber reconhecido, de contar com a precariedade que as instituicdes
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de ensino apresentam, de ter que ir ao encontro de suas proprias vulnerabilidades e
desconhecimento, encontrando-se, por fim, solitario em sua jornada.

Contudo, embora haja fendas, lacunas, hiatos, rachaduras e fissuras, ha uma forgca maior
que cobre todas as imperfeicGes: o poder restaurador da empatia instaurada por um trabalho em
conjunto. Em questionérios, incompreensdes sdo expostas. Em falas isoladas, indignagdes séo
geradas. Quando, no entanto, um pequeno grupo de pouco mais de 20 pessoas se une, ainda que
saibamos sermos milhares, existe poténcia. Em algumas péaginas, ponderamos questdes
profundas. As poucas paginas e nossa tentativa de esquadrinhar os dilemas que nos cercam sdo

nossa resisténcia diante de pares encontradicos, diante de verdades aparentemente irrefutaveis.
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