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Resumo: Refletir sobre a inclusdo de sujeitos e culturas subalternizadas no Ensino Superior brasileiro
partindo da teoria decolonial foi o objetivo deste artigo. Esta é uma pesquisa qualitativa
bibliogréafica/documental, vinculada ao Grupo de Pesquisa Educogitans, do Curso de Mestrado em
Educacdo, do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo (PPGE) da Universidade Regional de
Blumenau — FURB, Blumenau-SC. A questdo problema levantada foi: como o processo de incluséo de
sujeitos e culturas subalternizadas € promovido no Ensino Superior brasileiro? A metodologia
utilizada foi pesquisa em livros e publicagdes cientificas em revistas e na internet. Iniciou-se a referida
pesquisa fazendo um breve historico sobre os conceitos dos corpos, suas estéticas, suas manifestacdes
culturais, logo apds abordou-se como estes fatores influenciam no processo de incluséo social e,
principalmente, no acesso aos cursos universitarios brasileiros, tomando como base algumas
universidades publicas das cinco regides do pais. Como embasamento tedrico recorreu-se as
producdes do Grupo Modernidade/Colonialidade M/C composto por autores latino-americanos e
caribenhos idealizadores da teoria critica decolonial e brasileiros como Freire, Candau e Fleuri. A
partir deste aporte teérico foi possivel compreender como esta acontecendo, no Brasil, 0 acesso ao
ensino superior pelas classes sociais até entdo subalternizada, excluidas e marginalizadas pelo sistema
neoliberal capitalista.

Palavras-chave: Decolonialidade. Ensino Superior. Inclusdo social de indigenas e negros.

Abstract: This article reflects on the inclusion of inferiorized subjects and cultures in Brazilian Higher
Education, from a decolonial theory. This is a qualitative bibliographical/ documentary research,
linked to Blumenau’s Regional University - FURB Educogitans Research Group in the Education
Master Course Postgraduate Program, Blumenau, Brazil. The issue raised was: how is the inclusion
process of inferiorized subjects and cultures promoted in Brazilian higher education? The
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methodology employed researched books and scientific publications in magazines and on the internet.
This research stars with a brief history about the concepts of bodies, their aesthetics, their cultural
manifestations, how these factors influence the process of social inclusion and, mainly, in the access to
Brazilian university courses, taking as reference public universities in the five regions of the country.
As a theoretical basis, the production of the Modernity/ Coloniality Group was employed, those
consisting of Latin American and Caribbean authors who idealized the decolonial critical theory and
Brazilian authors such as Freire, Candau and Fleuri. From this theoretical contribution it was possible
to understand how access to higher education by inferiorized social classes that are excluded and
marginalized by the capitalist neoliberal system is happening in Brazil.

Keywords: Decoloniality. Higher education. Social inclusion of indigenous and blacks.

Resumen: La reflexién sobre la inclusion de sujetos y culturas subalternizadas en la Ensefianza
Superior brasilefia partiendo de la teoria decolonial fue el objetivo de este articulo. Esta es una
investigacion cualitativa bibliografica / documental, vinculada al Grupo de Investigacién Educogitans,
del Curso de Maestria en Educacion, del Programa de Postgrado en Educacion (PPGE) de la
Universidade Regional de Blumenau — (FURB),ciudad de Blumenau, estado de Santa Catarina. Brasil.
La cuestion problema trabajada fue la siguiente: cémo el proceso de inclusion de sujetos y culturas
subalternizadas es promovido en la Ensefianza Superior brasilefia? La metodologia utilizada fue la
investigacion en libros y publicaciones cientificas en revistas e internet. Se inicid la investigacion
haciendo una breve historia sobre los conceptos de cuerpos, su estética, sus manifestaciones culturales,
y después se abord6 cdmo estos factores influyen en el proceso de inclusién social y, principalmente,
en el acceso a los cursos universitarios brasilefios, teniendo como base algunas universidades publicas
de las cinco regiones del Brasil. Como base tedrica se recurrio a las producciones del Grupo
Modernidad / Colonialidad M / C compuesto por autores latinoamericanos y caribefios idealizadores
de la teoria critica decolonial y brasilefios como P. Freire, V. Candau y R. M. Fleuri. A partir de este
aporte tedrico fue posible comprender cémo estd sucediendo, en Brasil, el acceso a la ensefianza
superior por las clases sociales hasta entonces subalternizada, excluidas y marginadas por el sistema
neoliberal capitalista.

Palabras clave: Decolonialidad. Ensefianza superior. Inclusion social de indigenas y negros.

Introducéo

Para compreender como o0 processo de inclusdo de estudantes das etnias indigenas e
negras acontecem na sociedade e nas Instituicdes de Ensino Superior brasileiras, recorremos
as leituras das teorias criticas decoloniais que inferem sobre as ideologias monoculturais
eurocéntricas e as concepcdes filoséficas, epistémicas na perspectiva decolonial.

Intencionados a entender mais profundamente por que e como acontecem, no Brasil,
praticas que pretendem promover a inclusdo das etnias indigenas e afro-brasileiras nas
InstituicOes de Ensino Superior, tendo em vista as questdes de discriminacéo, exclusdo, por
esteredtipos e culturas renegadas a partir do modelo monocultural europeu desde o Brasil

Colonia.
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Este artigo foi dividido em partes distintas, primeiramente fizemos um breve relato
sobre o corpo na sociedade ocidental como um dos principais fatores a inclusdo cultural e
social a partir da estética corporal; a seguir, abordamos a sociedade multicultural na
perspectiva decolonial, fizemos, ainda, uma analise sobre o multiculturalismo, praticas e os
entraves para inclusdo social no Ensino Superior a partir dos dados divulgados pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e por algumas universidades publicas das cinco regibes pais,
entre elas: da regido Sudeste a Universidade de S&o Paulo (USP); da regido Norte a
Universidade Federal do Para (UFPA); da regido Sul a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e a Universidade Regional de Blumenau (FURB); da regido Centro Oeste a
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e a Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT) e da regido Nordeste a Universidade Federal da Bahia (UFBA).

A inclusdo cultural e social a partir da estética corporal

O acesso ao Ensino Superior esta diretamente ligado as condigcdes de status,
financeiras, e consequentemente, a estética e questdes de classe social que envolvem a cor da
pele e origens étnicas/culturais. Para entendermos o processo de incluséo cultural e social do
ser humano, havemos de nos reportar a este “ser” que evolui cognitivamente, fisicamente e
socialmente a partir das relacbes que lhes estabeleceram como sujeitos sociais ao se
perceberem através dos seus corpos e das vivéncias de um com 0 outro ou em grupos, guetos,
comunidades, estado/nacdo. Estas representacdes culturais foram herangas constituidas por
seus costumes, no modo de se vestir, de se alimentar, nos seus gestos, na forma de se
comunicar, de dancar, escrever, pintar, de como tratam sSeus corpos, entre outras
especificidades.

De acordo com Santin (2003), o ser humano como sujeito se manifesta nas e pelas
relagBes sociais com o0 seu corpo e esses fatores foram percebidos desde a antiguidade. Nas
civilizagdes gregas e romanas, por exemplo, existem grandes evidéncias que destacam o culto
as formas humanas, aos desuses e aos corpos do homem e da mulher. Sabendo, ainda, que ter
um determinado corpo conferiria aos cidaddos um status social.

Conforme os estudos de Santin (2003), na Idade Antiga, a civilizagdo grega por volta
de 470 a 399 a.C. cultuava a forma estética do corpo com a mesma importancia quanto a
intelectualidade discutida por filésofos como Sdcrates, Platdo, Aristoteles entre outros. Estes
imaginavam e buscavam o homem com harmonia entre corpo e alma, tonando-se o ser

perfeito. Nessa perspectiva o antropocentrismo foi evidenciado, acreditava-se que quanto
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mais perfeito o corpo e a mente fossem, mais proximo estariam dos belos deuses do Olimpo.
O culto ao corpo ainda era evidente nas selecfes dos gladiadores e dos soldados guerreiros,
gue compunham os grandes exércitos espartanos nas épicas guerras entre gregos e troianos.
Santin (2003) destaca que na Greécia, as acdes voltadas para a estética corporal e as
praticas fisicas eram utilizadas para proporcionar um desenvolvimento integral do homem
grego, por um lado a gindstica era apresentada como primeira disciplina ainda na infancia e
utilizada para a aquisicdo de forca e beleza, do outro lado, o intelecto era desenvolvido e
estimulado através de acBes como a mdasica, 0 teatro e a poesia, apos essa fase, eram
incentivados a aquisicdo de conhecimentos filosoficos e dialéticos. Observamos que nessa
época ja havia uma segregacdao do capital do corpo, pois ja existiam divisOes estéticas de

acordo com as classes e géneros.

Fica evidente que os principais legados da cultura espartana estdo
vinculados a educagdo militar. Esta, por sua vez, concentra-se sobre as
formas e os aspectos fisicos do individuo. Comecava pela pratica do
eugenismo. A crianca recém-nascida era examinada por uma comissao
de ancidos que decidiam sobre seu futuro. S6 eram aceitos 0s que
apresentassem robustez e boa conformacéo. Os debilitados, disformes
e franzinos, eram eliminados. (SANTIN 2003, p, 78).

Santin (2003) também ressalta que, a sociedade romana manteve o culto a estética do
corpo centrada na figura masculina a exemplo da cultura grega, porém, as mulheres como
norma, se recomendava a discrigdo, o uso de indumentérias (estolas) que Ihes cobrissem os
corpos, 0 excesso de maquiagem era considerado como adulteras.

Na Idade Média, considerada como o mergulho nas trevas, o culto ao corpo passou
para segundo plano, a igreja influenciou o abandono ao culto do corpo herdado dos gregos e
romanos, para a igreja tal ato era considerado pecaminoso, a preocupacao estética carnal era
vista como forma de afrontar as leis divinas.

Segundo Santin (2003, p. 63), com o Renascimento sob um viés religioso, houve um
enfraquecimento da compreensdo do corpo, porém, o pensamento dualista sobre mente e

corpo se mantinha fortalecido.

Tragam-se, apenas, novos contornos. O corpo passa, nha atualidade, ao
servigo de um ideal de desempenhos ou performances de dominacdo e de
supremacia ideolégica. O corpo, com determinado grau de rentabilidade e
reforcado pelo principio da competigdo, estara a servigo de uma modalidade
de esporte para demonstrar a superioridade da nacionalidade ou da ideologia
racial ou politica. (SANTIN, 2003, p. 64)
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Nos valores humanistas hd um destaque apreco aos padrdes da beleza, nas artes as
mulheres exibiam cabelos compridos, corpos rolicos e voluptuosos. A exemplo da imagem do
quadro ‘O Nascimento de Vénus’ de Botticelli (1485) ou ‘As trés gragas’ de Rubens (1577 —
1640).

Os movimentos intelectuais iluministas das Revolugbes Industrial e Revolucéo
Francesa foram marcantes para determinar os conceitos sobre as relacdes sociais dos
individuos e como o corpo passou a ganhar um novo conceito principalmente para as relagdes
de trabalho e como modelo que diferenciasse as classes sociais. Como por exemplo, é

explicito nas obras de Marx (1980, p. 202):

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que o ser humano com sua prépria agdo, impulsiona,
regula e controla seu intercambio material com a natureza. Defronta-se com
a natureza como uma de suas forcas. PGe em movimento as for¢as naturais
de seu corpo, bracos e pernas, cabeca e maos, a fim de apropriar-se dos
recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a vida humana.
Neste momento, 0 corpo passa a ser tomado como representacdo de classes, de um
lado a burguesia em favor de uma relagédo de corpo saudavel e disciplinado e por outro lado a
classe dos menos favorecidos, os pobres, o proletariado cujo corpo era a base do trabalho com
grandes jornadas e baixos salarios que os impediam do tratamento e dedicacdo ao corpo.
Segundo Marx (1980), o trabalho se apresenta como uma mercadoria, o trabalhador vende o
tempo que seu corpo esta disponivel para produzir.
Freire (1987) destaca que a relacdo poder, de um lado o patrdo burgués opressor, e de
outro lado, o oprimido com o seu corpo seja ele negro, pobre, nativo apenas para atender a
forca do trabalho, distancia ainda mais a constituicdo de sociedade com justica e a igualdade

social.

Se a humanizacdo dos oprimidos é subverséo, sua liberdade também o é. Dai
a necessidade de seu constante controle. E, quanto mais controlam o0s

oprimidos, mais os transformam em “coisa”, em algo que ¢ como se fosse
inanimado (FREIRE, 1987, p. 26).

Vale destacar que na sociedade constituida a partir dos modelos europeus fica muito
definido a divisdo social dos sujeitos a partir de sua renda familiar, da cor da sua pele e pela
estética do seu corpo. De um lado a burguesia geralmente representado os patrdes e tendo
acesso a beneficios como a cultura, aos recursos financeiros, aos cargos politicos e a
educacao, desde a educacdo basica ao ensino superior com os diversos privilégios. Ja a classe

desprovida de recursos financeiros ndo tem a mesma oportunidade de acesso e destinam-se a
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forca de trabalho, aos cargos menos remunerados, sem privilégios e acesso relegado a uma
vida mais culta e de qualidade, de cidadania e justa.

De acordo com Castro-Gomes (2005c¢), um dos autores do grupo
modernidade/colonialidade, destaca que durante século XV e XVI o continente americano foi
ocupado e colonizado por europeus que impuseram sua cultura, seus sistemas politicos, suas
religides em um espaco onde j& havia uma cultura nativa, o autor chama de hybris do ponto

ZEro.

[...] “ponto zero” é um ponto de partida de observagdo, supostamente neutro
e absoluto, no qual a linguagem cientifica desde o iluminismo assume-se
“como a mais perfeita de todas as linguagens humanas” e que se reflete “a
mis pura estrutura universal da razdo” (CASTRO-GOMES, 2005 c,p. 14).

O contexto tedrico da hybris do ponto zero trata-se a partir dos conceitos do grupo
Modernidade/Colonialidade dos autores Mignolo (2003, 2005), Quijano (2000), Castro-
Gdmez (2005c¢) e Maldonado-Torres(2007) que fazem inferéncias sobre a colonialidade do ser
a partir da cultura europeia imposta como verdadeira, que condiciona 0 novo sujeito
colonizado, a colonialidade do saber pela reproducédo do conhecimento de origem iluminista
eurocéntrico e a colonialidade do poder a partir do dominio hegeménico do colonizador
europeu. Ligado a esse processo de colonizagdo estd a escravizacdo das etnias indigenas e
negras subalternizadas, relegando as suas crengas, costumes e organizacdo social e diversos

recorrente conflitos de dominacéo e lutas pela liberdade.

[...] En consequencia, sélo concibe el sistema-mundo moderno desde su
proprio imaginario, pero no desde el imaginario conflictivo que surge com y
desde la diferencia colonial. Las rebeliones indigenas y la produccion
intelectual amerindia, desde el siglo XV en adelante asi como la Revolucion
Haitiana, a comienzos del siglo XIX. [...] (MIGNOLO, 2000, p. 82).

A sociedade multicultural na perspectiva decolonial

A formacdo da sociedade multicultural dos paises latino-americano e caribenho é
discutido pelo Grupo Modernidade/Colonialidade da teoria critica decolonial?, a partir do que
Mignolo (2005) define como “Circuito Comercial do Atlantico”, segundo ele, a modernidade
surge neste periodo, “circuito comercial do atlantico ocorrido no século XVI, que considero

fundamental na historia do capitalismo e da modernidade/colonialidade”(MIGNOLO, 2005,

1 Eduardo Restrepo e Axel Rojas (2010, p. 16 — 17) A decolonialidade refere-se ao processo que busca
transcender historicamente a colonialidade e, de acordo com estes autores, supde um projeto com um projeto
mais profundo e uma tarefa urgente para o nosso presente de subverséo do padrdo de poder colonial.
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pg. 36), contrariando os ideais iluministas que afirmam que a modernidade teve inicio no
século XVII com as Revolugdes Industrial e Francesa.

Mignolo (2005) ressalta as grandes transformacdes e o impacto que a modernidade
trouxe para a organizacdo social planetaria do mundo moderno/colonial no qual estamos

vivendo.

O imaginario moderno/colonial apresenta-se de modo muito distinto de
acordo com o ponto de vista do qual o olhamos: a historia das idéias na
Europa ou a diferenca colonial, as histdrias forjadas pela colonialidade do
poder nas Américas, na Asia ou na Africa, ou aquelas das cosmologias
anteriores aos contatos com a Europa a partir do século XVI, como na
con§tituigéo dq mundo moderno colonial, no qual os Estados e as sociedades
da Africa, da Asia e das Américas tiveram que responder e responderam de
distintas maneiras e de distintos momentos histéricos (MIGNOLO, 2005, p.
38).

Para Maldonado-Torres (2007) a decolonialidade estd ancorada nos movimentos
insurgentes de resisténcia, de luta pela liberdade, no questionamento da classificacdo e
organizacéo social e na mudanca dos padrdes coloniais do ser, do saber e do poder. Logo, tais
transformacdo poderiam possibilitar a visibilidade das culturas subalternizadas pelo modelo
hegemonico capitalista eurocéntrico.

De acordo com Mignolo (2005), o Brasil passou por um processo de colonizagéo
europeu que muito representa a colonialidade do ser, do saber e do poder, visto que se
instalou nas terras brasileiras as culturas europeias no século XV e XVI, seguindo o modelo
de colonizacdo e dominacgéo capitalista de todo o continente americano, dentro do Circuito
Econdmico do Atlantico. Os atos de colonialidade iniciaram-se pela escravizacdo e
catequizagdo dos indigenas e posteriormente a mao-de-obra escrava fora substituida pelos
negros africanos. Desta forma, a sociedade brasileira foi se constituindo pela dominagdo e um
modelo monocultural europeu dito como verdadeiro em um Brasil Colonia.

Segundo Nogueira (1998), no Brasil col6nia, 0 negro ndo era tratado como pessoa,
gente, mas como uma peca de mercado (compra e venda), devido ao processo de
escravizacao, exploracdo, consequentemente um ser sem alma, sua cultura foi relegada a um

passado de desumanizacéo na historia.

E conhecido um documento que orienta os proprietarios na compra de
‘novas pecas’ e alerta para o perigo de calotes. Assim aconselha o Manual
do Fazendeiro ou Tratado Doméstico sobre as Enfermidades, escrito em
1839 por I.B.A. Imbert: ‘Circunstincias a que se deve orientar toda a pessoa
que deseja fazer uma boa escolha de escravos: pele lisa, ndo oleosa, de bela
cor preta, isenta de manchas, cicatrizes ou odores demasiado fortes; com as
partes genitais convenientemente desenvolvidas: isto €, nem pecasse pelo
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excesso, nem pela cainheza; o baixo-ventre ndo muito saliente; nem o
umbigo muito volumoso; peito comprido, profundo, sonoro, espaduas
desempenadas, sinal de pulm&es bem colocados; pesco¢o em justa propor¢ao
com a estatura, carnes rijas e compactas; aspecto de ardor e vivacidade:
reunidas ter-se-4& um escravo que apresentard ao senhor todas as garantias
desejaveis de saude, forca e inteligéncia. (SCHWARCZ, 1996 apud
NOGUEIRA,1998, p. 33-34).

Antecedendo a aboli¢do da escravatura no Brasil, ocorreram varios movimentos de
insurgéncias e de resisténcias dos negros frente aos senhores colonizadores brasileiros. A
violéncia imperava as senzalas, perceptiveis nas feridas das correntes, das chicotadas e dos
sacrificios dos trabalhos forcados geravam conflitos, insurgéncias, lutas pela liberdade.
Escravos fugiam para as florestas, organizaram-se em grupos, guetos, dai o surgimento dos
quilombos ou mocambeiros. O mais famoso dos quilombos e que se tornou como referéncia
histérica foi o Quilombo dos Palmares, localizado no oeste do litoral de Pernambuco, na
floresta de palmares, abrigando os escravos foragidos das senzalas dos engenhos de agucar,
foram 300 anos de resisténcia, de luta pela liberdade.

Mignolo (2005) ressalta que a assinatura da Lei Aurea no ano de 1888 foi o primeiro
passo para as mudancas na sociedade brasileira, apesar de ocorrerem constantes conflitos
insurgentes contra a escraviddo que antecederam e pressionaram a criagdo da referida lei que
oportunizou a “liberdade” dos escravos negros da casa grande e do senhor colonizador
branco. Porém, a liberdade apresentou um novo problema aos libertos, que ficaram sem tem
onde morar, produzir, o que comer, se sustentar, restando-lhes para alguns continuar
trabalhando nas fazendas ganhando pouco ou ao trabalho de mé&o-de-obra sub-humano e
pouco remunerado durante o processo de industrializacdo brasileiro, com poucos ou quase
nenhum acesso as politicas publicas como educacao, saude e moradia, geralmente refugiados
em quilombos, ou ainda, submetendo-se a situacdes de que viviam no periodo de escravidao.

Com base nos pressupostos do Grupo Modernidade/Colonialidade percebe-se que
tanto o negro quanto os indigenas carregam consigo marcas, estigmas, principalmente pela
cor da pele, suas culturas foram, e ainda séo, subalternizadas, discriminadas pela burguesia
branca hegemdnica, o acesso a cultura, a politica e a educacio sdo limitados. E sob esse viés
que emergem discussdes acerca da meritocracia, ascensao e a inclusao social, o que significa
dizer que os privilegiados na sua maioria ainda sdo os que tém mais condic¢Ges financeiras
pertencentes a uma classe social nobre e branca, sobrando o restante da grande maioria o

preparo para o trabalho os pobres e negros afrodescendentes.
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O ensino superior no Brasil

Segundo Martins (2002), a implantagdo do Ensino Superior no Brasil esta ligada
diretamente ao sistema imperialista brasileiro no inicio século XIX, vislumbrando atender a
elite burguesa e a familia real portuguesa quanto formacdo académica. Durante este periodo
foram implantados, no Brasil, cursos de ensino superior atraves das chamadas escolas de
Cirurgia e Anatomia, inicialmente nos estados Bahia e Rio de Janeiro, posteriormente outros
cursos foram ofertados como a Engenharia e Agricultura, surgindo a Academia Real Militar,
conhecida hoje como Escola Nacional de Engenharia da UFRJ.

O processo de implantacdo do ensino superior no pais tinha como prerrogativas de
assegurar diplomas de formacdo profissional e colocacdo no meio social com relevantes
prestigios, logo 0 acesso aos cursos universitarios era para uma classe economicamente e
socialmente privilegiada.

Com os avangos das implantacdes das instituicdes e dos cursos de ensino superior no
Brasil, em 1896 o Sistema Educacional Paulista emerge rompendo com o modelo de escolas
controladas pelo governo central, ofertando cursos de Engenharia civil, Elétrica e Mecanica.
H& de se destacar também, que na década de 1920 as discussbes das universidades ja se
sobrepunham as questdes politicas, suas fun¢des na sociedade passariam a abranger a ciéncia,
0s cientistas, 0 ensino e as pesquisas.

Severino (2008) ressalta que a implantacdo o ensino superior no Brasil tem sua
importancia de forma oficial predominante na sociedade brasileira a partir da terceira década
do século XX.

E-lhe atribuida significativa participacio na formacéo dos profissionais dos
diversos campos e na preparagdo dos quadros administrativos e das
liderancas culturais e sociais do pais, sendo visto como poderoso mecanismo
de ascensdo social, cabendo destacada valorizagdo para o ensino oferecido
pelas universidades publicas. (SEVERINO, 2008, p. 74).

Severino (2008) ainda destaca dois tracos fundamentais para os modelos de ensino
superior no Brasil, sob um viés elitista ainda fundado no sistema imperialista com as
faculdades de Direito, Medicina e Engenharia.

No ano de 1931, no governo de Getllio Vargas, ocorreram muitas mudancas na
educacdo, principalmente no ensino superior através da reforma educacional denominada de
Francisco Campos, tornando regulamentado o funcionamento das universidades, as cobrancgas
de anuidades, organizacdo de nucleo constituido por uma escola de Filosofia, Ciéncias e

Letras.
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Martins (2002) ressalta que 0 ensino superior por ndo ser gratuito, mesmo sob tutela do

Estado, gerou lutas promovidas pelos movimentos de estudantes e jovens que perduraram
pelos anos de 1945 a 1968, reivindicando o acesso publico gratuito as universidades, a
intensdo opunha-se aos modelos universitarios catedras, elitistas e das escolas profissionais
dos moldes promovidas na reforma de 1931. Porém, tais reivindica¢fes foram mal sucedidas
devido o regime militar de 1964 ter mantido seu controle sobre as universidades publicas,
todas manifestacbes de pensamentos e resisténcias eram considerados como subversdes ao
Estado.
Freire (1996, p. 119) afirma que “a liberdade amadurece no confronto com outras liberdades,
na defesa de seus direitos em face a autoridade dos pais, do professor, do Estado [...]. E
decidindo que se aprende a decidir. ” Desta feita, as transformacdes se fazem pelo didlogo em
busca de interesses comuns, quebrando paradigmas e repensando uma sociedade menos
desigual, quanto ao acesso a cultura, a informacéo, ao trabalho e, principalmente, a educacéao
que liberta e transforma o sujeito e a sociedade.

A LDB 4.024/61 ainda fragilizada ndo garantia o acesso gratuito ao ensino superior pela
classe menos favorecida financeiramente, o que terminou por fortalecer a iniciativa privada de
ensino.

A hegemonia da educacdo tecnicista no modelo taylorista, objetivando o fortalecimento
da economia brasileira se intensificou na formacdo educacional visando a qualificacdo da
méao-de-obra para atendimento do mercado de trabalho.

Para Martins (2002), a partir de 1968, com a reforma na educacédo, as universidades
publicas comecaram a tomar forca devidos as mudancgas ocorridas como por exemplo:
instituicdo da Unidade Minima de Ensino, criacdo dos Institutos Basicos, organizacdo do
curriculo em ciclos bésicos e o profissionalizante. Alteracdo dos exames de vestibulares,
abolicdo da catedra, democratizagdo das decisdes, institucionalizacdo da pesquisa,
federalizacdo das decisdes através de seus 6rgaos.

Na década de 1970 o setor privado dominava em mais 63% das matriculas do ensino
superior em detrimento da formacgdo para o trabalho, do lucro, e a hegemonia da classe
privilegiada financeiramente sobre a classe trabalhadora. Por outro lado, 0 aumento dos custos
originados pelos investimentos em pesquisas e expansdo universitaria puablica fizeram com
que fossem restringidos seus potenciais de expansdo sob o controle do Estado, desta forma,
essas demandas foram absorvidas pela iniciativa privada.

Tanto Martins (2002) quanto Severino (2008) chamam atencdo para o crescimento das

universidades particulares em relacdo as universidades publicas, como exemplo, Severino
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(2008) apresenta alguns numeros do INEP/2005, de 2.165 InstituicGes cadastradas, somente
231 seriam publicas.

Depois de esperar séculos para que se inicie no pais a criagdo de uma
experiéncia de ensino superior minimamente sistematizada, que s6 comeca
na terceira década do século passado, essa experiéncia vai se instalar e
desenvolver-se predominantemente sob essas duas configuracbes. De resto,
fica a demonstracdo de uma realidade extremamente heterogénea, sob todos
0s aspectos, do sistema de ensino superior no pais, com diferenciadas
organizagdo e cultura. Heterogeneidade estrutural e instabilidade temporal,
uma vez que esse segmento de ensino ndo encontrou ainda seu modo de ser,
manifestando-se constantemente em processo de transformacgdo, em
metamorfose permanente (SEVERINO, 2008, p. 75).

O ensino superior no Brasil estd composto pelas seguintes modalidades, segundo a
LDB — Lei n® 9394 de 20 de dezembro de 1996:

Art. 44. A educagdo superior abrangera os seguintes cursos e programas:
(Regulamento), I - cursos sequenciais por campo de saber, de diferentes
niveis de abrangéncia, abertos a candidatos que atendam aos requisitos
estabelecidos pelas instituicbes de ensino, desde que tenham concluido o
ensino médio ou equivalente; (Reda¢do dada pela Lei n° 11.632, de 2007);
Il - de graduacgdo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino
médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo; 11 -
de pos-graduacdo, compreendendo programas de mestrado e doutorado,
cursos de especializacdo, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos
diplomados em cursos de graduagdo e que atendam as exigéncias das
instituicGes de ensino; IV - de extensdo, abertos a candidatos que atendam
aos requisitos estabelecidos em cada caso pelas instituicbes de ensino
(BRASIL, 1996).

A partir do século XXI 0 acesso ao ensino superior tornou-se mais evidente nas
universidades publicas, aconteceram maiores investimentos em estruturas, programas de
acesso como o Pro Uni, Fies, ENEN, as cotas para negros, indigenas possibilitam também o
acesso da classe subalternizada pelo modelo monocultural eurocéntrico de acordo com as
reflexdes de Mignolo (2005) e Quijano (2000) caracterizadas pela colonialidade do ser, do

saber e do poder.

O multiculturalismo e os desafios para promover a inclusdo social no ensino superior

Partindo dos pressupostos discutidos pelos autores da teoria critica decolonial do
grupo Modernidade/Colonialidade, Candau (2005, 2010) e Fleuri (2003) discute sobre o
multiculturalismo como efeito de formacéo social na sociedade do continente americano. Para

estes autores, o multiculturalismo é um termo recente na historia, ele surge e fica mais
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evidente nos movimentos antirracistas ocorridos nos Estados Unidos e no Canada no periodo
dos anos de (1954-1980).

Esses sdo temas fundamentais que trabalhamos nas relagfes sociais e,
particularmente, na educacdo. Nossa maneira de situarmo-nos em relacéo a
eles tende, “naturalmente”, isto ¢, estd construida, a partir de uma
perspectiva etnocéntrica. Incluimos no ‘“noés” todos os grupos sociais e
pessoas que tém referenciais semelhantes aos nossos, que tém hébitos de
vida, valores, estilos, visdes de mundo que se aproximam dos nossos e 0s
reforcam. Os “outros” sdo os que se confrontam com estas maneiras de
situarmo-nos no mundo, por sua classe social, etnia, religido, valores,
tradicdes etc. (CANDAU, 2005, p.19).

Segundo Fleuri (2003), no Brasil, 0s movimentos 0os movimentos multiculturais se
constituem e ganham forca a partir dos movimentos indigenas e ao seu lado intensificam-se 0s

movimentos étnicos afro-brasileiros.

Ao lado dos movimentos indigenas, vém se desenvolvendo 0s movimentos
étnicos, principalmente dos afro-brasileiros. A identidade afro-brasileira vem
se afirmando principalmente com base em movimentos culturais negros de
massa que incluem desde as Casas de Minas do Maranhdo, os candomblés da
Bahia, as escolas de samba de capitais como Rio Janeiro, Sdo Paulo e
Floriandpolis, as congadas, mogambiques e outros agrupamentos negros que,
por meio dos pagodes, blocos baianos ou carnaval de rua, verbalizam criticas
a situacdo social brasileira. Esse variado movimento vem conquistando
reconhecimento politico e social principalmente através das politicas de acdo
afirmativa, influenciando inclusive o campo da educacdo e da pesquisa
(FLEURI, 2003, p. 21).

Candau (2010) chama atencdo para o tratamento das mdaltiplas culturas existentes e
frequentes nos espacgos educacionais e os conflitos emanados dessas diferencas de ideias, de
culturas e de comportamentos. Destaca, ainda, a importancia do papel dos docentes para a
promocéo de atitudes multiculturais e interculturais nestes espagos. De acordo com Candau
(2010) embasada em Mignolo (2003, 2005), ha de se dar visibilidade as culturas que foram
subalternizadas pela hegemonia eurocéntrica, em destaque a cultura do ndo-europeu, como
exemplo os indigenas e os afro-brasileiros. Para essa fundamentagdo de acesso e garantia de
direitos a autora recorre a Constitui¢do Brasileira.

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiard e incentivara a valorizagdo e
a difusdo das manifestagbes culturais. § 1°0O Estado protegera as
manifestacGes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de
outros grupos participantes do processo civilizatério nacional. [...]
Art. 242.81°0 ensino da Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo
brasileiro (BRASIL, 1988).
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A populacéo brasileira esta constituida por uma maioria de pardos e negros segundo 0s
dados apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017) em
matéria divulgada dia 24/11/2017 com o titulo: Populagdo chega a 205,5 milhGes, com menos

brancos e mais pardos e negros:

Entre 2012 e 2016, equanto a populagéo cresceu 3,4%, chegando a 205,5
milhdes, o nimero dos que se declaravam brancos teve uma reducdo de
1,8%, totalizando 90,9 milhGes. Ja 0 nlmero de pardos autodeclarados
cresceu 6,6% e o de pretos, 14,9%, chegando a 95,9 milhGes e 16,8 milhdes,
respectivamente. E o que mostram os dados sobre moradores da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016, divulgados hoje pelo
IBGE (IBGE, 2017, s.p.).

Segundo o Censo 2010 divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
no Brasil (IBGE, 2010), existem 896 mil pessoas que se declararam ou se consideraram
indigenas, 517.283 ainda moravam em terras indigenas oficialmente reconhecidas, 491.420 na
zona rural e 25.963 habitam nos centros urbanos. Algumas populacgdes indigenas foram quase
dizimadas pelo processo de colonizagcdo e construgdes das cidades, cerca de 32,3% da
populacdo que moram em terras indigenas ainda sdao analfabetas.

A Constituicdo Brasileira e a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (1996) da Educacéo
garantem o acesso e a efetiva promocéo da educagdo para os povos indigenas, mas o ingresso
ao ensino superior para indigenas ainda necessita vencer enormes barreiras.

A LDB n°9394/96 garante aos povos indigenas direitos, entre eles destaca-se:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento a cultura e assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educagéo bilingue
e intercultural aos povos indigenas, com o0s seguintes objetivos: I-
proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas
memorias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacéo
de suas linguas e ciéncias; Il- garantir aos indios, suas comunidades e povos,
0 acesso a informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias (BRASIL, 1996).

Para garantir o acesso as universidades para indigenas, negros e deficientes foi
promulgada a Lei n°® 12.711/2012, alterada pela Lei n® 13.409/2016:

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata
0 art. 1°desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislacdo, em proporcdo ao total de vagas no minimo igual & proporcéo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicdo,
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segundo o Gltimo censo da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE.

[...]. Art. 52 Em cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel médio, as
vagas de que trata o art. 42 desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno,
por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia,
nos termos da legislagdo, em proporcédo ao total de vagas no minimo igual a
proporgdo respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia
na populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicdo,
segundo o Ultimo censo do IBGE. [...] Art. 7° No prazo de dez anos a contar
da data de publicacdo desta Lei, sera promovida a revisdo do programa
especial para 0 acesso as instituicbes de educagdo superior de estudantes
pretos, pardos e indigenas e de pessoas com deficiéncia, bem como daqueles
que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.

Os dados do Ministério da Educacdo (MEC, 2016) apontam que entre os anos de 2013
e 2015 aconteceu um aumento do acesso de pessoas que se declaram como pretos e pardos
nas universidades, através da politica de cotas, aproximadamente 150 mil negros e pardos
entraram em cursos universitarios em todo o Brasil. Esses dados ainda sinalizam que os
objetivos do programa estdo sendo atingido em 2013 o indice de vagas para cotistas foi de
33% no total de 50.937 estudantes, em 2014 de 40% no total de 60.731. Outra forma de
acesso € pelo FIES e ProUni, embora seja menor, € uma possibilidade de acesso dos
declarados pardos e negros para 0 ensino superior.

O que fica nitido perceber é que apesar do crescimento do acesso por cotas N0S cursos
de graduacgdo, ainda existe um grande abismo que separa e perpetua a subalternizacdo dos
sujeitos de origens ndo-europeia, ou seja, a classe branca e rica continua sendo privilegiada e
os afro-brasileiros e indigenas sdo mantidos exclusos dos cursos académicos considerados de
exceléncia (medicina, engenharia, etc.). Nesta perspectiva, Dussel (2005) trata diferenca e
relacdo social como a colonialidade do poder, na qual os colonizadores imp&em-se sobre 0s
colonizados pelo dominio social, isso esta ligado diretamente a situacdo socioeconémica
imposta pelo modelo eurocéntrico na América-Latina e Caribe.

A Universidade de Sdo Paulo (USP) divulgou no dia 11/07/2017, em seu site, atraves
da resolucdo n° 7373, de 10 de julho de 2017, que pretende alcancar a meta para 0 acesso
determinado pelas cotas no ano de 2018:

As universidades publicas do Estado de Sdo Paulo estabeleceram o
compromisso de atingir, até 2018, a meta de 50% dos ingressantes oriundos
de escolas publicas, e destes, 37,5% correspondentes a participacdo de cada
segmento na populacdo do Estado, de alunos pretos, pardos ou indigenas
(PPI). A USP vem adotando diversas iniciativas visando o cumprimento
desse objetivo. Cabe aqui relembrar, sucintamente, as alteracGes efetuadas a
cada ano. (USP, 2017. S.p.).
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Outro exemplo sobre 0 acesso aos cursos universitarios aprovados em processos
seletivos especiais aqui relacionados é da Universidade Federal do Pard - UFPA, divulgado
em <https://portal.ufpa.br>, através do MOBAF (Mobilidade Académica Afirmativa) com
seguinte texto:

O processo de Mobilidade Académica Afirmativa consiste em um sistema de
mobilidade interna que possibilita aos alunos indigenas e quilombolas,
aprovados em processos seletivos especiais da UFPA em anos anteriores, a
troca de curso na Universidade. O processo é semelhante & Mobilidade
Académica Interna (MOBIN), que oferta vagas que estdo ociosas na
Instituicdo. (EFPA, 2018, s.p.).
A Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, anunciou no dia 28/08/2017,
através do seu site <http://ufsc.br/> mudancas para o sistema de cotas, incluiram o

atendimento a pessoas com deficiéncia, cumprindo o disposto na Lei federal n° 13.409/2016:

A Politica de A¢bes Afirmativas da UFSC mudou para o ingresso em 2018,
em relacdo a 2017. Elas incluem cotas para pessoas com deficiéncia,
definidas pela Lei 13.409/2016, que modificam a Lei Federal de Cotas
(12.711/2012), e continua a oferta de vagas suplementares para negros de
qualquer percurso escolar (2 por curso), indigenas (total de 22)
e quilombolas (9 no total). (UFSC, 2017, s.p.).

Esta politica de acGes afirmativas, da UFSC, vislumbra mudancas pedagdgicas,
psicoldgicas, quebrando assim, paradigmas sobre questdes hegemonicas, raciais, fortalecendo
assim uma politica de valorizacdo e dar visibilidade as culturas até entdo relegadas pela
supremacia de origem eurocéntrica.

A Universidade Regional de Blumenau — FURB, localizada no municipio de
Blumenau - SC, também atua com processos de inclusdo aos indigenas e negros em seus
cursos de graduacdo e pos-graduacdo, como exemplo destaca-se o Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros (NEAB-FURB) do Curso de Ciéncias Sociais. Uma pratica de sustentabilidade
cultural com cursos e oficinas denominado de “INTERACAO FURB”, uma das oficinas
ocorridas na FURB foi chamada de: “O negra/negro do cabelo duro, qual é o pente que te
penteia: estratégias de autovalorizagdo da negra/negro de Blumenau”, cujo objetivo ¢
oportunizar vivéncias socioculturais para estudantes de ensino médio que pretendem
concorrer a uma vaga através do vestibular e ingressar no ensino superior.

As questdes relativas ao acesso dos indigenas no ensino superior e a garantia de seus
direitos, a FURB realizou alguns eventos para discussdo sobre esta tematica, um deles
realizado no més de maio de 2017 intitulado “Povos Indigenas e politicas Afirmativas no

Ensino Superior, com a participacdo do Prof. Dr. Clévis Antonio Brighenti; Prof. Dr. Leonel
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Piovesana; Prof. Dra. Francis Solange Vieira Tourinho; Mestre Sandro Luckmann e Lideranca
Indpigena Lakland Xokleng, foi mediado por Georgia Carneiro da Fontoura, coordenadora do
Nucleo de Estudos Indigenas da FURB.

A Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT através do Programa de Inclusédo
Indigena — POIND, tem como principio a “agdo afirmativa” ao acesso dos indigenas ao ensino
superior, garantido pela Resolucdo Institucional CONSEPE N° 83, de 12 de setembro de
2007, no periodo de 2008, prevendo que fossem ampliadas as ofertas de vagas para
candidatos indigenas a cada ano, com vestibular especifico para esta classe étnica.

As ofertas de vagas e seus respectivos vestibulares sdo coordenados e desenvolvidos
pela parceria da UFMT, pelo Conselho de Educacdo Escolar Indigena do Mato Grosso -
CEEI/MT e pelas Organizacdes dos Professores Indigenas de Mato Grosso — OPRIMT, pelo
Instituto Maiwu e pelo Programa Permanente de Acompanhamento Académico dos
Estudantes Indigenas — PPAEIND.

O edital n® 002/2017 — Covest Concurso Vestibular 2017/2 da Universidade do Estado
de Mato Grosso — UNEMAT, oficializa a oferta 5% de vagas para indigenas e para negros

25% aos mais de 50 cursos integrais e ou noturnos.

[..]- 21 O Concurso Vestibular 2017/2 oferecera 2420 (Duas mil,
quatrocentas e vinte) vagas na modalidade presencial, para matricula no
periodo letivo académico de 2017/2, sendo que em consonancia com a
Resolucdo n. 071/2017- CONEPE, o candidato podera concorrer em uma das
categorias descritas abaixo: a) Ampla Concorréncia: 40% (quarenta por
cento) do total das vagas; b) Acdo Afirmativa - Escola Publica: 30% (trinta
por cento) do total das vagas sdo destinadas para candidatos que se
enquadrarem como estudantes de Escola Publica, conforme subitem 7.2
deste Edital; c) Acdo Afirmativa - PIIER/Negros: 25% (vinte e cinco por
cento) do total das vagas sdo destinadas para candidatos que se enquadrarem
no Programa de Integracio e Inclusdo Etnico-Racial (PIIER/Negros),
conforme subitem 7.3 deste Edital; d) Acdo Afirmativa - PIIER/Indigenas:
5% (cinco por cento) do total das vagas sdo destinadas para candidatos que
se enquadrarem no Programa de Integracio e Inclusdo Etnico-Racial
(PIIER/Indigenas), conforme subitem 7.4 deste Edital. (UNEMAT, 2017,

s.p.).
A Universidade Federal da Bahia — UFBA, publicou em seu site? no més de janeiro de
2017, o sistema de cotas que adotou juntamente com o Conselho Académico de Ensino - CAE
para acesso aos cursos de pos-graduacdo ofertados a partir do segundo semestre do ano de
2017. Foram colocados a disposicao dos candidatos cotistas 30% das vagas dos cursos de pds-

graduacdo, mestrado e doutorado. Além disso, indigenas, quilombolas, pessoas com

2 Site da UFBA: http://www.cienciaecultura.ufba.br/agenciadenoticias
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deficiéncia e trans (transgéneros, transexuais e travestis) serdo contemplados com 01 vaga a
mais do total ofertadas pela UFBA.

De acordo com os dados apresentados, percebe-se que a inclusdo de indigenas e
negros no ensino superior, mesmo que tenha crescido recentemente atraves dos sistemas de
cotas, demonstra uma grande desvantagem em relacéo a classe branca. O acesso aos cursos de
maior peso académico/profissional como medicina, direito, engenharia, odontologia esta
longe da realidade dos sujeitos que tém uma estabilidade financeiramente solidificada e mais
preparada desde a educacdo basica.

Por outro lado, os afro-brasileiros e indigenas, sujeitos subalternizados pelo modelo
eurocéntrico que ainda impera no sistema educacional, sem recursos financeiros, geralmente
de escolas publicas desestruturadas, ndo preparados desde a educacéo basica ndo conseguem
galgar a condicionada e excludente escada de acesso aos referidos cursos das universidades do
pais.

A presente crise econdmica, politica e social brasileira tem ocasionado um desmonte
nas conquistas referentes ao acesso ao ensino superior dos sujeitos subalternizados (negros e
indigenas). O Jornal Folha de S&o Paulo publicou no dia 06 (seis) de junho de 2018, uma
matéria intitulada de “Governo Temer corta bolsa para estudantes indigenas e
quilombolas” assinada pelo jornalista Rubens Valente. Segundo ele, os alunos de origens
étnicas indigenas e quilombolas contavam com uma bolsa no valor de R$ 900,00 fornecida
pelo MEC (Ministério da Educacédo) através do Programa de Bolsa-Permanéncia - PBP que
servia como ajuda de custo para a aquisicdo de material escolar, alimentacdo e moradia.
Ressaltou que mais de 5 mil alunos serdo prejudicados em consequéncia dos cortes das
referidas bolsas académicas (FOLHA DE SAO PAULO, 2018).

De acordo com o jornalista Rubens Valente, os alunos entrevistados afirmaram que
desde o inicio do ano de 2018 o governo deixou de realizar os repasses das bolsas paras 0s
alunos indigenas e quilombolas, os mais afetados sdo os universitarios da UFBA
(Universidade Federal da Bahia) e da UFPA (Universidade Federal do Para), causando
grandes problemas frequéncia e continuidade nos cursos, de alimentacdo e aquisicdo dos
materiais de estudo. Ao ser entrevistada a Pro-reitora de ag¢fes afirmativas da UFBA disse
que esta apreensiva quanto a diminuicdo das bolsas e sugere que a consequéncia disso podera
ser o fechamento do referido programa (FOLHA DE SAO PAULO, 2018).

De acordo com as reflexdes decoloniais de Mignolo (2005) e Quijano (2000) é
chegado o momento de fazermos reflexdes e dar visibilidade a cultura e aos sujeitos que

foram por muito tempo relegados pela historia, subalternizados melo modelo monocultural
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europeu e no processo de acesso a educacdo, a formacao académica a inclusdo de indigenas e
negros afro-brasileiros no ensino superior, destacando ainda, a importancia da afirmacéo das
identidades culturais, étnicas e como estas relaces socioculturais se manifestam dentro das

universidades brasileiras.

Consideracoes finais

Conclui-se este trabalho levando em consideracdo a discussao da trajetoria historica da
hegemonia branca sobre as culturas subalternizadas dos afrodescendentes, dos indigenas e dos
afro-brasileiros. Considerando que Brasil passou por varios processos de formacéo social, de
um pais colonia para um sistema republicano “democratico”. Desta forma, considerar todo o
processo de constituicdo da sociedade brasileira, bem como o direito e acesso a educacao e
em especial ao ensino superior neste pais garantida pela Constituicdo Brasileira de 1988, pela
LDB n°®9394/96 e pele Lei n® 13.409/2016.

Considerando as mudancas ocorridas nas ultimas décadas e o atual momento de crise
social, politica e econdmica pela qual o Brasil esta passando, ha de se rever certos conceitos,
ndo para beneficios politicos e pessoais, mas para 0 bem comum, com liberdade de expressao,
de pensamento e para 0 empoderamento do conhecimento cultural e cientifico.

Levando-se em conta que apesar de algumas universidades comegarem a cumprir o
que esta garantido em lei, percebe-se que as diferencas entre as classes sociais e 0 acesso ao
Ensino Superior ainda tem, mesmo que nas universidades publicas, maior ingresso pela classe
rica branca e qudo branda é a inclusdo dos indigenas e negros geralmente pobres e
discriminados, necessitando as universidades do pais rever suas estruturas de cursos e
politicas de inclusdo para atenderem as demandas. Ha de se ressaltar que o problema néo é
apenas no acesso a universidade, esta além dos vestibulares, visto que ele surge a partir da
base familiar e condicdo socioecondmica dos sujeitos, da aprendizagem e da formacao
produzida na educacdo basica, deixando desta forma os mais pobres em desvantagens.

A partir das concepcdes epistémicas decoloniais do grupo modernidade/colonialidade
M/C com inferéncias sobre a colonialidade do ser, do saber e do poder, torna-se possivel
refletir sobre os movimentos e a busca pela liberdade de expressdes e relagdes, justica social,
valorizacdo da pluralidade cultural, que consequentemente contribuira para o
desenvolvimento humano, social, econdmico, politico, para iluminar a ignorancia, ascender a

tolerancia, o respeito, a cidadania e de fato se promover a inclusdo social de forma mais justa.
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