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EL ALUMNADO INMIGRANTE ;TIENE UN
RENDIMIENTO INFERIOR AL ALUMNADO
AUTOCTONO?

Mercedes Blanchard Giménez*

Resumen: El presente articulo forma parte de una investigacion llevada a
cabo en un Centro Educativo de la Comunidad de Madrid (Espafia), donde
la presencia de alumnado inmigrante se incrementaba enormemente, afio tras
afio. Se plante6 dicha investigacion para ofrecer respuestas a los problemas de
rendimiento que aparecen en el alumnado inmigrante y se observo que habia
una falta de datos empiricos sobre esta problematica. Al hilo de la investigacion
se realizo también una intervencion. Los resultados del rendimiento académico,
a comienzos y final de curso, muestran como uno de los factores tiene que ver
con el proceso educativo llevado a cabo y el modo de abordar las necesidades
del alumnado, teniendo el curriculo espafiol como referencia unica. A partir
de las conclusiones extraidas, se plantea una propuesta global amplia desde
un enfoque socioeducativo, que en el Centro y en el aula se concreta en un
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programa de acogida inclusivo e intercultural y en una metodologia que fomenta
el trabajo activo con estrategias cooperativas.

Palabras clave: Alumnado inmigrante y autéctono. Enfoque socioeducativo.
Escuela inclusiva. Evaluacion inicial y final. Interculturalidad.

1 Descripcion de la investigacion

El trabajo pretendfa determinar sila poblacién inmigrante de un
Instituto de Educacién Secundaria ubicado en una zona de la periferia
de la Capital, al Este de Madrid tenfa un rendimiento significativamente
inferior al alumnado autéctono como parecia desprenderse de las
calificaciones que estos obtenian, asf como la identificacién de factores
que incidfan. Se llev6 a cabo en los cutsos 2005/06 y 2006/07
participando la totalidad de la poblacién del alumnado de Educacién
Secundaria Obligatoria (288 alumnos) de 1°a 4°, 64 familias de alumnado
extranjero y 44 alumnos con la colaboracién de un profesorado,
preocupado y comprometido con sus alumnos/as.

De ellos, el 77% es alumnado hispanohablante, el 14% es
originario de Europa del Este, el 5% procede de Asia y el 4% procede
de Africa (Grafico 1). En este mismo afio, la Comunidad de Madrid
acogi6 al 21,63% del total de alumnado extranjero” (Fuente: Oficina de
Estadistica del MEC. Secretaria General Técnica) en Espafia, siendo
54.02% el alumnado extranjero matriculado en el area de Madrid
capital (Estudio estadistico realizado por la Consejeria de la Comunidad
Auténoma de Madrid).

% S6lo se han considerado alumnos extranjeros los que venfan a nuestro Sistema Educativo desde
otros paises. A los alumnos nacidos en este pais y a los escolarizados en educacién infantil en
nuestro Sistema Educativo no se les ha incluido en el grupo de extranjeros.
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Grafico 1 - Porcentaje de alumnado del Centro IES Barrio de Bilbao

En cuanto ala primera parte del trabajo (Fundamentacion teérica),
comienza con el camino legislativo abierto en la Unién Europea, y las
politicas migratorias comienzan desde el amplio marco social, ante la
llegada masiva de trabajadores a distintos paises, por intereses nacidos del
mercado laboral. Mas tarde, se abre camino la legislacion educativa.

El tratamiento de este tema en la legislaciéon educativa, se lleva
a cabo en Europa desde 1977 y se intensifica y profundiza a partir del
Tratado de Amsterdam (1997), e igualmente en Espafia con el derecho
de todos a la educacién que va desarrollandose desde 1970 hasta el 2006
con la LOE. Asi mismo se dan avances en enfoques y planteamientos
tedricos en el terreno educativo que parten del reconocimiento del
derecho de todos ala educacién. Comienza a hablarse de inclusion. En
Europa, como en todas las Comunidades Auténomas de Espafia, los
planteamientos educativos se sitdan desde una perspectiva intercultural.
Las Consejerias Autonémicas ofrecen recursos personales y materiales y
medidas organizativas que afectan a la atencion a la familia, a la acogida,
a la formacion del profesorado.

Desde Europa y Espafia, se va haciendo un camino comun, desde
un enfoque intercultural: Consejo de Europa® (2004); Aguado (2006);

* La referencia legal mas importante del Consejo de Europa es la Convencién Europea del
Estatuto Legal de los Trabajadores Inmigrantes de 1977 que entré en vigor en mayo de 1983, para
los ciudadanos de los estado miembros. Entre 1983 y 1989 se aprobaron una resolucion y tres
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Alcald del Olmo (2004); Soriano Ayala (2005); Essomba (2006). Sin
embargo, la respuesta de los distintos paises (EURYDICE, 2004) y de las
Comunidades Auténomas en nuestro pais (CIDE, 2005) se centra en su
mayor parte en ofrecer medidas compensatorias, asi como en una vision
aun etnocéntrica en planteamientos, visiéon del problema y decision sobre
medidas a adoptar. Podemos decir, en coherencia con el planteamiento
de la Comisién del Consejo de Europa, que la interculturalidad no
concierne solamente a los inmigrantes, y la pedagogia intercultural no
se refiere Unicamente a los niflos.

El proceso que se lleva a cabo en Espafia, desde 1970 con la
Ley General de Educacién, es imparable en el reconocimiento de la
educacién para todos (PUELLES, 1980), en 1977 con la Constitucion
Espafiolay en 1985 con la integracién de los deficientes e inadaptados en
el Sistema Educativo; Desde 1990, la Ley General del Sistema Educativo
da un paso importante al formular como principio el de la atencién a la
diversidad y la compensacién de desigualdades, que se convierte en un
reto para el Centro y para el aula en Marchessi, Coll & Palacios, 1990.

En el momento actual, un nuevo concepto aparece como
fruto de la reflexion progresiva sobre la realidad educativa: la escuela
inclusiva (Conferencia General de la UNESCO, noviembre de 2001),
“reto principal que afrontan los sistemas educativos en todo el mundo”
y que internacionalmente, de acuerdo con la Declaracién Universal
sobre Diversidad Cultural, adoptada en la trigésima primera sesién de la
Conferencia General de la UNESCO (Patis, 2 noviembre de 2001), “se
considera cada vez mas ampliamente como una reforma que responde

a la diversidad entre todos los estudiantes”.

recomendaciones sobre el mismo tema, aunque su aplicacién no es vinculante para los Estados
miembros. El Tratado de Amsterdam de 1997 reconoce la existencia de la multiculturalidad en
Europa pero no hace referencia a la inmigracién de terceros paises. Mds adelante el Consejo de
Tampere (1999) es decisivo en la politica europea para la integracién de ciudadanos de terceros
paises; la Cumbre de Lisboa (Marzo de 2000) reconoce la necesidad de los inmigrantes con objetivos
econémicos y el sistema educativo como uno de los escenarios importantes para la integracion;
Consejo Europeo de Sevilla (junio de 2002) y Consejo Europeo de Tesalonica (junio de 2003)
que establece la necesidad de cubrir los aspectos educativo y lingtifstico para la integracion de los
ciudadanos de terceros paises: Consejo Europeo de Bruselas (octubre de 2003) donde se menciona
la prioridad de la integracién de los inmigrantes legales.
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La escuela inclusiva busca la respuesta ajustada a las necesidades
de cada uno y la participacion que Booth y Ainscow (2005) concretan
en tres dimensiones:

Dimension A: crear CULTURAS inclusivas: 1. Construir
comunidad. 2. Establecer valores inclusivos.

Dimensién B: Elaborar POLITICAS inclusivas. 1. Desarrollar
una escuela para todos. 2. Organizar la atencién a la diversidad.

Dimensién C: Desarrollar PRACTICAS inclusivas. 1. Orquestar
el proceso de aprendizaje. 2. Movilizar recursos. (BOOTH; AINSCOW,
2005, p. 21).

Escuela inclusiva e interculturalidad estan hablando de optar
desde la escuela por un tipo de sociedad; eleccion dificil que se inscribe
en la perspectiva de un mundo que, para sobrevivir, opta por la
interdependencia en lugar de replegarse en una actitud defensiva.

La revision de las investigaciones educativas en Espafia desde la
década de los 90 y en la década presente, nos llevé a identificar en qué
aspectos educativos sobre el alumnado inmigrante se ha ido ocupando:
Unas investigaciones realizan estudios en torno a los intereses del
alumnado inmigrante y alumnado autdctono, el rendimiento, actitudes,
valotres, comportamientos, expectativas. Otras estudian planteamientos
y enfoques educativos en educacién, otras describen el panorama
de la inmigracién. Unas pocas evalian programas de intervencion.
Fundamentalmente son investigaciones descriptivas con metodologia
cuantitativa y cualitativa, realizadas a través de cuestionarios y encuestas,
grupos de debate y llevadas a cabo por investigadores situados fuera
de los centros escolares. Como las investigaciones de Cantén, Garcia,
Mallol e Parra (1992); Merino, Sinchez e Drebing (1992); Mufioz (2003);
Haro (1999); Garcia Llamas et al. (2005); Garcia e Moreno (2001);
Bartolomé, Cabrera, Marin, Campo (del) e Rodriguez (1992); Garcia
Castafio (1995); Goenechea (2003); Defensor del Pueblo (2003)...

En la presente investigacién se decidié trabajar con los datos
que alumnado, profesorado y familias ofrecfan de primera mano y
desde dentro de la Institucién Educativa. Esto aport6 un aspecto de

originalidad a la investigacion.
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La metodologia empleada para el analisis de los datos es mixta,
tanto cuantitativa y estadistica para describir y comparar a los dos
grupos: autéctono e inmigrante, como cualitativa para describir y valorar
la ayuda que el alumnado inmigrante recibe de su familia e iguales para
su integracion en el sistema educativo.

Destacamos, a continuacion, algunos resultados que describen
aspectos de interés de la situacién del alumnado y las relaciones entre las

variables en las pruebas estandarizadas y de rendimiento académico.
2 Resultados

Contrastadas las puntuaciones finales en relaciéon con las iniciales
resulta que en los dos casos- espafioles (tabla 1) por un lado y extranjeros
por otro- tienen mejora significativa® en las pruebas estandarizadas de
Lengua, Matematicas y capacidades. Los extranjeros (tabla 2) empeoran
en matematicas y ambas poblaciones en el autoconcepto académico y
social. Por tanto, cada poblacién estudiada tiene un perfil propio de

acuerdo a las variables establecidas.

Tabla 1 - Puntuacién final en relacién con la inicial en
cada una de las poblaciones poblacién autéctona

Estadisticos de contraste V4 Significaciéon
LFIN - LINI -6.927(a) 0.000
MFIN - MINI -4.881(a) 0.000
LEV3 -LEV1 -1.076(b) 0.282
MEV3 - MEV1 -2.791(b) 0.005
AACFIN - AACINI -6.209(b) 0.000
ASFIN - ASINI -6.500(b) 0.000
AEFIN - AEINI -1.920(b) 0.055
AFAMFIN - AFAMINI -0.014(a) 0.989
AFISFIN - AFISINI -1.371(b) 0.170
D48FIN - D48INI -4.843(a) 0.000

* Para la interpretacion, tendremos en cuenta que siempre que la significacion asintdtica lateral sea
menor que 0.05 las diferencias entre los dos grupos comparados son significativas, si es mayor, no
son estadisticamente significativas. Las relaciones significativas se resaltan en color.
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Tabla 2 - Poblacién extranjera

Estadisticos de contraste z Significacion
LFIN - LINI -3.634(a) 0.000
MFIN - MINI -3.084(a) 0.002
LEV3-LEV1 -0.592(b) 0.554
MEV3 - MEV1 -2.069(b) 0.039
AACFIN - AACINI -4.348(b) 0.000
ASFIN - ASINI -3.860(b) 0.000
AFEFIN - AEINI -.076(a) 0.939
AFAMFIN - AFAMINI -.957(b) 0.339
AFISFIN - AFISINI -1.124(b) 0.261
DA48FIN - D48INI -4.056(a) 0.000

Sin embargo, los datos han puesto de manifiesto que las diferencias
significativas comienzan cuando se contrastan ambas poblaciones.

En la evaluacion inicial, realizada al comienzo de cutso, al analizar
los datos mediante los estadisticos: prueba U de Mann-Whitney y “Z”
de Wilcoxon, se percibe que existe una diferencia significativa entre
espafioles y extranjeros (Tabla 3), a favor de los primeros en las pruebas
estandarizadas de lengua y matematicas, en el D48, en la evaluacién de
lengua y en el autoconcepto familiar.

Tabla 3 - Comparativa de los resultados iniciales entre espafioles y extranjeros’
DATOS GLOBALES

U de Mann-Whitney | W de Wilcoxon Z Significacién
LINI 5697.000 10257.000 | -3.731 0.000
LEV1 4229.500 8415.500 -5.591 0.000
MINI 6270.500 10735500 | -2.831 0.005
MEV1 6613.000 11078.000 | -1.697 0.090
AACINI 6829.000 11389.000 | -1.581 0.114
ASINI 7366.500 12022.500 -0.864 0.387
AEINI 7074.000 11730.000 1.365 0.172
AFAMINI 5482.500 10138.500 | -4.092 0.000
AFISINI 7383.000 12039.000 | -0.836 0.403
D4sINI 5262.500 10113.500 | -4.795 0.000

> En este caso se ha comparado si habia diferencias significativas en la puntuacién del examen
inicial entre espafioles y no espafioles
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En la evaluacion final, realizada al final de curso, comparando los
grupos (Tabla 4), hay diferencia significativa en la evaluacién de lengua y
de matematicas, en las pruebas estandarizadas de lengua y matematicas,
en el autoconcepto académico, familiar y en el D48 a favor del alumnado
aut6ctono. Han aumentado, por tanto, las diferencias en matematicas y

en el autoconcepto académico a favor del alumnado autéctono.

Tabla 4 - Comparativa de los resultados finales entre espafioles y extranjeros
DATOS GLOBALES

U de Mann-Whitney | W de Wilcoxon Z Significaciéon
LEV3 4027.500 8683.500 -6.586 0.000
MEV3 5447.500 10007.500 -3.946 0.000
LFIN 4523.000 7926.000 -3.331 0.001
MFIN 5101.500 8671.500 -2.342 0.019
AACFIN 4502.500 8157.500 -3.867 0.000
ASFIN 6032.500 17660.500 -0.845 0.398
AEFIN 6105.500 17581.500 -0.474 0.636
AFAMFIN 4678.000 8333.000 -3.455 0.001
AFISFIN 6161.000 9816.000 -0.591 0.555
D48FIN 4555.000 8741.000 -4.700 0.000

Son muy expresivas del proceso de aprendizaje realizado por unos
y otros las graficas-resumen en las que se muestra la comparacién entre
los resultados de las pruebas de final de curso en relacién al principio de
curso: espafioles (Grafica 2) y extranjeros (Grafica 3) en un porcentaje

alto empeora su autoconcepto.

¢ En este caso se ha comparado si habia diferencias significativas en la puntuacién del examen
inicial entre espafioles y no espafioles
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Grafico 2 - resumen resultados finales en comparacion con iniciales.
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Grafico 3 - Total alumnos extranjeros

En los resultados se comprobd que cada grupo (autéctonos y
extranjeros) tenfa un perfil propio, de acuerdo a las variables establecidas
y que ambos grupos empeoraban en los resultados a final de curso. Se
constatd que era importante conocer el punto de partida de cada alumno
y la utilizacion de metodologias apropiadas que ayudaran a la mejora
de cada alumno/a en su proceso educativo. El autoconcepto escolar y
social, asi como el autoconcepto familiar incidfan directamente en el

rendimiento.
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Es importante ver cémo descienden las puntuaciones del inicio
al final de curso en el autoconcepto académico y social, de forma
alarmante en el alumnado de 1° tanto en los espafioles como en los
extranjeros, con las consecuencias que esto tiene en su situacién personal
y académica. Esto nos hace pensar que es el proceso educativo y las
medidas planteadas por el Centro, o el modo de desarrollarlas, lo que
no ayuda a la mejora en los dos grupos.

Por otro lado, la prueba del Modelo General Univariante
fue definitiva para encontrar las variables que se relacionaban
bidireccionalmente y apuntaban a una relacién causal. En el cuadro
n° 1 se muestran las correlaciones positivas y correlaciones negativas
entre las 4areas evaluadas, asi como correlaciones con variables discretas
y dicotémicas. Sin embargo las relaciones causales estan reducidas a las
variables estudiadas como producto. Serfa necesario entrar en el estudio

de los procesos seguidos en todos ellos.



139

E/ alumnado inmigrante ; Tiene un rendimiento inferior al alumnado antdctono?

(enunuo))

o T ol o] FOSI) 4
“(sopouedsyy) .1 £ (soueopawreoIaq)
o g pp  wdomy) ¢
‘(soauenQ) o oo odnrgy
‘oonuuRpEdr o)desuodoine
Jolour PEpa soudw oJuENY) PEPH 4

“en3us] 9p LIMWIP
-ede uopenead vrownd Tl UOD)
‘Terd1ur 0015 03dadTOI0INE [ UOY) 4
Teut [e100s 03doduodome 9 uo)) 4

(Terorur oorwr
-opeoy o1dosuodoiny ap eqoniy)
INIOVY

oF £ oZ5gT 08I o

“en3uay Ip e

-TuT epeZIFEpULIsY eqonid B[ UOD) 4
‘SeOnYW

-o)ew 9p ,| UOPEN[EAD B[ UO)) 4
‘et 8] [Pp vqenad vl uo)) 4

(ferorur seonpw
-0JewW 9P EBPRZIIEPUBISY BQINI])
INIIN

SEONBWIBW IP [BITU]
epeziyepuelsd eqanid e[ uoD)
"enguo[

op uopenesd epwnrd el U0D 4

(Terorur BUE[ISED
eNn3UOT Op EPLZIIEPULISD Bqoni)
INTT

om.oVaONhOﬁ 08Iy i

enSUd[ 9P UOEN[EAD ] B[ UOD) 4
TeRIE 8y A

(seonewIe]y op UOEN[EAT )

L 0T oE p t0o1 odniny sopeproeded op eqonid e[ uo) IATIN
ol £ op'o€ o f0SID) 4 "en3UI 9P BPLZIILPUELISD BAINI 4
of & o€ eT 6 1:091U19 0dnigy SEORTUIE] (eue[)
SODTYD SO uod anb op  eorwopede  [eAq ] 4|-Sed  enSuo op uomenesy 1)
SPW SBOIYD SB[ UOT) (0JAUID) ‘Terorut 02181 0idosuosony “[eroruT 0dTWwIpEdE 01doduoIny 4 IAAT
SV.LAIDSIA
A SVOINOQ.LODIAa SVALLVOHAN SVALLISOd HINAIANAIJdIA
SHTIIVIIVA NOD SANOIDVTIHII0D SANOIDVTIHIY0D HIIVIIVA
NOIDVIZIIO0D

SHIAVIIVA HYLNH SHNOIOVTAYYOO - T o¥pen)



Mercedes Blanchard Giménez,

140

(enunuon))

"oE 0l o1 ol 10012 odnin)

‘[e1o1UT BNSUI|
op epezirepuelss eqanid e[ U0

"TOEN[EAD ¢ B 9P BNFUI[ B[ UOD) 4
TRt
0dTwOpEdE 03dodU0d0INE [0 UOY) 4

*SEDIYD SB[ UOD anb ‘Terorut ‘SeonTw (seonepwoIey Op TOEN[EAD ¢)
SOJIYD SO UOD SEIA :0IUIL) 4 [e100s 01dodU020INE [0 TO)) 4|-01BW 9P UODEN[LAd ] ¥ UOD) 4 CAHIN
“SEINEWIIEW
9P EINWIPEIL VOIIEN[BAD ¢ B[ UO)) 4
‘oorwigpedt 03dad
ol 0l o o 08Iy o -uodoIe [op [euy eqonid e[ UOD) (eu

"SODTYD SO BOD
onb se2IY SP[ TOD SEIA] :0I0UIL) 4

‘eI

oorsy  oydosuodome P uoD)

“en3ua] op
«| Teuly epEzIIEpULISY Bqonid B UOD) 4

-B[[01SED BNSUI[ 9P TOPEN[EAD ,¢)
oCAHT

ol £ oC hom\/ “OA_V 08Iy
215 [op edoing ¢ £
SOULIOWL0Idq] . (SI[eIUdLI())

“EIOTUT SEONEWIBW
op epezuepuelso eqonid e[ UOD)

(ferrut 84 vqENI)

o ‘(sarouedsa) 1 :001u19 odniny “Ted1ur 0915 03dadU0d0INE [9 UOY) 4 INISF
‘e (ferorog

[euopow? 01dodU0od0INE [0 UOY) 4 serruey 03doouooony)

ol 0l o b s “[eIoTU (21208 03d2dU0d0INE [9 UOY) 4 INTNVIV

oF A OMAONhom\/“CwHSU *

Te

"SEDIYD SE] -ur rerrurey oxdasuoooine 2 w07y 4| (feriur euonows 03daduodoiny)
onb sooryd sof 10loN 039U “[eIIUI [2190s 03dooU020INE [9 UO .
o sof soloy 29 & [ePIUI | [P UOD INTHV.
et
oopuppest 03daduodoIE [0 U0 4
“Terorur Ferruuey 03daouod0Ine [2 U0 4 (Terorut

‘ol ot o5 1208ID) 5

e

[puopown  01doduod0ImE P O 4

[er0s o1doduodoIne op eqaniy)

INISY




141

E/ alumnado inmigrante ; Tiene un rendimiento inferior al alumnado antdctono?

(enunuon))

'SOJIYD SO[ 0D onb SeIIYd

SB[ UOD SBW :0JOUIS [2 U0

“[EUY [EUOIOWD
o1dosuodoine op eqonid e[ UOD)
‘Teuy oo1syy 03dadU00INE [3 WOY) 4

“[erdruT FerTurey
o1doduodoine op eqoanid e[ UOD) 4

(Teuy [eos oidaouosoiny)
NIASV

ol £ o T oSy

‘Teuy enduo|
op epeziyepuelsd eqonid B[ U0 4
“enSUY | 9P UODEN[BAD ¢ B[ UO) 4
‘Teury 0151y 03dadU020INE [2 TOY) 4
‘Teuy Ferrurey 0adoouod0oIme 1o UOY)
TeIUT O21S)y
01doouodoine op eqonid el UOD) 4

(Teuy odrurppedr 01doduodoiny)
NIIOVY

"SEONPWANLW Op
[eIUT BpezIFepuLIsd tqanid vl U0 4
8y PP [EUY

eqonid e[ op vopemund e[ U0 4

(euy seop-ewolew

‘Terorur | op BPEZIIEPUEBISY eqanIy)

o8 ol b o 1:0SINT) 0o1RpEoE 01dadu0d0INe P 0D 4 NTAN
"eNSUD[ 9P VOIEN[EAD ¢ B[ UOT) 4
Teuy g4I eqonid e[ U0 4
‘oorwpede 03dad

-uod03e op [euy eqanid e[ U0 (Teuy

“[EIOTUT ODTWPPEDE
o1doouodoine op eqonid e uo)) 4

‘02153 01doduod0INE

op el eqonid ¥l uo)

eNJUS[ 9P TPEZIILPULISI BINIJ)
NIA'T




Mercedes Blanchard Giménez,

142

ol £ ONAOM‘\LOAV 08Iy

"eN3UY T 9P UOEN[BAD € B[ UOD) 4

“Ted1ur 001573 03d9T0I0INE [2 UOY) 4
‘[euly sednEwaIew

op epezirepuelsd eqanid vl UOD) 4
“[eroTuT enduo|

op epezmepuelsd eqonid el U0 4

(reuy gy TPNI])
NLIsFd

SeaTUD SB[ U2 anb sodmd
SO UD SN 03U [2 U0

ey
ooTw9pEdE 01dodUOd0INE [2 VO 4
‘Teurj [eros 03daduod0Ine 9 UO7) 4

(Teuy oorsyy oadaduosoIny)
NIASTAY

‘Teuy reuopow? 01daduodoIny

Teuy (reuopowo oidasuodony)

op_epeziepueisd eqanid gl uo) 4 NIANWVAY
‘Teuy Tepos oidoduosone | (feuy [euopows o1doduodoiny)
op epezIFEpurIs? eqonid B[ U0 NIAHY

(oesnpuon))




E/ alumnado inmigrante ; Tiene un rendimiento inferior al alumnado antdctono? 143

Las entrevistas a familias y alumnos inmigrantes aportaron datos
en relacién a los apoyos que reciben de sus familias en su proceso
académico:

Un 60% de las familias dicen conocer el rendimiento académico
de sus hijos y sus expectativas de futuro, as{ como sus relaciones sociales
con iguales. Sin embargo solo el 33% dice relacionarse con el centro. Solo
un 30% controla el trabajo diario de sus hijos, y un porcentaje cercano
al 50% dice que los hijos estan solos cuando llegan a casa.

Esto que sabemos por experiencia que también sucede en los
adolescentes autdctonos tiene unas repercusiones mas graves en los
extranjeros, pues sus hijos han pasado de estar en manos ajenas (sus
parientes) a estar solos.

Los datos de las entrevistas revelan datos acerca de las
titulaciones académicas de los padres. Lo mas significativo es que la
mayor parte tienen estudios secundarios (58% madre y 59% padres),
un buen numero tiene estudios de FP ¢ incluso universitarios (23%
de madres y 26% de padres). Sin embargo, esto no se refleja ni en
los trabajos que desempefan ni en un mayor cuidado y atencién de
los hijos, apremiados por sus trabajos y por adquirir un estatus social
aqui en Espafia. Los datos de las titulaciones han sido contrastados
a través de diversas fuentes.

Por su parte, el alumnado manifiesta una actitud positiva ante la
escuela, la autoridad escolar y ante el aprendizaje y el futuro profesional,
expresado tanto a través de las entrevistas de familiares como por ellos
mismos. Sin embargo, su rendimiento académico es bajo y un buen
numero tiene un desfase curricular importante. Se llegan a desentender
de las tareas escolares, consideran que la escuela es un aburrimiento.
Sin embargo, siguen manteniendo altas expectativas ante sus futuros
estudios: quieren ser veterinarios, o informaticos, o... un largo listado
de futuras profesiones que requieren estudios superiores.

Los cuestionarios de satisfaccion muestran en porcentajes muy
altos la actitud positiva de padres y alumnos y el deseo de los alumnos de

tener contactos mas cercanos con el profesorado del Centro, y el apoyo
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que normalmente han recibido de sus amigos, generalmente extranjeros,
con quienes mas se relacionan.

A partir de los resultados, se trabajé con cada alumno.

La investigacién nos llevé a la detecciéon de factores que inciden
en la inclusién de este alumnado en el Sistema Educativo: El paradigma
desde donde se plantean las acciones, el enfoque de actuacion en el centro
educativo, la acogida, el tipo de evaluacién y seguimiento, el tipo de
medidas organizativas y metodologicas, la importancia del aprendizaje de
lalengua y cultura propia, la falta de mediacién familiar, el autoconcepto
familiar y emocional, la situaciéon familiar y su busqueda de una vida
mejor, las relaciones que se establece con los iguales....

Tras el analisis de los datos, teniendo en cuenta los interrogantes
iniciales y la finalidad de la investigacion, las conclusiones a las que se

llegd buscaban ofrecer pistas de mejora del proceso educativo.
3 Conclusiones

La investigacion fue una experiencia muy positiva para el propio
Instituto por la implicacién que supuso para el centro, por la reflexion
y busqueda de respuestas por parte del profesorado y porque provocod
otra serie de actuaciones en distintos espacios educativos, como en la
formacién de una parte del profesorado.

Sin embargo, se observa que el proceso de cambio en la Escuela-
hacia una escuela intercultural e inclusiva- va a llevar tiempo porque la
mirada del profesorado al alumno estd condicionada por creencias y
actitudes etnocéntricas.

Entre las conclusiones gue tienen que ver con las puntuaciones obtenidas
por el alumnado se muestra que:

- el alumnado extranjero no tiene una autoestima menor que
el alumnado autéctono en términos globales, pero si aparecen
diferencias en algunos aspectos y en algunos cursos, especialmente en
el autoconcepto familiar y en el autoconcepto emocional relacionados

entre si bidireccionalmente.
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-Y que hay una complementariedad entre los aprendizajes de unos y
de otros alumnos en lengua y matematicas. Chicos y chicas, espafioles
y extranjeros, muestran una rica diversidad que debiera aprovecharse
trabajando con metodologfas que fomentaran el trabajo entre iguales.
Por otro lado, se concluye que la lengua es un factor fundamental en
el aprendizaje, y las matematicas necesitan de un nivel de lenguaje
que haga comprensible las explicaciones y los problemas que se
plantean. Las diferencias entre el alumnado extranjero y el alumnado
autoctono persisten progresando el nivel académico.

En las pruebas realizadas, aparece que el alumnado inmigrante
tiene menos desarrolladas sus capacidades cognitivas que el alumnado
autoctono. Podriamos decir con Ruven Feuerstein que las funciones
cognitivas estan sin desarrollar, encubiertas, pero no desaparecidas. La
venida a Espafia de la mayoria de los padres en una etapa tan importante
en el crecimiento de sus hijos, y su posterior dedicacién al trabajo hace
pensar en la falta de una mediacién de estimulos por parte de los padres
y en la necesidad de intensificar este aspecto desde la escuela.

Entre las conclusiones en relacion a la implicacion familiar
en los procesos escolares de sus hijos, podemos ver la necesidad
de las familias de ubicarse en esta nueva realidad social les lleva a una
dedicacién casi exclusiva al trabajo, lo que dificulta enormemente el
acompafiamiento para la integracién de sus hijos y en la nueva realidad.
La mayotia de los padres/madtes han venido hace tiempo y han vivido el
proceso de integracién, y no son conscientes de que sus hijos también
necesitan vivitlo. Por el contrario, consideran que en el caso de los
menores la integracién es automatica.

Una buena parte de ellos estin presentes durante el tiempo de
estudio de los hijos en casa y consideran que su presencia es apoyo
suficiente. Los mensajes que reciben los alumnos/as de sus familias son
a veces demasiado negativos y contradictorios. Se ha podido constatar
que los padres hacen un uso importante del castigo, de promesas y
amenazas que luego no se cumplen, lo que lleva a una desautorizacion

y a la falta de limites y normas.
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En cuanto a /as entrevistas con los alumnos nos encontramos con que
estos tienen un pensamiento positivo sobre si mismos y cuando piensan
en lo que creen sus compafieros de ellos mismos. Sin embargo, perciben
un porcentaje alto de mensajes negativos provenientes de padres y
profesores que se centra en torno al tema del estudio.

El alumnado, casi en su totalidad, manifiesta su deseo de seguir
estudiando y mantiene altas expectativas en sus deseos de realizar una
carrera en el futuro, lo que pone de manifiesto una falta de realismo
y de integracién en esta realidad, dados sus deficientes resultados
académicos.

Destacamos de forma muy singular la satisfaccion que muestra
el alumnado con la cercania y la atencién recibida por los profesores, el
equipo directivo y la orientadora.

En cuanto alas medidas educativas adoptadas por el Centro,
como consecuencia de las necesidades que aparecen en unos y otros
alumnos se observa que son para todo el alumnado y estan definidas en
el Plan de Atencidn a la diversidad. Las medidas llevadas a cabo por el
Centro y fundamentalmente para el alumnado inmigrante, son de tipo
compensatorio.

Es de especial interés el Plan de Acogida y de Evaluacién inicial
realizado a comienzo de curso y cuando un alumno se incorpora al
Centro a lo largo del curso. Asimismo valoran la buena actitud y el
esfuerzo de todos los profesionales del centro.

Puesto que lo sefialado hasta ahora en torno al rendimiento no
es exclusivo del alumnado inmigrante, ya que los resultados positivos y
negativos se dan de igual manera en el intetior de cada una de las poblaciones,
se puede concluir que el centro escolar debera apoyar los planteamientos
inclusivos e interculturales, desde un enfoque socioeducativo, para que
llegue a darse la inclusién social de todo el alumnado:

Se concluye que es necesario:

Llevar a cabo un planteamiento social y educativo, mas alla de
las aulas. S6lo asi la tarea de los educadores serd eficaz. Aculturacion y

multiculturalismo tienen que ir dejando paso a un modelo respetuoso de
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didlogo e interaccion entre las culturas, lo que da lugar a que cada cultura,
al ser respetada, viva también con respeto la sociedad que le acoge.

Este empefio no puede ser solo de la escuela, sino de distintas
instancias sociales. Si bien, la investigacion se realiza desde el ambito
escolat, finaliza con una propuesta desde un enfoque socioeducativo. Los
datos recogidos en esta investigacion, asf como el analisis de los mismos y
las conclusiones que se desprenden, nos hacen pensar en la propuesta de
un planteamiento educativo global y en el disefio de un proceso que haga
posible esta concepcién educativa inclusiva, intercultural y coordinada
con las fuerzas sociales del entorno. La propuesta de colaboracién con
el entorno busca coordinar a todos los agentes sociales que influyen en
la persona.

La persona, desde que nace y a lo largo de toda la vida, recibe
estimulos de su propia familia, de su entorno, de sus amigos, de otras
instituciones desde la educacién no formal que le ayudan a crecer y
a desarrollarse como persona. Es importante que estos influjos que
provienen de la educacion formal y no formal incidan en la persona de
forma coordinada. Y mas ain cuando, al estar la persona en una realidad
cultural nueva, ha de integrar elementos culturales diferentes sin que
esto suponga una renuncia a lo que ha construido anteriormente y que
forma parte de su identidad.

Nuestro disefio se circunscribe al proceso a seguir con todo el
alumnado, formulado y concretado en un Plan de Acogida y Seguimiento,
elaborado desde un “enfoque social-critico” o “socioeducativo”, en el
que el entorno social es visto como contexto educativo en el que se
producen aprendizajes y donde la escuela tiene que establecer los puentes
necesatios. A su vez, el entorno social estd integrado por agentes activos
que pueden también interactuar con la escuela.

Si sélo incorporamos medidas educativas sin que, al mismo
tiempo, los planteamientos tengan una incidencia y una correspondencia
a nivel social, lo que el alumnado vive en un espacio podtia no tener
coherencia con lo vivido en otros contextos y no conseguiriamos el

objetivo final: Su integracion personal y social.
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Desde este planteamiento socioeducativo donde le corresponden
funciones concretas a la sociedad de Acogida y al Centro se subraya la

necesidad de:

- Realizar desde el contexto social y escolar la acogida al alumnado
que llega v a sus familias ofreciéndoles el trato personalizado y la
informacién que precisan, asi como el seguimiento y tutorizacion
al menos durante un ano para lo que es fundamental trabajo en
equipo del profesorado y preparacién de profesorado y alumnado
para dicha acogida.

- Elaborar una evaluacién inicial adaptada a las diferentes
culturas, que detecte intereses, motivaciones, conocimientos
anteriores y experiencias previas y cuyos resultados se incorporen
a la programacion del aula, intercultural y diversa, realizando un
seguimiento del proceso de E-A de cada alumno y una ensefianza
personalizada. No nos ayuda a la deteccién de lo que realmente sabe y
es capaz el alumnado inmigrante evaluatlo teniendo como referencia
unicael curriculo espafiol. Desarrollar su propia cultura y enriquecerla
con las aportaciones de otras, contribuird a mejorar la autoestima y
el autoconcepto del alumnado inmigrante y, consecuentemente, su
integracién escolar y social, segin el Defensor del Pueblo (2003)
citando a Larrafiaga & Ruiz Bikandi (1996).

- Valorar a lo largo del proceso lo que cada alumno aporta, sacando
lo mejor de cada uno, mirando al alumno/a desde su posibilidad y
sus capacidades. Haciendo valer dentro del aula lo que se disfruta y se
maneja extraescolarmente. Y haciendo que los aprendizajes escolares
sirvan para afrontar las distintas situaciones vitales.

- Se hace preciso revisar el sentido y la practica de la evaluacién para
que esté al servicio del proceso educativo. Asimismo, es necesario
realizar cambios en la metodologia utilizada por el profesorado
y en el tipo y modo de desarrollo de las medidas de atencién a
la diversidad. Puesto que hemos observado una rica diversidad y

complementariedad entre lo que saben los autéctonos y extranjeros,
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los chicos y las chicas, entre las capacidades y conocimientos de unos
y otros, se hace preciso la utilizacién de metodologias que procuren
el trabajo cooperativo entre iguales.

- Potenciar el rol del profesor como investigador de su trabajo
y como mediador del aprendizaje del alumno y el rol del
alumno y su protagonismo en su propio proceso de crecimiento
personal.

- Atender al aspecto emocional del alumno y tener mas en cuenta
en el trabajo escolar los aspectos emotivos y la formacién de un
autoconcepto positivo, asi como establecer climas positivos donde
tanto el profesorado como los iguales ejerzan de pygmaliones unos
para otros.

- Es preciso trabajar intencionalmente las funciones cognitivas con
todo el alumnado a través de programas de ensefiar a pensar y/o
a través de las dreas, para mejorar los resultados en matematicas
y también en lenguaje, dada la relacién existente entre lenguaje y
matematicas y por las consecuencias que estos aprendizajes tienen
en el resto del curriculo.

- Alentar la responsabilidad y autonomia en el trabajo, la toma de
decisiones, el autocontrol, la participacién de todos a través de modos
de ensefianza donde el alumnado se sienta colaborando y cooperando

en la construccién de una sociedad mejor.

Subrayamos, como especialmente importante, el acompafiamiento
y seguimiento del alumnado y sus familias, a través del didlogo
personalizado desde la tutoria, asi como la comprension del proceso de
integracién por parte de todo el profesorado. Para ello son muy utiles
las reuniones del equipo docente y las juntas de evaluacion.

Sélo oftreciendo procesos educativos que ayuden a mejorar a
cada persona y a cada grupo, podemos hablar de mejora y de éxito de

la escuela.
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DO THE IMMIGRANT STUDENTS HAVE A LOWER
PERFORMANCE THAN THE AUTOCHTHONOUS STUDENTS?

Abstract: The present report is part of a research fulfilled in the Educational
Center of the Community of Madrid (Spain), where the presence of immigrant
students is enormously increasing, year by year. The mentioned research
appeared to offer answers to the problems of performance of the immigrant
students and also because we observed a lack of empirical information on
this problematic. The research was achieved with an intervention in a group.
The results of the performance at the beginning and at the end of the course
show how one of the factors can carry out the educational process and the way
of approaching the necessities of the students, with the only reference to the
Spanish curriculum. The conclusion leads to a global proposal from a social
and educational focus: in the School and in the classroom are making concrete
an inclusive and intercultural program of reception and in a methodology that
foments the active work with cooperative strategies.

Key words: Immigrant students. Inclusive school. Initial and final evaluation.
Interculturalism. Socio-educative approach.
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