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Resumo: Este trabalho trata da utiliza¢do de oficinas pedagogicas como
dispositivos para a formacao de formadores do Programa Todos pela
Alfabetizagao (Topa), tomando como referéncia a avaliagdo apresentada pelos
formadores que participaram desse processo, na Unidade Formadora Faculdade
Maria Milza (Famam). Para que se analisasse a oficina como instrumento
pedagégico de formacio, foi aplicado um questionario aberto, com 15 (quinze)
questoes, a 14 profissionais codificados pelas letras do alfabeto (de A até O).
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Foram trés as dimens&es encontradas, nas falas dos (as) entrevistados (as), sobre
a importancia da oficina pedagdgica como dispositivo de formagio: a) promove
a participago ¢ a ctiatividade; b) permite a construciao do processo ensino/
aprendizagem de forma dindmica, efetiva e prazerosa; c) caracteriza-se por ser
uma pratica contextualizada, aberta e facilitadora da compreensido de diversas
atividades. Os formadores indicaram que a oficina pedagdgica ¢ um importante
dispositivo para dinamizagio da pratica de ensino/aprendizagem, pois, segundo
eles, ela estimula a criatividade e a participacdo coletiva. A oficina pedagogica é
considerada ainda por eles, como um dispositivo que permite a relagio teotia/
pratica de forma a promover aprendizagens continuas e contextualizadas.

Palavras chave: Formacio de Formadores. Oficinas Pedagégicas. Topa.

Introducio

O Programa Todos pela Alfabetizacdo (Topa) surgiu como uma
iniciativa do Governo do Estado, no ano de 2007, visando promover
a redugdo do analfabetismo na Bahia, tendo como objetivo formular
politicas de educagdo para pessoas jovens, adultas e idosas, com vistas a
sua escolarizagio e inclusdo social, seguindo os mesmos principios que
norteiam o Projeto Politico Educacional do Estado da Bahia. Trata-se
de uma iniciativa do Governo que tem buscado o desenvolvimento
de acdes que visam promover a reducio do analfabetismo na Bahia,
bem como, ampliar a escolaridade de pessoas jovens, adultas e idosas.
Para isso, foram realizados “estudos e pesquisas, formagao continuada
de professores alfabetizadores” e coordenadores de turmas e ainda,
desenvolvidos “instrumentos e mecanismos de acompanhamento e
avaliacdo, produgdo de material didatico-pedagogico, dentre outras agSes”
que visaram assegurar a sua efetividade (BAHIA, 2011, s.p.).

As a¢bes do Topa sao financiadas pelo Programa Brasil Alfabetizado;
estdo acontecendo em quase todo o estado da Bahia; tém duragio de
oito meses; sdo supervisionadas pela Secretaria de Educacio (SEC) e
acompanhadas pelas Unidades Formadoras que desenvolvem agbes
pedagdgicas por meio de visitas e aplicacio de Teste Cognitivo de entrada

e de saida. A formacio dos alfabetizadores tem a duracio de 60 horas,
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sendo 40 horas de formacao inicial e 20 horas de formagao continuada
durante o processo de alfabetizagio, visando diagnosticar o processo ensino
aprendizagem. As agbes acontecem respeitando a um cronograma, realizadas
pelos coordenadores de 4rea das Unidades Formadoras.

Este relato de experiéncia apresenta o trabalho realizado nas
oficinas pedagogicas de Linguagem e Matematica como dispositivo para
a formacido dos formadores do Programa Todos pela Alfabetizagio
(Topa) na Unidade Formadora Faculdade Maria Milza (Famam). A
Famam ¢ uma das unidades formadoras do Topa e esta localizada no
municipio de Cruz das Almas, Bahia.

A Famam adotou, para a realizacdo da formacao inicial (40h)
e continuada (20h), o trabalho articulado entre a teoria e a pratica,
utilizando oficinas pedagdgicas como instrumental para subsidiar as
acoes pedagodgicas nas turmas de alfabetizacdo trazendo, para cada
alfabetizador e coordenador de turma, algumas ferramentas necessarias
para o desenvolvimento de suas atividades em sala de aula.

O Topa/Famam foi iniciado no ano de 2011, com a intengido de
desenvolver a¢Ses no que tange a alfabetizagdo de jovens e adultos na
regido do Reconcavo baiano. Para ingressar no Programa Topa como
Unidade Formadora, a Famam apresentou uma proposta baseada
na pedagogia freiriana tendo como focos: a) a quebra das barreiras
do analfabetismo politico em primeiro plano; b) em consequéncia
disso, a aquisi¢do da linguagem escrita pelos jovens, adultos e idosos
trabalhadores e trabalhadoras, de forma que possam exercer seus direitos
e deveres de cidadaos, atores sociais, olhando o mundo de acordo com
sua experiéncia e seu meio. A proposta pedagogica da Famam destaca
o respeito as diferencas e o direito a igualdade. Também contempla a
diversidade da populagio brasileira e especialmente da populacao baiana
em aspectos que sdo fundamentais para o sucesso de um programa
ou, mais especificamente, de uma politica publica de educacio como
a que foi proposta pelo Programa Topa: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, de geragdo e de etnia.

Para fortalecer o trabalho pedagégico instituido pela Famam
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foram realizadas a¢cdes destinadas aos professores formadores visando
dar unidade ao processo desenvolvido nos dois médulos, tanto no de
40 horas quanto no de 20 horas. Para a construc¢io do planejamento da
formagao, foram desenvolvidas oficinas pedagogicas.

As oficinas desenvolvidas tiveram como propésito, além dos ja
mencionados anteriormente, discutir o trabalho que vem sendo realizado
pelo Programa nos municipios sob a jurisdi¢do da Unidade Formadora
Famam para que, no segundo momento, na formagio continuada (20h),
fosse possivel atender as demandas apresentadas por alfabetizadores
e coordenadores de turmas. Buscou-se discutir o trabalho que estava
sendo realizado, o que aconteceu por meio da leitura e andlise dos
dados advindos dos relatérios de acompanhamento elaborados pelos
coordenadores de areas e apresentados a coordenacio pedagdgica que
fez as suas consideragdes sobre o trabalho que estava acontecendo. De
posse dos dados, foi possivel planejar a formagao que deveria acontecer

em forma de oficinas pedagogicas.
O Programa Topa e a Unidade Formadora Famam

O Programa Topa esta voltado para a realizagdo de praticas de
letramento e de alfabetizacdo junto as pessoas jovens, adultas e idosas que
ndo tiveram acesso a0 ensino regular. Para a realizagdo de tais praticas o
Programa prevé, dentre outros procedimentos, a realizacao de formacio
inicial e continuada para aqueles que atuario direta e indiretamente no
processo de alfabetizacio: alfabetizadores, coordenadores de turma e
intérpretes de Linguagem Brasileira de Sinais (Libras).

A proposta metodoldgica elaborada pela Famam para a
formacao dos educadores pressupde que somente O acesso a
leitura e a escrita ndo é o suficiente para a transformacio social e,
consequentemente, para a constitui¢do da cidadania. Acredita que se
faz necessaria a ampliacdao do acesso ao conhecimento produzido pela
sociedade, por meio do desenvolvimento de habilidades lingufsticas

e da formacgdo humana. Sendo assim, o acesso e a ampliacdo da
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escolaridade sdo as metas a serem alcancadas para, posteriormente,
encaminhar os egressos do Topa aos programas de Educacio
de Jovens e Adultos (EJA) que ja estdo funcionando em muitos
municipios do Estado da Bahia.

A alfabetizacdo destinada a jovens, adultos e idosos deve ser
entendida como um conjunto de processos formais ou niao formais de
oportunidades de educagio existentes em uma sociedade educativa e
multicultural. Nessa perspectiva, deve ser uma a¢do que reconhece os
enfoques tedricos baseados na pratica (DI PIERRO; RIBEIRO; JOIA,
2001), que deve ter como objetivo precipuo o desenvolvimento de
processos construtivos necessarios ao aprendizado da leitura e da escrita
da lingua materna, preparando os educandos para a utilizacdo de diversas
linguagens - verbal, matematica, grafica, plastica e corporal - como meios
para produzir e comunicar ideias e interpretar as produgdes culturais,
tendo em vista uma compreensio crescente e ctitica da realidade.

A concepgio apresentada guarda coeréncia com o que estd
expresso na Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96), no seu Art. 1°,
que inclui a alfabetizagio de jovens e adultos na EJA. A Lei assegura
que os processos formativos sio iniciados e desenvolvidos na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais, nas organiza¢des da sociedade civil
e nas manifestacoes culturais.

Diante desses indicativos, o processo de alfabetiza¢do para jovens
e adultos precisa satisfazer as necessidades educacionais proprias da
educacio bisica, enunciadas no Art. 22 da LDB 9.394/96: “desenvolver
o educando, assegurar-lhe a formac¢do comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

Os principios que norteiam a concepg¢io de direitos humanos e
de formagao humana comporio os fundamentos metodolégicos dos
processos de alfabetizacdo, de letramento e de escolarizacdo para as
pessoas jovens, adultas e idosas. Entende-se que tais principios valorizam

os saberes adquiridos na labuta cotidiana dos educandos e que estes
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devem ser sistematizados de forma a permitir que a pessoa possa se
inserir e atuar na sociedade letrada com maior autonomia. O trabalho
a ser realizado pelo Topa necessita estar pautado em principios que
norteiem a construgio de um curriculo que busque atender as demandas
dos alunos, ou seja, que esteja pautado nos interesses dos sujeitos e nos
contextos em que se desenvolvem.

Outro aspecto importante refere-se ao entendimento de que a
pratica de leitura e escrita antecede a escola, extrapola o curriculo oficial
e coloca o jovem, o adulto e 0 idoso como “portadores” de estratégias
cognitivas capazes de estabelecer relagdes entre o conhecimento
escolar e a vida. Pressupde a amplitude que o conhecimento, escolar
e ndo escolar, pode alcangar com base nessas relagdes. Nesse sentido,
a pratica de alfabetizacio amplia a visdo de conhecimento de mundo
do educando.

Ensinar a leitura e a escrita tem sido um grande desafio para os
alfabetizadores que tém se deparado com uma série de problemas que
n3o conseguem resolver. Assim, questiona-se: o que fazer para ajudar
aqueles que ndo conseguem acompanhar o grupo? Como incentivar a
leitura e a escrita se nem mesmo o alfabetizador lé diariamente? O que
fazer com tantos alunos em diferentes niveis cognitivos? Como deve
acontecer a intervencdo pedagdgica se a maioria dos alfabetizadores
apresenta sérias dificuldades para alfabetizar?

Buscando responder a esses questionamentos, os formadores
da Famam passaram a refletir sobre o trabalho pedagégico que deveria
ser realizado. Para eles, seria preciso entender que o ato de ler deve
ser compreendido como apreensdo da realidade, realidade esta que
deve ser apresentada para o aluno por meio de vatias linguagens. Isso
implica dizer que a leitura nio deve se restringir apenas a um ato
de reconhecimento e reproducio de palavras e frases, mas ser uma
acdo ampla que oferece a oportunidade de trazer, para o texto lido, a

experiéncia e a visio de mundo do leitor.

Segundo Freire (1985, p. 74), “Ler ndo é caminhar e nem voar
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sobre as palavras. Ler é reescrever o que estamos lendo, é perceber a
conexao entre o texto e contexto do texto e como vincular com o meu
contexto”. Ao contrario do que muitos educadores pensam, ler nao
¢ apenas decifrar a escrita, mas dar sentido a ela, tendo como base o
conhecimento de mundo adquirido em leituras anteriores.

A escola tem buscado cumprir o seu papel, ou melhor, a sua funcio
basica de ensinar a ler e escrever e, nessa tentativa, tem privilegiado a
leitura do texto escrito e negligenciado a “leitura de mundo” que o aluno
ja faz quando chega a escola para ser alfabetizado.

A pratica pedagdgica para ensinar a escrever tem priorizado a
cépia e o ditado, deixando de lado a producio textual. Muitas vezes tem
desconsiderado o contexto em que o aluno esta inserido e assim, muitas
vezes, tem impedido que se torne um leitor e escritor critico.

Pensando nestas questdes, foram apresentadas algumas atividades
para serem trabalhadas no processo de alfabetizagdo. Atividades
estas que tiveram por objetivo despertar o interesse dos alunos pelo
aprendizado da leitura e da escrita.

Pessoas jovens, adultas e idosas, pouco ou nada escolarizadas,
possuem muitos conhecimentos matematicos construidos no decorrer
de suas vidas, no entanto, esses conhecimentos muitas vezes $30
ignorados na educagio escolar. Frequentemente realizam calculos
mentais baseando-se em situagdes do cotidiano, sem a representagiao
por numerais convencionais. A Matematica, nesta perspectiva, tem valor
consideravel no uso diario.

Na atualidade, a Matematica possui aplica¢des que ultrapassam os
usos mais frequentes do calculo simples. Ela contém emprego formativo
que ajuda a estruturar o pensamento, o raciocinio dedutivo e contribui
de forma decisiva para o desenvolvimento da capacidade de resolver
problemas presentes na realidade na qual estao inseridos os sujeitos. Para
tanto, é necessario formalizar atitudes de investiga¢ao que proporcionem
formas de lidar matematicamente com situacoes que contribuam para
a formacdo de uma visdo ampla, criativa e também cientifica do uso da
Matematica na realidade.

Assim, para o Topa, a Matemdtica precisa ser vista como
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instrumento de expressio, de raciocinio e compreensiao de ideias
que se desenvolvem em estreita relagio com o todo social e cultural.
Consequentemente, deve possuir também uma dimensao historica e
situa-se como linguagem representativa de aspectos da vida que nio
podem deixar de ser considerados na pratica pedagdgica da alfabetizacao
inicial ou continuada.

As competéncias e habilidades esperadas com a aplicacio da
Matematica no processo educativo incluem um relacionamento com
as demais 4areas do conhecimento, tendo-se como critério central a
contextualizagao. A aplicagdo da Matematica deve ter como objetivo
primordial propiciar o envolvimento do alfabetizando com a linguagem,
com os conceitos e com os procedimentos proprios dessa area de
conhecimento, de modo a contribuir para que o alfabetizando apreenda
os valores e as atitudes fundamentais que ampliem cotidianamente a
leitura e a aplicacdo da Matematica.

Na formagao dos formadores, em um primeiro momento, discutiu-
se sobre como o Programa vinha funcionando nos municipios e quais
seriam os principais problemas de cunho metodolégico que estavam
acontecendo. Assim, ap6s as discussOes, apresentou-se patra a equipe de
formadores uma série de atividades para serem trabalhadas na formacio
(20h) discutindo-as e adaptando-as a realidade de cada localidade.

Para a realizacdo do trabalho em oficinas, cada formador recebeu
um caderno de atividades que serviu para subsidiar os procedimentos a
serem adotados. No primeiro dia, aconteceu a Oficina de Matematica e
no segundo dia a Oficina de Linguagem. As atividades praticas foram
elaboradas sempre ap6s momentos de reflexdo acerca do processo de
aquisicao da leitura, da escrita e da Matematica.

As atividades propostas apresentaram procedimentos didaticos
que priorizaram a interagdo grupal tendo como objetivos principais: a)
(re) significar o ato de ler, de escrever e de matematizar; b) fundamentar
os formadores para o trabalho com os alfabetizadores, coordenadores de
turmas e tradutores da Linguagem Brasileira de Sinais do Programa Topa,

habilitando-os para darem continuidade ao processo de alfabetizagio de
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jovens, adultos e idosos sob um enfoque pedagdgico socio-historico-
cultural do processo ensino-aprendizagem da leitura, da escrita ¢ da
Matematica, utilizando a dialética como método e o didlogo como
estratégia.

Na formacio que seria realizada, objetivava-se que os cursistas,
alfabetizadores e coordenadores de turmas discutissem as dificuldades
enfrentadas no dia a dia da sala aula, para que fosse possivel
redimensionar o trabalho pedagégico, tomando como referéncia os

principios metodolégicos do Topa, a saber:

a) Aprofundar conhecimentos sobre principios metodologicos
e tedricos que alicercem a pratica pedagogica;

b) Refletir sobre a propria pratica como educador;

¢) Udlizar instrumentos que articulem planejamento e avaliagio
para promover avangos no processo de alfabetizacio;

d) Discutir abordagens tedricas e praticas que contribuam para
a ampliacdo do conhecimento do sistema alfabético e dos usos
sociais da leitura e da escrita;

e) Refletir sobre uma educagio democratica e participativa
baseada no didlogo, na troca de conhecimentos e na reflexdo
critica sobre a realidade;

f) Refletir sobre a alfabetizacdo com base numa perspectiva
transformadora, a partir do projeto de uma sociedade mais justa
e igualitaria;

g)Buscar uma dinamica inovadora, com a proposicio de uma
pratica com caracteristicas alternativas, participativas e criativas

que tenham como base a justi¢a social e a solidariedade.

Na primeira oficina denominada de “a Matematica e o seu
sentido” trabalhou-se: a) simbolos, marcas e representacSes (fichas com
o numeral e escrita, representacio simbodlica); b) o tempo: calendatio,
dias, meses, estagdes, datas especiais etc.; ¢) o dinheiro: compra e venda

no supermercado, folhetos (rétulos), preenchimento de cheques, nota
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fiscal e duplicata; d) tabelas: tabelas prontas para completar sequéncias;
e) graficos: leitura e interpretacéo de contas de agua, luz etc.

No segundo dia, aconteceu a oficina de linguagem quando se
trabalhou a alfabetizagdo na perspectiva do letramento discutindo alguns
pressupostos necessarios para fundamentar o alfabetizador. Iniciou-se
com o questionamento: O que devo fazer para alfabetizar letrando os
meus alunos? Assim foram analisadas algumas atividades propostas pelo
material didatico adotado pelo Programa (Livro Didatico) segundo um
roteiro recebido que destacava a tematica: Identidade (Qual € a histéria
do meu nome? Nome proprio com todas as letras; Qual é o seu nome
completo? Seus documentos, por favorl).

O segundo tema trabalhado foi: Nossas historias de vida (espago
familiar, cidadania), quando se trabalhou: a) a identidade cultural,
manifestacdes culturais (literatura, musicas, festas, dancas etc.); b) o
mundo do trabalho (profissoes, direito e deveres do trabalhador); ¢) o
mundo das imagens (leitura de mapas e construgao de tabelas) e d) a
vida no campo e na cidade (as transformacdes do espaco vivido).

Para o planejamento da formagdo (20h) foram apresentadas
diversas sugestoes de atividades para serem desenvolvidas durante a agdo
alfabetizadora nas turmas. Essas sugestdes tiveram como base o livro
adotado pelo Programa Topa com o objetivo de apoiar os alfabetizadores
e coordenadores de turmas que, muitas vezes, saem da formagao inicial
(40h) ainda inseguros em relacio a teoria e a pratica, bem como quanto
a utilizacdo do livro didatico no contexto do Programa.

Nesse sentido, destacou-se a importincia do planejamento
para subsidiar a organizacdo das a¢des pedagdgicas do Programa
para as classes de alfabetizacdo. O planejamento é um instrumento,
por exceléncia, capaz de assegurar o diagnostico das capacidades e
conhecimentos prévios dos alfabetizandos, dos alfabetizadores e dos
coordenadores de turmas. Quando bem elaborado, propde o alcance de
metas para a sistematizacio de aprendizagens e das praticas de ensino,
bem como da organizacdo dos instrumentos de avaliagdo do processo

e da elaboragio de novas estratégias para a solugdo de problemas
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detectados. O planejamento das a¢des exige nio s6 esforco individual
do alfabetizador como também pode se constituir em um trabalho
coletivo e compartilhado por coordenadores de turmas, alfabetizadores
e gestor local.

Apbs a realizacdo das oficinas pedagogicas, foi aplicado um
questionario aberto, com 15 (quinze) questdes, junto aos 14 (quatorze)
formadores, com o objetivo de compreender o significado da oficina
pedagdgica como dispositivo de formacdo de formadores no Topa.
Adotou-se como procedimento de anilise e interpretacao dos dados, a

técnica da andlise de conteudo, definida como

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigao
do conteido das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢cdes de produgio/recepgio (vatidveis inferidas) destas
mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42).

Os dados foram organizados em dois temas, emergidos das falas
dos sujeitos entrevistados. Os sujeitos foram codificados com letras do
alfabeto (A até O).

Avaliagdo das oficinas como dispositivo pedagogico de formagéo
de formadores no Topa

Nesse item serdo discutidos os resultados da oficina pedagdgica
como dispositivo de formacio de formadores, no Topa/Famam,
organizados em dois temas: 1. Importincia da oficina como dispositivo
pedagogico; 2. Possibilidades de articulacdo entre a teoria e a pratica no
trabalho com as oficinas pedagodgicas.

Sobre a importancia da oficina como dispositivo pedagbgico,
a entrevistada A afirma que “O trabalho com oficina pedagdgica
estimula a criatividade e a interacdo entre participantes”; a B entende
ser “motivador, produtivo”; para D, “torna o trabalho significativo
e estimulante”; para a F, “o trabalho com oficina, torna-se atrativo e

prazeroso”. Encontrou-se entre os (as) entrevistados (as) a dimensao
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de participacio e criatividade que envolve o trabalho com as oficinas.
Nesse ambiente pedagogico, o educador e o educando devem “|...] estar
sempre a procura de novos elementos para reforgar, esclarecer o que se
julga saber” (ALVES, 2001, p. 64).

Para o entrevistado C, a oficina pedagégica “possibilita um
aprendizado continuo”; para o E, “facilita o aprendizado”; para G, “tem a
funcio de dinamizar o processo ensino/aprendizagem”; para M, permite

“vivenciar, de forma prazerosa, a construgao do conhecimento”; L afirma
que “desenvolve habilidades e facilita aprendizagem”; a entrevistada O
diz que “favorece a aprendizagem mais efetiva e prazerosa”. Dentre
esses entrevistados, aparece a dimensdo de construcio do processo
de ensino e de aprendizagem, de forma dinamica, efetiva e prazerosa
com o uso de oficinas pedagdgicas na pratica de formacao continuada.

A oficina, como dispositivo pedagdgico de formacio de
formadores, proporciona uma concepeio de ensino e de aprendizagem.
Cada “pessoa, no processo de aproximacio aos objetos da cultura, utiliza
sua experiéncia e os instrumentos que lhe permitem construir uma
interpretacio pessoal e subjetiva [...]” (ZABALA, 1998, p. 90).

O entrevistado H entende a oficina pedagégica como um
‘momento de contextualizacdo”; para a 1, “facilita a compreensao de
diversas atividades™; para a J, sua “natureza aberta e dinamica, essencial,
para o trabalho com Jovens e adultos”; para a K, é “caracterizada pela
construcio coletiva de analise da realidade, confrontacio e intercambio
de experiéncias”; para a N, “proporciona o conhecimento de novas
metodologias de ensino”.

Assim, depreende-se da fala desses entrevistados a dimensio de
uma pratica contextualizada, aberta e facilitadora da compreensdo de
diversas atividades. Nesse contexto, concorda-se com Freire (1996, p.

69), quando afirma:

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade
do educando e, na pratica, devo procurar a coeréncia com este
saber, me leva inapelavelmente a criagdo de algumas virtudes
ou qualidades sem as quais aquele saber vira inauténtico,
palavreado vazio e inoperante.

As trés dimensoes encontradas nas falas dos entrevistados sobre
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a importancia da oficina pedagdgica como dispositivo de formagao,
indicam a oficina pedagdgica como um importante dispositivo de
dinamiza¢do da pratica de ensino e de aprendizagem por estimular a
criatividade e a participacgdo coletiva, pois: a) promove a participacao e a
criatividade; b) permite a construcio do processo ensino aprendizagem
de forma dinamica, efetiva e prazerosa; c) caracteriza-se por ser uma
pratica contextualizada, aberta e facilitadora da compreensio de
diversas atividades. Percebe-se entdo que, para os(as) entrevistados(as),
a oficina pedagogica é caracterizada pela construgdo coletiva e
contextualizada do saber e implica que “os homens se sintam sujeitos
de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visio de mundo,
manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de
seus companheiros” (FREIRE, 1978, p. 141).

Sobre possibilidades de articulagiao entre a teoria e a pratica no

trabalho com oficina pedagogica, os(as) entrevistados(as) afirmaram:

® “somente através de oficinas pedagodgicas é que se pode levar
os educandos a vivenciarem as duas vertentes do conhecimento:
a teoria e a pratica” (Entrevistado(a) A);

® “permite intervencdes tedricas sobre a pratica apresentada”
(Entrevistado(a) B);

® “um conteido ¢ trabalhado de forma tedrica e em seguida,
podemos praticar” (Entrevistado(a) C);

® “proporciona aprendizagens a partir de relagdes entre a teoria
e a pratica” (Entrevistado(a) D);

® “nio ficamos apenas na teoria, indo para a pratica”
(Entrevistado(a) E);

® “o aluno constréi seu conhecimento, trazendo seus conflitos
para a sala de aula” (Entrevistado(a) F);

® “3 oficina ¢ uma metodologia de trabalho que permite a relacdo
teoria/pratica” (Entrevistado(a) G).

® “a pratica pedagogica com oficinas é de grande valia para quem
busca associar teoria e pratica” (Entrevistado(a) H);

® “permite compreender que a teoria pode se transformar em
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conhecimento significativo” (Entrevistado(a) I);

® “com oficinas, a relacio teoria/pratica, permite o intercambio
de experiéncia” (Entrevistado(a) J);

® “¢ preciso uma combinagido entre a pratica e a teoria num
processo continuo” (Entrevistado(a) K);

® “a relagdo teoria e pratica permite a aprendizagem”
(Entrevistado(a) L);

® “permite associar a cada atividade outras ideias” (Entrevistado(a)
M);

® “a oficina permite o aptimoramento da relagio teoria/pratica”
(Entrevistado(a) N);

® “a oficina estimula a relagdo entre a teoria e a pratica”
(Entrevistado(a) O).

Percebeu-se, pelas falas dos entrevistados, que a oficina
pedagdgica é um dispositivo que permite a relacdo teoria/pratica de
forma a promover aprendizagens continuas e contextualizadas. Segundo
Pimenta e Lima (2004), estudiosas da pratica pedagogica, as teotias sio
explicacoes provisorias da acao docente e, nesse sentido, servem como
instrumento de analise da pratica numa perspectiva sempre dinamica
e inconclusiva.

Nesse movimento, a teoria coloca a pratica em suspei¢io ao
tempo em que, também, se questiona. Desse movimento entre a teoria
e pratica, surgem novas maneiras de saber fazer e novos sentidos sao
construidos nas interacdes sociais.

Nesse contexto, o acompanhamento pedagégico devera
funcionar como uma avaliagdo processual e continua acompanhada
pelo coordenador de turma que devera avaliar o desempenho dos
professores alfabetizadores para poder intervir positivamente, tanto
nos momentos de planejamento das atividades como no momento de

avaliacio da pratica pedagdgica.

Consideragdes finais
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O objetivo desse trabalho foi compreender o significado da
oficina pedagogica como dispositivo de formagdo de formadores, no
Topa/Famam. Os resultados apontaram para a compreensio de que
o trabalho com oficinas pedagbgicas promove aprendizagens mais
significativas e extrapola a dimensao de procedimentos que deveriam
ser adotados nos momentos formativos, apontando para a criacdo de

um espago de construgio de atividades de forma dinamica e prazerosa.

PEDAGOGICAL WORKSHOPS AS DEVICE FOR TEACHERS
EDUCATION AT TOPA/FAMAN

Abstract: The aim of this article is to analyze the use of workshops as a training
device for teaching at Literacy for All Program (Topa). The collected data are
the evaluation of traineers who participated in the process, the forming unit
Famam. In order to examine the pedagogical workshop as an educational tool,
we questioned 14 trainneers encoded by the letters of the alphabet (from A
to O) with an open questionnaire wich had 15 questions. We found three
dimensions about the importance of the workshop as a training device for
teaching in the words of the respondents: a) first, it promotes the participation
and creativity of the traineers, b) it allows the construction of the learning
in a dynamic, effective and pleasant process, ¢) it is characterized by being a
contextualized and open practice for understand various activities. The teachers
indicated that pedagogical workshops are an important pedagogical device
that boost the practice of teaching / learning and stimulates creativity and
collective participation. Workshops are seen as a pedagogical device that allows
the theory / practice relationship in order to promote continuous learning and
contextualized.

Keywords: Training of Trainers. Pedagogical Workshops. TOPA.
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