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Resumo

O presente estudo tem como foco as experiéncias formativas de alunos do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas quanto a sua inser¢ao no espago
escolar e seu aprendizado nessa etapa de formagio inicial. Tomando como
base perspectivas tedricas dos saberes docentes, o artigo analisa relatérios
dos licenciandos no ambito da disciplina Pratica de Ensino. A analise permite
reconhecer que, se a escola é um espago singular de formagao profissional, as
condi¢Ges e os varios saberes mobilizados nas praticas docentes devem ser
identificados, problematizados e compreendidos pelos futuros professores. Os
saberes experienciais assumem papel de destaque para a maioria dos licenciandos
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quando constatam que a escola, como espago formativo, proporciona vivéncias
em situa¢Ges imprevisiveis ¢ problematicas as suas proprias possibilidades de
compreensao. Ao buscarem solucGes para alguns problemas do cotidiano escolar,
o didlogo com o aprendizado formativo da universidade adquire novos sentidos,
permitindo aos futuros professores ampliar suas visdes sobre docéncia e sobre
o carater produtivo da escola.

Palavras-chave: Aprendizado profissional docente. Formacio inicial de
professores. Saberes docentes.

Abstract

This paper aims to analyze Biology students’ views about their initial training
course. The work is based on theoretical perspectives of teachers’ knowledge and
analyses the students’ experiences using their written reports as research sources.
The analysis reinforces the uniqueness of the school as a space to help future
teachers to learn about their profession. Students are aware of the importance
to identify and understand the different types of knowledge that are required
to learn for their future practice. Among them, the knowledge derived from the
teaching experience in the school itself, for the majority of students, plays a key
role. They realize that schools have unpredictable and problematic situations,
most of them not clearly noticeable. The involvement of the students in some
of the solutions to real problems that happens at school fosters recognition of
the productiveness of the school. Through that they are able to recognize the
importance of the learning experiences in this institution.

Keywords: Teaching profession. Teachers’ initial training. Teacher’s knowledge.

Resumen

El presente estudio analiza las experiencias de formacién de los estudiantes
de la Licenciatura de Ciencias Biolégicas acerca de su inclusiéon en la escuela
y su aprendizaje en esta etapa de formacién inicial. Sobre la base de las
perspectivas tedricas de los saberes docentes, el articulo analiza los informes
de los estudiantes en el ambito de la asignatura Practica Docente. El andlisis
permite reconocer que si la escuela es un espacio singular para la formacién
profesional, las condiciones y los diferentes saberes movilizados en las
practicas docentes deben ser identificados, comprendidos y problematizados.
Los conocimientos adquiridos en la prictica asumen un papel crucial para la
mayoria de los estudiantes universitarios cuando constatan que la escuela, como
espacio formativo, proporciona experiencias en situaciones impredecibles y
problemiticas.
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Palabras clave: Aprendizaje profesional docente. Formacién inicial de
profesores. Saberes docentes.

Introdugio

Quais saberes docentes servem de base ao oficio de professor?
Este é o questionamento que Maurice Tardif (2008) faz inicialmente
em seus estudos sobre a formacdo de professores na obra Saberes
docentes e formagao profissional. Nas suas discussoes, o autor destaca que
nao podemos falar do saber e, portanto, também dos saberes docentes,
sem considerar os condicionantes e o contexto em que se ddo as
praticas que os produzem. E nessa perspectiva que as condicées de
produgdo dos saberes docentes assumem importancia para o estudo
da formacio inicial e em especial para o estudo da natureza das
experiéncias vividas pelos futuros professores na escola durante os
cursos de licenciatura.

No Brasil, a formagio inicial de professores, e em especial o
estagio supervisionado docente, historicamente, tem sido alvo de muitos
debates. Estes incluem nio apenas as deliberagdes legais, por exemplo,
envolvendo a ampliacdo da carga horaria destinada a esse componente
curricular, mas, principalmente, as criticas sobre sua qualidade e sua
pertinéncia. A posicdo estratégica dos estagios nos curtriculos dos cursos
de licenciatura continua trazendo intimeras possibilidades de repensar
este componente formativo na medida em que tanto as concepcdes de
docéncia dos formadores quanto as relagdes entre escola, sociedade e
universidade também vao sofrendo transformagoes. Acompanhando o
movimento que estas reflexdes tém desencadeado no fazer pedagdgico
académico e na organizacio curricular dos cursos de licenciatura, este
trabalho se propde a analisar como futuros professores de Biologia, na
formagcao inicial, constroem representagdes sobtre o espago escolar e o

processo de formacio docente.
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Recorrendo a resultados de pesquisas que tém como objeto a
pratica de ensino em Ciéncias Biologicas, Ferreira, Vilela e Selles (2003)
focalizam as formas de organizacio e as finalidades, mas, principalmente,
as relacbes que esse componente curricular tem estabelecido no contexto
das escolas. Os resultados apontam para uma tendéncia de superagao dos
modelos formativos centrados na transmissao dos contetdos cientificos
e apresentam alternativas pata superar o modelo da racionalidade técnica,
tradicdo enraizada na historia da formacio docente. Assinalam também
que a pratica de ensino distancia-se da escola como espago singular de
formacao docente e que propostas de inser¢ao dos alunos no espago
escolar, desenvolvendo atividades que “neutralizam” as dificuldades
encontradas no cotidiano escolar, ou assumindo um olhar investigativo
externalista, terminam por reforcar o catriter idealizado da formacio,
0 que, em ultima instancia, ndo se configura como uma ruptura da
racionalidade técnica. Esses resultados colocam-se em didlogo com
autores, a exemplo de Tarfif (2008), que reconhecem a diversidade de
saberes, os conflitos ¢ as tensGes que permeiam a pratica docente como
fatores que engendram a formacio dos futuros professores. Assim, tém
destaque os saberes que circulam no ambiente profissional e que nao
sdo apenas produzidos pelos proprios docentes ou oriundos do trabalho
cotidiano; sdo, sobretudo, provenientes das relagoes sociais, das inser¢des
culturais, das experiéncias escolares anteriores, das praticas formativas,
entre outros, ou seja, saberes pessoais, curriculares, que sao socialmente
construidos e que, inevitavelmente, alicer¢am a formagdo profissional.

Os saberes docentes nao sio modalidades de saber idealizadas
ou indefinidas; eles se apresentam como um objeto a ser estudado, pois,
para Tardif (2008, p. 11),

[...] o saber [docente] ndo é uma coisa que flutua no espago: o
saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com
a sua historia profissional, com as suas relagdes com os alunos
em sala de aula e com os outros atores escolares na escola, etc.
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E dessa forma que a tipologia trazida por Tardif (2008) torna-se
importante para compreender a natureza da diversidade dos saberes. Ao
qualificar os saberes docentes em saberes da formagio profissional (das ciéncias
edncacionais ¢ da ideologia pedagdgica), saberes disciplinares, saberes curricnlares e
saberes experienciais, o autor ndo apenas apresenta uma forma de classifica-
los e defini-los, mas, também, os vincula as suas origens, as suas fontes
e a seus modos de producio’.

Os saberes da formagao profissional, por exemplo, constituem um
conjunto de saberes provenientes das institui¢oes de formacio de
professores. Nessas, os futuros docentes passam a ter contato com as
ciéncias da educacdo e também com outros conhecimentos que sio
mobilizados na sua pratica educativa que, quando articulados com
os saberes das ciéncias da educacio, favorecem a construcio de um
arcabougo ideoldgico, que é incorporado a sua formacao profissional,
fornecendo-lhes formas de saber-fazer e algumas técnicas. Por sua
vez, 0s saberes disciplinares sio aqueles que originam da tradicio cultural,
sendo fortemente marcados pelos saberes sociais que sao escolhidos e
defendidos pelas institui¢oes formadoras e incorporados nas disciplinas

— das areas das ciéncias naturais e das humanas - oferecidas, que quase
sempre nao dialogam com as disciplinas da pratica educativa. O futuro
professor articula as informac¢oes adquiridas para incorpora-las mais tarde
a sua pratica profissional, de modo geral, dando-lhes novos significados.
Ja os saberes curriculares sao aqueles que se expressam por meio dos
conteddos, objetivos e métodos que as instituicdes escolares elegem em
programas e projetos a serem adotados pelos professores os quais, por
sua vez, promovem ressignificagbes. Por Gltimo, os saberes experienciais
s20 os saberes elaborados pelos préprios professores no exercicio de sua
funcio, no constructo cotidiano e mediante o conhecimento da realidade
na qual estdo inseridos (TARDIF, 2008).

A despeito de uma tipologia que sugere fronteiras entre cada um

desses saberes, Andrade (2006) adverte que, quando tem inicio a vida

! Cabe lembrar que outros autores, como Gauthier ef a/. (1998), também propéem, com finalidades
semelhantes as de Tardif, tipologias para os saberes docentes.
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profissional, ocorre o que chama de “reorquestracio” dos diversos
saberes: o professor revisa os saberes que possui e agrega a eles outros
sentidos, tomando como base as relacGes entre sujeito e objeto de
ensino, que passam a fazer parte do cotidiano de sua pratica profissional.
Nesse processo, os diferentes saberes sdo articulados e matizados, o que
confere uma caracteristica singular a pratica docente. Essa proposi¢ao
encontra apoio nas ideias de Tardif quando afirma que o professor é
um profissional que “[...] deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa além de possuir cettos, nem por isso menores, conhecimentos
relativos as ciéncias da educacio e a pedagogia e desenvolver um saber
pratico baseado em sua expetiéncia cotidiana com os alunos (TARDIF,
2008, p. 39, grifo nosso). Esta confluéncia de saberes, quando reconhecida e
tratada nos cursos de formacao inicial, torna-se importante elemento de
aprendizagem para os futuros professores. Dai a relevancia de investigar
como os licenciandos percebem e compreendem o espago escolar em
sua formacio. E o que sera discutido adiante.

Para o desenvolvimento da investigacdo, tomaram-se como
fonte os relatorios apresentados por um grupo de estudantes do curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, campus Vitoria da Conquista, ao final da disciplina
Pratica de Ensino, resultantes das experiéncias vivenciadas durante o
estagio supervisionado. Essa experiéncia se deu em turmas de sexto ao
nono ano ao longo de trés meses, envolvendo observagio, coparticipagio
e regéncia. Dos quinze relatos apresentados, em trés turmas, foram
selecionados oito”. A anilise buscou compreender tanto os aspectos que
apontavam para a percepcao do espaco escolar, pelo licenciando, se os
consideravam espago de producio e ressignificacio dos saberes docentes,
quanto os modos segundo os quais, naquele momento de sua formacio,
outros saberes estavam relacionados entre si em uma conjun¢io de

interagdes entre sujeito, objeto de ensino e ambiéncia social.

% A escolha dos relatos foi aleatéria e cada um dos seus autores serd identificado, neste texto, segundo
as oito primeiras letras do alfabeto: Relatos A, B, C etc.
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b2

Para alcancar tal propésito, utilizou-se a “Analise de Conteddo
(MACEDO, 2004), com a qual, por meio da identificacdo dos nucleos de
sentido dos textos, procurou-se articular reflexivamente os varios olhares,
trazendo as falas dos diferentes sujeitos em estruturas convergentes ou
divergentes. Na pré-andlise, do material coletado, foram selecionados
relatos provenientes das trés turmas que tinham sido orientadas e
acompanhadas por diferentes professores.

Em seguida, por meio de sucessivas leituras do material empirico,
buscou-se estabelecer relagoes entre o contetdo, as questoes de pesquisa
e os objetivos do estudo. Um recorte dos contetidos foi constituido
de palavras-chave que possuiam relacdo direta ou indireta com o
objeto investigado, podendo ser uma expressao, frase ou enunciado
que teportassem ao tema. Por fim, foi realizado o tratamento dos
resultados ou analise interpretativa dos contetdos que emergiram dos
dados empiricos. Segundo Macedo (2004, p. 211), neste momento, o
pesquisador “[...] trabalha desvelando sentidos e significados que habitam
a tela comunicativa, que se escondem e se revelam, dependentes que sdo

dos valores, ideologias e interesses do ser social”.

Visdes de docéncia dos licenciandos

Apresentam-se os resultados obtidos, seguindo as duas categorias
gerais estabelecidas inicialmente: dimensées do espaco escolar e a

formacao docente.
Dimensdes do espago escolar

Os dados empiricos apontam as concepgdes dos licenciandos
sobre duas dimensbes do espago escolar. A primeira esta relacionada
as condi¢oes fisicas, operacionais e de infraestrutura que condicionam
a pratica docente, e a segunda estd voltada a escola como espaco de
producido de conhecimento e de aprendizagem para os que nela se

encontram.
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No material analisado, percebe-se uma convergéncia significativa
de opiniGes dos licenciandos quanto as dificuldades encontradas na
pratica docente, fortemente limitada pelas condi¢Ges de infraestrutura
das escolas. Um dos relatos destaca: “[...] fica evidente a importincia da
pratica de ensino, porém cabe ressaltar as dificuldades na execugio da
mesma, de forma a atender aos parametros dos programas de formagao

de professores” (Relato A). Outro é ainda mais enfatico:

No processo de ensino e aprendizagem, a organiza¢io
e a estrutura fisica da escola sio fundamentais para o
desenvolvimento de atividades que propiciem o aprendizado
dos alunos. Mas, na nossa experiéncia de estagio supervisionado,
nao foram observadas as condi¢cdes ideais para o exercicio de
nossa pratica docente. [..] numero reduzido de carteiras |[...]
nimero excessivo de alunos que chegava a 50 estudantes. |[...]
a situacdo com que nos deparamos, impossibilitou uma troca
de conhecimentos entre professor e o aluno, limitando, muitas
vezes, a pratica docente a mera transmissao de conhecimento.
(Relato B).

Esses depoimentos sdo marcados por idealizagdes do espaco
escolar, provavelmente resultado da pouca familiaridade destes alunos
em escolas publicas. Nao pretendemos generalizar as condigoes desses
espagos educativos, como se todos fossem o lugar da caréncia e da
inoperancia. O que desejamos enfatizar é que quando os contextos de
trabalho dos professores em suas praticas cotidianas sdo mais do que um
espaco a ser visitado ou investigado a experiéncia vivida pelos futuros
professores e examinada na universidade assume outros sentidos. Isso
nos faz pensar que, no aprendizado inicial, os licenciandos comegam a
refletir que nao basta o desejo do professor de fazer diferente ou que a
falta de vontade ¢ seu problema mais ctitico; sio necessarias condi¢des
materiais para realizacdo de uma pratica significativa. Como mostram as
falas, as condi¢oes organizacionais e estruturais, como elevado nimero
de estudantes por turma, carteiras em numero insuficiente, falta de

recursos didatico-pedagdgicos, inibem e muitas vezes limitam a adogdo
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de uma proposta de trabalho diferenciada. Principalmente, as dificuldades
de lidar com as limitacGes estruturais do cotidiano escolar terminam
por secundatizar as questées metodoldgicas, pedagbgicas e de ensino
e aprendizagem.

Esses condicionantes concorrem pata uma pratica marcada pela
transferéncia de informacdes, desprovida de contextualizagdo e de
reflexio critica dos conteudos abordados. Se por um lado essa pratica
restringe a aprendizagem dos jovens na escola, por outro, influencia
negativamente na (re)construcio da identidade docente. Ainda que nio se
defendam praticas que limitam as condi¢oes de aprendizagem, concorda-
se com Tardif (2008) quando esse autor afirma que os saberes dos
professores dependem de condi¢des concretas em que ocorrem as suas
praticas. Portanto, na formacio inicial é importante que os licenciandos
compreendam os motivos subjacentes ao que lhes parecem incorreto
ou insuficiente na a¢io do professor.

A segunda concepgio relacionada a dimensao do espago escolar
diz respeito a percepcio, pelo licenciando, desse espago como lugar
de produgio do conhecimento e também espago de aprendizagem,

conforme se evidencia nesses relatos:

[...] é verificado constantemente que nem sempre O ensino
tem promovido ao estudante, no ambiente escolar, sua devida
compreensio dos conhecimentos cientificos de modo a
questiona-los e utiliza-los enquanto instrumento do pensamento
que ultrapassem as circunstancias de ensino e aprendizagem
eminentemente escolares. (Relato F).

[...] a0 ir para o primeiro contato com a escola nao famos falar
da escola, mas falar com a escola. Entendemos que as limita¢oes
apresentadas pela escola e pelos diferentes agentes [...] sdo
reflexos do contexto sociocultural em que esta inserida. Cabia
a no6s observar, colaborar e contribuir enquanto estagiarios e
futuros profissionais da educacio. (Relato G).

Esses depoimentos revelam que os préprios licenciandos

resistem a um aprendizado que se orienta por principios que reduzem a

Praxis Educacional Vitéria da Conquista v.11,n. 19 . 231-246 maio/ago. 2015
q p 2




240 Edinaldo Medeiros Carmo e Sandra Escovedo Selles

aprendizagem docente a uma aplicacdo dos conteddos cientificos — sem
questiona-los nem refletirem sobre a transformagio que sofrem para fins
de ensino —, préprios do modelo da racionalidade técnica. A expressio
“falar com a escola” é bastante sugestiva desta compreensao diferenciada.
Além disso, os dois relatos parecem indicar que as possibilidades de
interagir mais intensamente no ambiente escolar podem servir para que
os licenciandos reflitam e entendam o significado de praticas docentes
que se fundamentam basicamente em leituras mecanicas do livro
didatico, refor¢ando a simples memorizacdo do contetdo cuja qualidade
pedagogica ¢, indubitavelmente, questionavel.

Neste sentido, Arroyo (1988) considera que o fazer pedagdgico
que envolve todo o processo de ensino-aprendizagem — docentes,
conteddos, livros didaticos, pratica pedagdgica, contextos de sala de
aula — precisa ser analisado de modo a expressar a contextualizacio do
ensino de ciéncias em seus aspectos sociais e histéricos. As falas dos
licenciandos sugerem que ja elaboram a compreensao do espago escolar
ndo meramente como espago de transmissdo do saber, mas como lugar
onde os saberes de referéncia podem ser questionados e, principalmente,
devem ser situados no tempo e no espago. A escola é, entdo, percebida
como lugar de atuacio do futuro profissional, por isso ela é observada
e analisada segundo as limitagdes impostas socialmente. A agao do
estagiario passa a ser assumida, entdao, como a de alguém que vai aquele

espaco para dialogar, isto é, falar com ele e ndo para falar dele.
A formacio docente

Tomando como referéncia os estudos de Tardif e Lessard
(2005), Tardif (2008), Tardif, Lessard e Lahaye (1991), a anilise levou
em conta as diferentes categorias de saberes — saberes da formagao
profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais — para compreender a percep¢ao do licenciando em

Ciéncias Biologicas sobre sua formacio inicial. Essas categorias
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serviram para balizar a analise, que evidenciou que as reflexdes dos
licenciandos contemplam algumas das dimensbes dos saberes docentes.
Por meio das experiéncias formativas na escola, os futuros professores
interagem nao somente com os atores da institui¢do, mas, sobretudo,
com as formas especificas de lidar com as questdes cotidianas o que,
por conseguinte, remete-os a multidimensionalidade dos diversos
saberes desses atores. Assim, é esse “aprendizado situado” (TARDIE,
2008) que permite ao licenciando entrever o carater matizado dos
saberes. Nesse sentido, o presente trabalho, ao invés de compreender
os saberes de forma decomposta, utiliza-se de categorias analiticas que
permitem reconhecé-los e aprofundar os sentidos que os licenciandos
lhes atribuem em seus relatos.

Os dados obtidos sugerem que os licenciandos, em sua formagio
inicial, ja reconhecem o cariter multifacetado dos saberes docentes,
isto é, constituido de varios saberes. Entretanto, com maior frequéncia
aparecem nos relatos referéncias a saberes experienciais, ou seja,
quase todos os relatos analisados atribuem significativa importincia
e reconhecimento ao fato de que, na imersdo na pratica docente, ¢é
possivel, por um lado, reconhecer alguns saberes préprios deste fazer
e, por outro, verificar seu processo de aprendizagem nesta interagao.
A imersdo na pratica, contudo, ndo potencializa, em si mesma, um
aprendizado docente reflexivo e critico. Se o saber docente é o saber
do professor, se ““[...] ndo é uma coisa que flutua no espago”, conforme
afirma Tardif (2008, p. 11), tampouco seu aprendizado na formacio
inicial se da de forma independente das reflexdes levadas a efeito no
ambiente académico. O depoimento a seguir ilustra esse aspecto ao
destacar que “[...] a formacao nio se limita ao acimulo de cursos e
técnicas, ¢ algo mais complexo, deve ser consolidada em um processo
reflexivo e critico sobre a pratica educativa baseados em suas reais
condicdes de trabalho” (Relato A).

Esse relato, além de assinalar que ndo basta ao professor ter o

dominio do contetddo e conhecer algumas técnicas de ensino, evidencia
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o quanto o licenciando ja reconhece a complexidade do fazer pedagogico.
Esse reconhecimento se d4 mediante reflexdo critica sobre as praticas
vivenciadas, das condi¢bes e dos contextos em que ocorrem, os quais
expressam tensdes e contradi¢Oes. Por sua vez, é na pratica escolar que
os licenciandos comecam a reconhecer as fronteiras ténues — mas nao
menos conflituosas — que se estabelecem entre as exigéncias de ensinar
conteudos e lidar com a pluralidade de experiéncias socioculturais dos

alunos:

[...] a pratica docente possui caracteristicas e necessidades
extremamente amplas, visto que somente dominar o
conteudo nio ¢ um requisito total a essa pratica. Se faz
necessario diversos saberes como saber respeitar (cultura,
religido, opinido etc.), ouvir, se relacionar, se impor, mas
com flexibilidade, enfim, saber ser realmente um mediador
do aprender. (Relato H).

Esse depoimento se aproxima do anterior, porém situa o fazer
docente no espago escolar como lugar que, por um lado oculta, mas,
20 mesmo tempo, revela um universo complexo. Vemos que a inser¢ao
nesse espago permite ao licenciando apreender algumas das nuances que
envolvem a acio docente para, sobretudo, tornar as praticas permeaveis
as dimensGes de aprendizagens socioculturais, numa relagdo com os
sujeitos da escola e com o conhecimento.

Os saberes da formagdo profissional também aparecem de
modo expressivo nos relatos analisados. Os licenciados compreendem
a importancia dos saberes advindos das institui¢des de formagdo dos
professores e percebem como esses sao materializados na pratica docente.
Ressaltam que “[...] a leitura, a busca por inovacdo didatica e a pratica
devem ser realizadas durante o petiodo académico, devem ser executadas
nos estagios e culminadas dia-a-dia na vida profissional” (Relato C).
Revelam ainda como esses saberes incorporam-se em suas percep¢oes
e concepgdes a0 mesmo tempo em que sao por elas modificadas: “A

metodologia de ensino que o estagiatio adota é sua prépria perspectiva
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de tratar o ensino, seu posicionamento e atitude diante do processo.
De sua visdo [construida em didlogo com a instituigio formadora] a respeito
da educacio e do que seja ensinar e aprender resulta seu modo de ser
professor (Relato D, grifo nosso)”.

De modo menos frequente, ha, no material analisado,
referéncias aos saberes disciplinares. Esses aparecem marcados com
as preocupacgdes dos licenciandos de deixarem o curso de graduacio,
de nio perderem seus vinculos com o ambiente académico e com os
conteudos biolégicos. Além disso, foram encontradas referéncias aos
saberes curriculares, expressos por meio dos conteudos, métodos,
entre outros, institucionalizados pela escola. ““[...] encontramos receio
em relacdo ao dominio da classe; em relacdo a forma de explanacio
do contetdo a ser abordado, como também a interacio entre
professor/aluno” (Relato H). Os receios enunciados pelos licenciandos
indicam um desejo de encontrar solugdes prontas para as situagdes
problematicas que se ddo no interior das salas de aula, vividas, muitas
vezes, em suas experiéncias escolares anteriores.

Além disso, esse relato, assim como o antetior, também sugere
que o licenciando, no processo de aprendizagem do seu oficio, mobiliza
suas proprias experiéncias de vida para balizar sua acdo docente. Cabe
reconhecer, entretanto, que o aprendizado pré-profissional nio pode
ser tomado como uma experiéncia determinada a reprodugio de
praticas indesejadas. Para alguns autores, o trabalho de formacao inicial
deveria se concentrar no deslocamento do conhecimento anteriormente
construido para substitui-lo pelos conhecimentos pedagogicos. Numa
perspectiva diversa a essa, o conhecimento pré-profissional € visto como
uma das bases para o aprendizado docente. Conforme discutem Selles e
Ayres (2003), a reflexdo critica acerca desse aprendizado, coletivamente
levada a efeito no ambiente académico, pode implicar em possibilidades

formativas produtivas.
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Consideracgdes finais

Ao concluir essas reflexdes, destaca-se que analisar o aprendizado
de licenciandos em atividades formativas na escola, requer, antes de
tudo, considerar o papel que as condi¢cdes estruturais e organizacionais
dos espacos escolares ocupa na agdo docente cotidiana. Verifica-se
que esses elementos sdo fortes condicionantes da pratica docente,
podendo reduzir a visdo do fazer pedagbgico a transmissdo passiva
de conteddos, deslocando a atencdo das questdes metodoldgicas que
sao relevantes para o ensino e a aprendizagem escolar. Esse aspecto,
quando nio problematizado nos cursos de formacio inicial, tende a
reforcar a ineficiéncia do professor, produzindo um apagamento — e
uma desvalorizacdo — de seus saberes.

A anilise dos relatos também permitiu considerar que a superagao
dos modelos baseados na racionalidade técnica precisa subverter-se
como retdrica e assumir-se como processo formativo. As reflexdes dos
alunos mostram, assim, que a assun¢io da escola como espago produtivo
também implica em explorar seus meandros, interagir com seus atores,
reconhecer os limites estruturais e construir uma critica que se assuma
como nao diretiva ou normativa.

Por fim, a andlise possibilitou concluir que os licenciandos
reconhecem que se o espaco escolar é um espaco singular de formagao
docente, isto significa identificar — e compreender — os varios saberes
que sustentam a pratica profissional. Entre eles, os saberes expetienciais
assumem papel de destaque quando os licenciandos constatam que
a escola, como espago formativo, vive situagdes imprevisiveis e
problematicas, muitas vezes niao evidentes a um olhar desatento. Ao
experienciarem solu¢des a alguns problemas do cotidiano escolar,
mediante sua inser¢ao nesse espaco de aprendizagens compartilhadas,
aumentam as possibilidades de que os futuros professores reconhecam

o carater produtivo dessa institui¢ao.
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