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Resumo

Trata-se uma aptesentacio da etnopesquisa ctitica/formacido como uma
possibilidade metodolégica para as pesquisas de abordagem qualitativa.
Explicita a origem dos conceitos, os tedricos que sustentam esse tipo de
pesquisa, o itinerario que sustenta as analises, que mobiliza os olhares para o
campo de pesquisa e as possibilidades, propriedades e critérios que devemos
ter para compor um ambiente de rigor que os estudos etnograficos apresentam.
O objetivo ¢, portanto, contribuir para o adensamento de reflexées, praticas em
pesquisas que se preocupem em entender os movimentos da horizontalidade
nos grupos sociais nas mais diversas areas do conhecimento, em especial, na
educacio ajudando constituir outros olhares sobre a formacdo de professores.
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Palvra-chave: Etnopesquisa-critica/formacio. Pesquisa qualitativa. Itinerarios
formativos.

Abstract

It is a presentation of the Critical / training etnopesquisa as a methodological
possibility for qualitative research approach. Specify the source of concepts,
theoretical underpinning this kind of research, the route that supports the
analysis that inspires looks to the field of research and the possibilities, properties
and criteria that we have to compose an environment of rigor ethnographic
studies feature. The aim is therefore to contribute to the consolidation of
reflections, practices in research who care to understand the movements of
horizontality in social groups in various areas of knowledge, particularly in
education.

Keywords: Etnopesquis. Ctitica/formacio. Qualitative research. Training routes.

Resumen

Se trata de una presentacién de la etno-investigacién critica/formacion
como una posibilidad metodolégica para las investigaciones de abordaje
cualitativo. Explicita la origen de los conceptos, los tedricos que sostienen
ese tipo de investigacion, el itinerario que sostiene los andlisis, que moviliza
las miradas para el campo de la investigacion y las posibilidades, propiedades
y criterios que debemos tener para componer un ambiente de rigor que los
estudios etnograficos presentan. El objetivo es, por lo tanto, contribuir para la
consolidacion de reflexiones, practicas en investigaciones que se preocupen por
comprender los movimientos de la horizontalidad en los grupos sociales en las
mas diversas dreas del conocimiento, especialmente en la educacion, ayudando
a constituir otras miradas sobre la formacion de profesores.

Palabras-clave: Etno-investigacion. Critica/ formacion. Investigacion cualitativa.
Itinerarios formativos.

1 Introdugao

O objetivo deste artigo é apresentar o itinerario investigativo,
os procedimentos metodologicos, o ambiente, os critérios de selecdo
dos sujeitos participes e formacido dos encontros dialogais de uma

Etnopesquisa Critica/Formacgio.
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Este itinerario investigativo pressupbe uma abordagem
etnometodoloégica, alicercada na Etnopesquisa Critica, que requer
ndo apenas uma oposi¢io ao positivismo, mas uma possibilidade de
construcdo do foco da pesquisa a partir da rela¢io entre pesquisadot/
objeto/contexto por meio das interacdes e negociacdes entre 0s
envolvidos.

A Etnopesquisa Critica/Formacio, contratiamente as linhas de
pesquisa de cardter quantitativo, pautadas em mensuragdo, reducio,
na qual a relacdo é binaria de causa e efeito, varidveis e hipoteses
desempenham como perspectiva a formagdo, pois é na relagdio que
pesquisador/pesquisado se transformam/formam mutuamente.

A Etnopesquisa Critica na formacio de professores/pesquisadotes
¢ relevante, ja que proporciona: a formagio continua do professor; a
formacio de professores que possam refletir sobre suas agdes; a formacio
de professores que contribuam para a pesquisa em educagio; a formagio
do processo cognitivo a fim de compreender, interpretar, desvelar o que
esta oculto, as relagdes. Segundo Coulon (1995, p. 113), os etnométodos
“|...] s2o os procedimentos que os membros de uma forma social utilizam
para produzir e reconhecer seu mundo, para torna-lo familiar, a0 mesmo
tempo em que o vao construindo” a partir das praticas cotidianas.

A Etnopesquisa Critica/Formacio nio trata o professor de
modo genérico e abstrato, levando em conta as circunstancias reais
que delimitam sua esfera de vida e profissao. Portanto, os professores,
ao tornarem-se pesquisadores, desenvolvem olhares emancipatérios
mais amplos para os contextos especificos de ensino, contrariamente
as perspectivas cartesiano-newtonianas em que, para se estudar um
determinado fenémeno, é preciso isola-lo do seu ambiente natural.
Dessa forma, a pesquisa nessa perspectiva pode optar pela formagio
de grupos dialogais (encontros com os sujeitos da pesquisa) em seu
préprio ambiente de trabalho. Para isso, é possivel desenvolver a “escuta
sensfvel”, expressio instituida por Barbier (1985), que supde um trabalho

do pesquisador sobre si mesmo, em func¢do de uma consideracdo sobre
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nossa relagdo com a realidade, com a ajuda eventual de um outro que
esta a escuta.

Ao utilizarmos a Etnopesquisa Critica/Formagio como linha de
investigacao, aprendemos a bricolar (Lapassade denominou de bricolagem
metodoldgica a improvisacio ctiativa no campo do método), partindo de
articulacOes tedricas e metodoldgicas, para que possamos nos autorizar a
fazer ciéncia de forma contraria a tradicdo positivista, entendendo que o
dado nio é apenas um dado, mas sim uma construgao social que durante
o processo da pesquisa se constituiu gradativamente a partit do interesse
dos sujeitos colaboradores e do pesquisador, buscando estabelecer um
ambiente de negociac¢Ges e acordos para o desenvolvimento do trabalho.

De acordo com Sacramento (2000), na Etnopesquisa Critica/
Formacio, a realidade é um todo integrado, e ndo uma cole¢io de partes
dissociadas e fragmentadas. Por isso, ela é fractal, pois dialeticamente
propicia a compreensio dos paradoxos e das ambivaléncias, possibilita
ver de dentro e ndo como mero observador distanciado do objeto.
Conforme afirma Morin apoiando-se em Pascal (1998, p. 225): “considero
impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, como conhecer o
todo sem conhecer particularmente as partes”. Por isso, utilizamos como
abordagem teérica do social a efnometodologia. A sua originalidade reside
em sua concepgio tedrica dos fenémenos sociais em que o afor social
nao ¢ um idiota cultural, mas sim um produtor de sentidos e significados,

como evidencia Coulon:

O socidlogo erudito trata, assim, o ator social — segundo a
férmula de H. Garfinkel — como um idiota cultural que produz
a estabilidade da sociedade ao agir em conformidade com
alternativas de agdo preestabelecidas e legitimas que lhe sdo
fornecidas pela cultura. (1995, p. 19)

A etnometodologia é definida como a ciéncia dos eznomiétodos, isto
¢, dos procedimentos que constituem aquilo que Gatfinkel chama de o

raciocinio socioldgico, que todo individuo apresenta. Dessa maneira, durante
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a pesquisa, no que diz respeito as sessdes dialogais, identificou-se em
varios momentos que os colaboradores apresentavam um raciocinio
sociolégico que trazia a tona os métodos que utilizavam para dar sentido
as suas concepcoes de docéncia, docéncia online, saberes pedagdgicos/
comunicacionais demonstrando como desenvolviam suas praticas
cotidianas.

Segundo Coulon (1995, p. 17), a etnometodologia tem como
objetivo “[...] a busca empirica dos métodos que os individuos utilizam
para dar sentido e, a0 mesmo tempo, construir suas agdes cotidianas:
comunicar, tomar decisOes, raciocinar”. Assim, durante todo o processo
da pesquisa, foi observado, que cada professora colaboradora apresentava
modos diferenciados para expressar as suas ideias sobre as questdes
apresentadas e sobre a forma como comunicavam e selecionavam os
sentidos relacionados com sua pratica docente cotidiana. A questio é
saber como estas professoras produzem seus mundos, quais as regras
que os engendram e governam seu julgamento.

Em consequéncia disso, faz-se necessirio que o pesquisador,
como ator social torne-se membro, no sentido etnometodolégico, sendo
dessa forma chamado de membro todo aquele que possui o “dominio
da linguagem natural” (COULON, 1995, p. 112). Por isso, fala-se em
pesquisa para/pelos praticos, no sentido de o ator deixar de ser concebido
como se agisse exclusivamente segundo um sistema de normas.

Nesse sentido, destacam-se principios para o desenvolvimento da
investigacao-a¢ao apontados por Carr e Kemmis (1988), Zeichner (2002,
1998), Elliott (1998, 1990), entre outros. Esses tedricos tém insistido nesse
tipo de pesquisa pelo fato de envolver os sujeitos do contexto pratico da
docéncia e da universidade no processo de transformacao das praticas
pedagdgicas e da realidade em que atuam. A pesquisa é desenvolvida
com os participantes do processo, apresentando principios como:
dialogicidade, colaboragio, problematizacio, participacio, reflexividade,
contextualizacdo e negociacdo. De acordo com Guedes (20006), o

principio da participacdo estd presente porque reine pessoas que buscam
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participar, conforme o conhecimento de que dispde, considerando a
necessidade de refletir criticamente sobre a sua pratica.

Uma proposta nesse sentido ampara-se em pressupostos
comunicacionais dialégicos, pois o que caracteriza a comunica¢ao como
didlogo ¢ o ato comunicativo de comunicar, comunicando-se. Para Freire
(2002, p. 606), “O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; nio pode
pensar sem a copatticipacdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre
0 objeto”.

Nesse sentido, a educagdo é comunicagio, é didlogo, na medida
em que ndo ¢ transmissdo informacio, segundo Freire (2002, p. 69),

“é um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo
dos significados”. E reflexiva porque busca auxiliar aos participantes a
investigarem a realidade com a intengdo de transforma-la. A relevancia da
reflexdo do professor acerca de sua pratica converge com o que propoem
Carr e Kemmis (1998) quando ressaltam da necessidade de superagao da
limitada autonomia profissional do professor. Dessa forma, defendem
que os professores devem ser ctiticos e reflexivos do saber elaborado
por outros investigadores, estabelecendo comunidades autocriticas de
docentes pesquisadores que desenvolvam saberes que justifiquem as suas
praticas educativas cotidianas.

Nesse contexto emergem as no¢des subsungoras, as quais,
segundo Santos (2005), sdo as “categorias”, perspectivas analiticas,
frutos da analise e interpretacdo dialbgica entre empitia e teoria, num
processo de aprendizagem significativa. A partir das ideias de Moreira
(2006) sobre a aprendizagem significativa, entendemos que esse ¢é
um processo dindmico em que uma nova informacao ancora-se em
conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva — estrutura
hierarquica de conceitos que sdo abstracbes da experiéncia dos
individuos — do sujeito aprendente que se atualiza sempre que um
novo conceito ¢ significado.

Constituem corpus da andlise nesse tipo de investigag¢do: 0s
depoimentos dos professores sobre temas de estudo, informagoes

obtidas pela observacdo em dispositivos formativos como interfaces
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digitais (blogs, ambientes virtuais), registros, documentos oficiais, mapas
conceituais, escrita e leitura de didrios, entrevistas individuais e coletivas e
interagOes online A andlise das experiéncias formativas entre professores e
alunos, professores e professores e outros sujeitos pode estar respaldada
na abordagem da Etnopesquisa Critica/Formacio e em principios do
método de anilise de conteddo de Bardin, a saber: a anailise tematica.

A anilise dos depoimentos dos sujeitos de pesquisa sobre os
temas de estudo, informagoes obtidas pela observacao e nos diarios dos
encontros dialogais fundamenta-se em alguns principios da proposta de
analise de conteudo de Bardin (2010), que especifica trés etapas basicas no
trabalho: pré-analise, descrigdo e interpretagio inferencial, este caminho
por demonstrar afinidades com os principios da Etnopesquisa Critica/
Formacio desenvolvida também denominada como pesquisa-formagao.

Macedo (2000) apresenta um esfor¢o didatico para ressaltar o
caminho normalmente trilhado por esse tipo de analise:

a) leituras preliminares e estabelecimento de um rol de enunciados;

b) escolha e definicdo das unidades analiticas: tipos de unidades,

defini¢io e critérios de escolha; ¢) processo de categorizagio

— Macedo (2000) prefere niao utilizar a nogao de categoria,

substituindo-a por nogOes subsungoras, perspectivas, face a carga

positivista que a pratica de categorizagio historicamente carrega:
definicdo das no¢des subsuncoras e suas qualidades basicas destas

nogdes; d) analise interpretativa dos conteidos emergentes; e)

interpreta¢oes conclusivas.

Na etapa a, indica-se a leitura em diversos momentos do corpus
recolhido, a partir da qual se obteve uma visao de seu conjunto, suas
especificidades e dificuldades para serem superadas. Nesse momento,
sao detectados os tipos de unidades informacionais; a apreensdo de
particularidades amplas que se constituiram em temas ou nog¢does
subsuncoras significativas do corpus empirico coletado, esta etapa se
caracterizou como uma de pré-analise e familiarizagdo com o material

informacional da pesquisa.
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Na etapa b, sdo constituidas as andlises de sentido, chamadas
unidades de contexto, ou unidades de significacio. Segundo Macedo (2000),
nessa etapa a unidade ndo é mais uma simples palavra, uma simples
frase ou uma porgao de frase. Pode ser tudo isso, mas situada na
ambiéncia particular do contexto global da pesquisa. Quanto a
etapa c, é a fase de reorganizacio do material por meio da qual
foram reagrupados em no¢des subsuncoras, ou temas mais amplos.
Cada no¢io subsuncora organiza todo um conjunto de enunciados,
baseando-se na semelhanca de sentidos emergentes a basilar em
critérios suficientemente claros.

Na etapa d, indica-se 0 momento em que emergiram os conteidos
significativos a partir de um esforc¢o interpretativo que permitiu um
corpus de argumentos capaz de elevar a compreensio a uma densidade e
a ambitos ndo percebidos por um olhar ndo analitico ou desinteressado.
Para Macedo (2000), um analista de contetido quer alcancar a alma e a
carne do corpus comunicativo coletado. Trabalha desvelando sentidos
e significados que habitam a teia comunicativa, que se escondem e se
revelam, dependendo de valores, ideologias e interesses do ser social.

A escolha da Etnopesquisa Critica/Fromacio para constituir a
analise do corpus comunicativo dessa perspectiva de pesquisa é respaldada
nos seguintes critérios. A pertinéncia ética, de acordo com Macedo
(2000), emerge por dois veios: o primeiro deles refere-se a postura do
pesquisador face a0 mundo dos pesquisadores e seus valores, visto que
na Etnopesquisa Critica/Formagio o pesquisador deve informar aos
sujeitos, desde a fase de entrada no campo de pesquisa, sobre os objetivos
da sua pesquisa, as atividades que ele espera realizar e os riscos que pode
implicar a participagdo do sujeito na pesquisa, construindo em parceria
as interpretagoes conclusivas; o segundo tem a ver com o proprio ethos
da pesquisa enquanto uma atividade social entre outras.

A escrita de uma Etnopesquisa, no que se refere ao estilo da escrita
na redagdo, considera-se um assunto eminentemente pessoal. Dessa

forma, Macedo (2000, p. 22) ancorado em Eisner recomenda utilizar
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um estilo bem pessoal, no qual o “eu” ocupe um lugar significativo, ndo
podendo negar que os afetos movem em muito as analises, outrossim,
¢ necessario tomar-se consciéncia de que as emocgdes, por si s6, nao
podem guiar um processo de constru¢iao do conhecimento. Contudo,
“ndo é apenas o mundo que ctia a linguagem, a linguagem é uma potente
criadora de mundos” (MACEDQO, 2000, p. 211). Nesse sentido, ha nos
conteddos de um texto um processo zustituinte que lida com as ideias do
seu tempo e da sociedade em que habita, assimilando as ideologias da
época, mas também estabelece rupturas e contradicGes.

A partir dos dados coletados no itinerario de uma pesquisa, da-
se inicio a sistematiza¢do e organizagdo destes com o objetivo de fazer
emergir as respostas para as inquietagoes iniciais. Emergem, entdo, as
nogoes subsungoras reorganizadas em blocos tematicos.

O primeiro momento da pesquisa pode ser a partir de um contato
inicial com o ambiente da pesquisa, solicitando autorizac¢do oficial para
inicio do trabalho. Em seguida, podem ser realizadas as seguintes etapas:
a) contato com os sujeitos para agendamento do primeiro encontro; b) conversa
presencial com a gestao local; ¢) conversa presencial com os sujeitos da pesquisa. Com a
adesdo dos sujeitos, apresentam-se as intengoes tedricas e metodoldgicas
da pesquisa. Em seguida, inicia-se a realizacdo de entrevistas coletivas,
versando sobre temas de estudo e outros que possam ocorrer por meio
de debates e construcio do diario reflexivo.

Aponta-se a pratica do diario como possibilidade de reflexdo dos
sujeitos sobre a sua propria pratica, recorrendo-se a Zabalza (1994),
no sentido de que o uso do diario fundamenta-se em uma tarefa de
trabalho com os professores implicados na investigacdo e, dirigida
explicitamente ao desenvolvimento pessoal: postulados de negociacio
e de complementac¢io de perspectivas. Nesse processo de observagio,
contudo, registram-se conhecimentos, saberes, experiéncias, construidos
no processo formativo por meio do diario, entendido como instrumento
capaz de sistematizar impressoes, gestos, falas, significados, produzidos

e explicitados pelos sujeitos colaboradores da pesquisa.
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E relevante que os sujeitos da pesquisa tenham esse espaco coletivo
para narrar e dialogar reflexivamente com os outros colaboradores sobre
o seu processo de constru¢do/difusio dos sabetes, considerando que o
diario vai além de ser apenas um dispositivo que agrega dados empiricos,
podendo ser utilizado para integrar novas referéncias tedricas sobre o
assunto em foco, pois considera-se como documento “qualquer registro
escrito que possa ser usado como fonte de informagao” (ALVES-
MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 169).

Sobre as sessdes dialogais, inscritas no bojo da pesquisa qualitativa,
constituem-se em uma estratégia para o trabalho investigativo, alicer¢ado
num conjunto de técnicas (entrevistas livres, semiestruturadas) que,
segundo Domingues (2006), se assemelha em alguns aspectos a0 grupo
de opinido, principalmente pela oportunidade dada aos entrevistados/
sujeitos para dividirem suas opiniGes, discutirem e trazerem a tona fatores
criticos. No entanto, Domingues (2006) inova com a inser¢io ativa do
pesquisador (a) assumindo o papel de coordenagido ao mesmo tempo
em que participa das discussbes, como também pela sobreposi¢iao do
espaco institucional de encontro de grupos (o lugar de formacio e o
local de debate e da pesquisa). Essa configuragao diferenciada, segundo
a autora, levou a op¢io por denomina-la de grupo dialogal, pois tais
aspectos podem influir na natureza dos dados produzidos.

A analise de conteudo é um conjunto de técnicas que visam a obter
informagoes sobre os significados implicitos nas mensagens. Permite o
tratamento de diversos tipos de texto, sejam eles escritos ou imagéticos,
buscando extrair uma interpretacio possivel e considerando que “por
detras de um discurso aparente, geralmente simbélico e polissémico,
esconde-se um sentido que convém desvendar” (BARDIN, 2010). Ao
corroborar essa opgao, justifica-se a utilizacdo das noc¢Oes subsungoras em
vez de categorias de analise, como aponta Macedo (2000), que prefere
nao utilizar a no¢ao de categoria, substituindo-a por nog¢des subsungoras,
perspectivas, face a carga positivista que a pratica de categorizac¢io
historicamente traz em si definicio das nog¢Oes swbsuncoras e suas

qualidades basicas.
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De acordo com Bardin (2010, p. 131), “a no¢do de tema,
largamente utilizada em analise tematica, é caracteristica da analise de
conteudo”. Dessa forma, o tema ¢ a unidade de significa¢io que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos
a teoria que serve de guia a leitura. Bardin (2010, p. 131) indica que “o
texto pode ser recortado em ideias constituintes, em enunciados e em
proposicdes portadoras de significa¢Ses isolaveis”. Para Bardin (2010),
fazer uma analise tematica consiste em descobrir os nicleos de sentido
que comp&em a comunicac¢io, cuja presenca ou frequéncia de apari¢io

podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido.
2 Procedimentos investigativos

Delinear uma proposta metodolégica inicialmente é algo complexo,
ja que a construcio de um itinerario metodolégico nos faz caminhar por
trilhas do conhecimento que muitas vezes requerem um transitar por
tensoes e incertezas diversas que emergem no processo de construgio
da pesquisa a partir das escolhas tedricas e das experiéncias pessoal-
profissionais. O estudo pode emergir de questionamentos, experiéncias
acumuladas e tecidas no decorrer do trabalho intelectual como docente/
pesquisador, assim como a partir de experiéncia de vida pessoal ¢ da
atividade na docéncia. Portanto, entendemos que os pensadores mais
admiraveis sio aqueles que nio separam seu trabalho intelectual de suas
vidas. Utilizam as experiéncias para enriquecer mutuamente as duas
dimensoes (trabalho intelectual e vida pessoal) (MILLS, 1986). Isso
significa que devemos aprender a usar as nossas experiéncias cotidianas
no trabalho intelectual continuamente e vice-versa, ou seja, devemos
ser como artesdos, aquele que ndo separam o trabalho intelectual da
vida cotidiana.

O “artesdo intelectual”, todavia, é o pesquisador autbnomo, ou
seja, significa “aquele que sabe dominar e personalizar os instrumentos

e a teoria, dentro de um projeto concreto de pesquisa. O pesquisador €,
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a0 mesmo tempo, o homem de ‘campo’, o metoddlogo e o tedrico, mas
ele se recusa a deixar-se dominar seja pelo campo, seja pelo método, seja
pela teoria” (IKAUFMANN 1996, p. 12-13). A partir desses principios,
definem-se os procedimentos, considerando a possibilidade de que estes
podem se constituirem dispositivos formativos para observar, descrever

e sistematizar a pratica dos sujeitos a partir do seu cotidiano.
2.1 Descrigao dos dispositivos de coleta de dados

Noés pesquisadores contamos com o aparato dos dispositivos de
mediacdo como a leitura, a escrita, a imagem, que funcionaram como
facilitadores nas interlocu¢Ses durante o percurso da pesquisa. Nesse caso,
podemos fazer uso da esctita e leitura reflexiva dos diarios, da observagio,

dos encontros dialogais e das entrevistas individuais e coletivas.

a. O diario reflexivo

Os diarios sdo escritos individualmente e narrados nos encontros
dialogais do grupo nos quais fazemos a leitura dos diarios por tema de
cada encontro e podemos refletir juntos sobre os registros de cada um
a partir de textos elaborados pelos sujeitos colaboradores da pesquisa.
O objetivo da escrita e reflexdo do didrio ¢ a busca por solugdes
fundamentadas para a pratica: agregar novas referéncias tedricas e
reconstruir a trajetéria pessoal e profissional. Para Guedes (2000), a
partir do diario, os professores estardo expressando sentidos sobre
experiéncias vividas, podendo proceder a reavaliagio dos fatos e dai
produzirem novas significagdes que nio se manifestaram durante sua
produgao. Esses dados sdo tratados a partir de gravagdes das falas dos
sujeitos, registros no diario de bordo e transcri¢des dos registros gravados,
que sdo realizados durante os encontros dialogais.

Inicialmente, estabelece-se “pré-categorias” que podem trazer
inspiragoes tedricas para os encontros dialogais, as quais sao hibridizadas

com as experiéncias formativas que emergiram nos encontros dialogais
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a partir das narrativas, escrita e leitura dos didrios. Na perspectiva
da Etnopesquisa-Formagio na formagio de professores, essas “pré-
categorias” sdo tratadas como nogdes subsungoras. Algumas “pré-categorias”
que sdo perspectivas orientadoras para a escrita dos diarios sio:
expetiéncias formativas quanto ao contexto da formacio e experiéncias
formativas académicas e profissionais, como docente.

As experiéncias escritas e narradas por meio dos diatios sao lidas
e refletidas de forma exaustiva a partir dos encontros dialogais. Em um
momento seguinte, “os dados” serdo codificados de acordo com as
unidades de sentido que correspondem as compreensdes dos sujeitos e
com outras unidades de sentido que emergitem a partir das narrativas.
Inicia-se entdo, o processo das primeiras interpretacdes de autoria e
coautoria de forma encarnada do pesquisador (a), fazendo emergir o
campo de significacGes das praticas e teorias, tendo como ponto de

partida e de chegada a experiéncia.

b. Os encontros dialogais

Construir praticas interativas ¢ pertinente como dispositivo
reflexivo, pois nos coloca numa condi¢do de aprendiz, proporcionando
uma situacio de ensino/aprendizagem e o exercicio de novas formas
coletivas de acesso ao conhecimento. Esse didlogo se constitui como um
ato dinamico, de acordo com Freire (2005, p. 89), “quando tentamos um
adentramento no didlogo como fendmeno humano, se nos revela algo
que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra”.

Os encontros podem ser a partir de sessdes quinzenais ou
mensais para atender aos objetivos da pesquisa e do grupo de formagao
e investigacao. Segundo Domingues (20006), o grupo dialogal justifica-se
por: favorecer o debate vivo com as concepgdes proprias das professoras
sobre a formacio, confrontando as experiéncias que tém e a participacao
na formagcao proposta para o horario do grupo de reflexdao; Oportunizar
o conhecimento mutuo entre grupo de professores e pesquisadora,

pelo exercicio de convivéncia das partes em uma multiplicidade de
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aspectos e pelas reacoes desencadeadas na participag¢ao dos horarios
de estudo; Exercitar a reflexdo coletiva acerca da formacio recebida e
da corresponsabilidade dos professores pela melhoria dessa formacao,
tendo em vista as necessidades docentes e a profissionalidade desejada.
De acordo com as ideias de Ramalho, Nufiez ef a/. (2004), refletir sobre
a profissionalidade docente é pensar no professor como um profissional,
trabalhar na perspectiva da docéncia como profissio, implicando
reconhecé-lo como produtor/formador de sua identidade profissional.
Desse modo, os papéis e atribuicbes podem se identificados no processo

da pesquisa a partir de alguns indicativos:

Quadro I - Atribuicdes da pesquisadora e dos sujeitos da pesquisa

Atribuicdes do (a)pesquisador (a)

Atribuicdes dos sujeitos da pesquisa

Levantamento dos conceitos para as
necessidades formativas;

Discussio no grupo dialogal
a definicdo dos conceitos que foram

trabalhados;

sobre

dos

Levantamento

conceitos

das

Aprovagio
selecionados;
necessidades formativas;

. L. . . Defini¢io dos conceitos trabalhados;
Diagnéstico dos conhecimentos prévios L .
. . Diagnéstico  dos  conhecimentos
sobre os conceitos definidos; Lo
o révios;
Organizagio dos textos para o estudo dos previos;
R Leitura dos textos;
conceitos; Particinaci .
o . articipagio nos encontros.
Mediagio dos dialogos; pac

Organizagio e selegio dos eixos tematicos
e submissdio a aprovagio do grupo;
Divulgagio dos resultados.

Fonte: Organizado pelas autoras do texto

c. A observacgio

A observacgio ¢ um dispositivo importante no desenvolvimento
de uma pesquisa de cunho qualitativo, pois propde o envolvimento
do investigador na situacdo da pesquisa, sendo nio sé algo desejavel,
mas essencial, no sentido de ser o envolvimento dos pesquisadores
e pesquisados na pesquisa. Estes formam um corpus em busca do

conhecimento.
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A perspectiva da observagao colaborativa, por exemplo, efetiva-se
por meio de quatro etapas interligadas (IBIAPINA, 2008): Descricio,
Informacio, Confronto e Reconstrucio de teorias e praticas inerentes ao
processo de aprendizagem dos sujeitos envolvidos. Descri¢ao — descrever
aacio desenvolvida; Informacio —informar o que o levou a escolher esta
ou aquela acio/a agir daquela maneira; Confronto — os pesquisadores
sao instigados a buscar respostas que pudessem capacita-los a entender
a funcio social de sua atividade em sala de aula: Qual o tipo de aluno
que pretende formar? O conhecimento trabalhado ird contribuir para
o aluno no exercicio da profissio? O que limita a sua pratica? Que
relacdes se estabeleceram entre os saberes e o processo de formagio?
Reconstrucio — o que vocé pode fazer no sentido de melhorar o seu
desempenho profissional?

O processo de desenvolvimento dessa vertente de pesquisa
ocorre com base em negociagdes, estudos e reflexGes com o grupo e
nao sobre o grupo — esse € o viés que tomamos como principio para o
desenvolvimento das observagdes realizadas. O objetivo das observagoes
¢ de chegar o mais perto possivel da perspectiva do sujeito, de acordo
com Macedo (2000, p. 151), “tentando apreender sua visio de mundo ou

mesmo dos significados que atribuem a realidade, bem como suas agdes”.

d. O blyg como dispositivo reflexivo dos sujeitos

Os blogs atualmente se constituem em interfaces de facil acesso
e apropriacio no ciberespaco. Santos (2000) ressalta que muitas acOes
individuais e sociais vém se transformando por conta do diarismo online,
pois muitos sujeitos estdo contemporaneamente publicizando suas
identidades no ciberespaco. A utilizagao de blgs e/ou outras interfaces
digitais viabilizam o registro de momentos especiais de uma pesquisa
como os encontros presenciais, novas descobertas, reflexdes pessoais
sobre o processo de vida pessoal e profissional de cada participe, pois a
ideia é de uma pesquisa com (e ndo sobre) os professores, ressaltando

a valorizacio das decisGes conjuntas de projetos coletivos, reflexdo
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sobre a pratica (problematizagdo partilha com os pares e proposicoes
de inovacgdes).
e. O ambiente de pesquisa

O grupo dialogal pode se constituir por sujeitos colaboradores da
pesquisa e pelo (a) pesquisador (a). A escolha dos sujeitos da pesquisa
pode ser a partir de alguns critérios: experiéncia; sujeitos interessados na partitha
de sentidos sobre determinado campo de conbecimento; desenvolvimento de atividades
71a mesma instituigdo para possibilitar uma formagio em servigo; vinculos profissionais.
Além desses critérios, durante a feitura dos primeiros rascunhos da
pesquisa podem os sujeitos ser escolhidos a partir dos seguintes fatores:
1) pessoas que estdo entre as que se deseja estudar as suas praticas, 2)
pessoas em intimo contato, 3) pessoas interessadas de modo profissional
(MILLS, 1986, p. 217).

3 Algumas consideragdes

A Etnopesquisa-formagdo apresenta-se como uma perspectiva
metodolégica diferenciada das pesquisas de principios positivistas, essa
perspectiva utiliza outros meios para interpretar os fenomenos, nos quais,
a implicacdo e a aproximagiao com o objeto precisam estar presentes; a
percepeio do fendmeno deve se constituir em ato, No seu contexto; a
singularidade nao pode apagar a ideia de pluralidade e a pluralidade nio
apaga a ideia de unidade; o todo necessita ser mais do que a soma das
partes, mas também emergéncias, acontecimentos e surpresas; o todo
¢ incerto; o todo é conflituoso; a realidade é um todo integrado, e ndo
uma colecio de partes dissociadas, fragmentadas.

A Etnopesquisa — contrariamente as linhas de pesquisa de carater
quantitativo pautadas em mensura¢io, na qual a relacdo ¢ reduzida
a bindria causa/efeito, em varidveis e hipéteses — desempenha uma
petspectiva de formacdo por meio da pesquisa na medida em que, na
relacio pesquisador/pesquisado, ambos se transformam/formam

mutuamente, levando em conta as circunstancias reais que delimitam a
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esfera de vida e profissao destes. Assim, a Etnopesquisa na formacio
de professores(as)/pesquisadores(as) é importante, pois é possivel que
possa propotcionat: a formagao continua do professor; a formagao pela pesquisa
como principio educativo; a formagao de professores reflexivos-na-agio e sobre a agio;
a contribuicao da formagao de professores para a pesquisa em educagao; a formagcao do
processo cognitivo de compreender, interpretar e desvelar o que estd oculto, as relagies e
os etnométodos (procedimentos que os individuos utilizam para dar sentido
€ 20 mesmo tempo construir suas praticas cotidianas).

A pesquisa como dispositivo pedagdgico poderd propiciat aos
professores tornarem-se mais familiarizados com o conhecimento que os
alunos trazem para a sala de aula. Desse modo, requer contextualizacdo
dos problemas emergentes da vida cotidiana dos alunos para que os
professores percebam as atividades de sala de aula em um contexto
histérico e cultural mais amplo. Entao, utilizando a Etnopesquisa como
linha de pesquisa, aprendemos a bricolar, partindo de articulagdes
tedricas e metodologicas para que possamos nos autorizar a fazer ciéncia
em uma perspectiva de que o dado nio ¢ apenas um dado, e, sim, uma

construcdo social.
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